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ELOSz0

Tanulmanykotetiink a Partiumi Keresztény Egyetem Humantudomanyi Tanszé-
kén oktaté szakemberek tudoméanyos kutatémunkajanak friss termésébél gytijtott 6sz-
sze egy csokorra valdt. Iddszeriiségét els6sorban az adja meg, hogy idén lett harminc-
éves a partiumi magyar tarsadalomtudomanyi szakemberképzés. Méltan tekinthetjiik
tehat jubileumi kiadvanynak, az iinnepi szdmbavétel, mérlegkészités alkalmanak. A
kotetben kozolt irdsok tudomanyos értékének felmutatdsan tulmenden szeretnénk,
hogy az olvas6 a konyv tanulmanyozasa nyoman pontosabb képet alkothasson az im-
mar érett felndttkorba 1ép6 intézményiink tarsadalomkutaté mihelyeinek fejlodési
folyamatardl, szellemi er6forrasairdl, kutatdsi teriileteirgl és perspektivairol.

A nagyvaradi magyar nyelvii fels6oktatas kozvetleniil a rendszervaltast kovetd-
en, 1990-ben indult Gjra, a Partiumi Keresztény Egyetem (PKE) el8djének tekinthe-
t6 Sulyok Istvan Reformatus Fdiskola létrehozasaval. Az intézmény elsd rektora, Dr.
Mester Zsolt igy emlékszik e sorsfordité momentumra:

LAdott egy nemzeti k6zosség, [...] amely [...] Iétében, nyelvében, hitében fenye-
getve [...] egyszer felemeli fejét, és azt mondja: - Elég volt. Eddig, és ne tovabb -, és
elindul az éntudatosodds, az 6ntudatra ébredés felé. Az a pillanat az, amikor elhatd-
rozza, hogy féiskolat létesit, amely megteremti az ontudatra ébredés szellemi hdtte-
rét, és allandoan ujrateremtve énmagdt is, ezt a folyamatot visszafordithatatlanna
teszi” (Mester 2002: 15).

Romania Szenatusa 2007. oktéberi hatarozatat megerdsitve, 2008. szeptember 30-
an a Képvisel6haz is torvényben mondja ki a Partiumi Keresztény Egyetem végleges
akkreditaci6jat. Ezaltal létrejott — kozel fél évszazados megszakitas utan - az erdélyi
magyarsag elsd, llamilag elismert, 6nallé magyar felsGoktatédsi intézménye. Kiildetés-
nyilatkozatdban a PKE a magyar torténelmi egyhdzak fels6oktatasi szerepvallaldsanak
kiteljesedéseként 1étrejott, keresztény értékrendre épiil6, kozosségi jellegii, magyar
oktatasi nyelvii, regiondlis egyetemként hatarozta meg 6nmagat (Flora 2017: 229).

A tarsadalomtudomanyi képzés, ezen beliil a szocidlis munkasok egyetemi szin-
tli felkészitése a Sulyok Istvan Reformdtus Foiskola elsé nappali tagozatos képzései
kozott indult 1991 oktéberében a Reformdtus valldstandr - szocidlis munkas szak
keretében, kihasznalva az akkori jogi keretet, amely a vallasfelekezeteknek lehet6vé
tette bels6 szakemberigényeiknek megfeleld képzési irdnyok létrehozdsat (Belényi et
al. 2011: 152). A Roménidban még teljesen 1j szocidlis munkas szakirdny kiépitésének
folyamatdban jelentds segitséget kaptunk a debreceni Kossuth Lajos Tudoméanyegye-
tem Szocioldgiai Tanszékének intézményiinkben hosszi tavi oktatomunkat felvallalé
munkatdrsaitél (Dr. Béres Csaba, Mojzesné dr. Székely Katalin, Marton Sandor, Pataki
Janos, dr. Kabai Imre).



A Sulyok Istvan Reformétus Foiskola leginkdbb az egyhazi kapcsolatrendszere-
ken keresztiil valt részévé a sziikebb és tdgabb régié szellemi életének. A Tarsada-
lomtudomanyi Tanszék elsé nemzetkozi figyelmet is felkeltd kutatasi projektjei a
valldsossag szociolégiai kutatdsdhoz kapcsolédtak. Kutatomunkdnk nemzetkozi
megjelenitésében mérfoldkovet jelentetett az 1996 tavaszan Félixfiirdén megtartott
vallasszociol6giai konferencia, amelynek elgkészitésében az 1995-ben létrejott kuta-
técsoport vallalt szerepet. Az értekezlet szakmai tudomanyos hatterét a Nemzetkozi
Vallasszociol6giai Tarsasag biztositotta, amely vezetdségi szinten képviseltette ma-
gatarendezvényen. A létrehozott kapcsolatok az elkdvetkezd években lehet6vé tették
a kutatécsoport tagjai szamara, hogy kutatémunkajuk eredményeit nivos nemzetkozi
és hazai forumokon, kiadvanyokban kozoljék (Szilagyi-Fléra 2005: 65-66).

A 2000-ben ideiglenes miikddési engedélyt megszerzd Partiumi Keresztény Egye-
tem atemelte sajat strukturajdba a Sulyok Istvan Reformdatus Féiskola szakiranyait.
2003-ban a jogi keret valtozdsa nyoman beindulhatott a 4 éves 6nall6 Szocidlis mun-
ka, valamint az ujonnan indulé Szocioldgia szak is. Miutan 2005-ben orszagszerte be-
vezetik a bolognai rendszert, mindkét emlitett alapképzés haromévessé valik (Sziics
és Székedi 2017: 456). Az egyetemi akkreditdcio megszerzését kovetd 1j lehetdséggel
élve 2009-t6] kezd6dden a tanszék mesteri képzést inditott Eurdpai szocidlpolitikdk
elnevezéssel.

A PKE megalakulasa és a stabil finanszirozasi keretek kialakuldsa kedvezg felté-
teleket biztositott a szakmai és tudomanyos konszolidaciéhoz. A kévetkezd években
kutatéi munkakozosségeink esetenként nemzetkozi partnerségen is alapulé palya-
zatok keretében nyerték el olyan tekintélyes finanszirozé szervezetek tdmogatasat,
mint az Eurdpai Uni6, az erdélyi/partiumi magyar egyetemi halézat tudomanyos ta-
mogatasi hatterének erfsitése érdekében megalakult Sapientia Alapitvany - Kutata-
si Programok Intézete (KPI), a Magyar Tudomanyos Akadémia keretén beliil m{ikod6
Arany Janos Kozalapitvany, valamint a Karpatok Eurorégio Fejlesztési Alapja. A 2002-
ben 1étrejott a Partiumi Egyetemi Szemle és a Partium Kiadé jelentds médon hozzaja-
rultak tudomanyos termésiink megjelenitéséhez.

A nemzetkozi egyiittmiikodések keretében megvaldsult kutatasi-fejlesztési projek-
tek finanszirozéi kozott kiemelkedd helyet foglal az Eurépai Unié Regiondlis Fejlesztési
Alapjabol 2007-2013 kézott tdmogatott Magyarorszag-Roménia Hataron Atnyl6 Egyiitt-
miikodési Program, amelynek folyaman a PKE tizennégy eurdpai unids palyazatra kapott
tdmogatdst, dsszesen hozzavet6leg harommilli6 eurd értékben. A tovdbbiakban mintegy
jelzésszerien néhany példat emelnénk ki azoknak a hataron ativeld projekteknek a sora-
bol, amelyekben a Tarsadalomtudomanyi Tanszék oktatdi is fontos részt vallaltak:

A Szent Istvan Egyetem Szarvasi Pedagégia Karaval 1étrejott kapcsolat hozadé-
ka volt az a 2009-2010-ben megvalésitott eurdpai uniés projekt, amely a Romania és
Magyarorszag hatdr menti térségében tevékenykedd magyarorszdgi és romdniai pe-
dagdgusok kompetencidinak fejlesztését, az eltérd kulturalis kontextusban tevékeny-
ked§ gyakorlé taniték, tandrok kozotti kommunikacio segitését, az egyiittmiikodések
Osztonzését célozta. A Debreceni Hittudomanyi Egyetem Tanitoképzd Féiskolai Kara-
val kozosen 2010-2011-ben 1étrehozott palyazati egyiittmiikodés a hdtranyos helyzetil
csoportokhoz tartozo személyek munkaerdpiaci integrdciéjdnak elésegitését tiizte ki
céljaul a szakképzési és felnGttoktatasi programok fejlesztése révén a hatar menti ré-
giéban (Fléra 2017: 233).



A roma lakossdag munkaerépiaci integrdcidjanak el6segitése a Bihar - Hajdu-Bi-
har Eurorégioban 2009-2011. elnevezésii projektben a PKE vezetd partnerként vett
részt, egyiittmiikodve a debreceni Human Fejleszt6k Kollégiumaval. A projekt f6 célki-
tlizései a romak foglalkoztatasat befolyasolé tényez6k megismerése, sajatos igényeik-
nek megfeleld szakképzési kinalat fejlesztése, valamint munkaerpiaci integraci6ju-
kat el8segitd szolgaltatdsok intézményesiilése voltak. A hatdrmenti eggyiittmiikodés
erdsitése a szocidlis szakemberek képzése és munkaerdpiaci orientdcidja teriiletén
projektben partneriink a Debreceni Egyetem Gyermeknevelési és Feln6ttképzési Ka-
ranak Szocidlpedagégia Tanszéke volt. Kutatasi célkitiizései mellett a program kivalé
lehetdséget biztositott a kdlcsonds tapasztalatcserére, a hallgaték terepgyakorlata-
nak a szomszédos orszadgban torténd megszervezésére, valamint a kozos tananyagfej-
lesztésre (Sélyom és Veres 2015: 199-201).

Végiil, de nem utolsésorban, érdemes emlitést tenniink két olyan kutatasi part-
nerségrdl is, amelybe a PKE és a Debreceni Egyetem mellett a Nagyvaradi Allami
Egyetem is bekapcsolédott. Az Eurdpai, nemzeti és regiondlis identitds - elmélet és
gyakorlat (ENRI) projektre 2009 novembere és 2011 dprilisa kozott keriilt sor. A hdrom
résztvevd egyetem 6t kutatdcsoportja a filozéfia és szociol6gia modszereinek 6tvozé-
sével, interdiszciplinaris perspektivabdl vizsgalta a kiilonféle identitdsok alakuldsa-
nak, kdlcsonhatdsédnak problémakorét. A Fels6oktatds és tdrsadalmi kohézié - kézds
kutatds és fejlesztés a hatdr menti régioban (HERD) elnevezés(i projekt (2010-2012) a
régi6 fels6oktatasban bekovetkezett valtozdsok 6sszehasonlit6 elemzésére vallalko-
zott. E két kutatas soran kiemelkedd médon érvényesiilhetett a PKE kulturak, nyelvek
és orszagok kozotti kozvetitd szerepe (Flora 2017: 233).

2016-t6l az egyetemi reformfolyamat keretében megvalésitott szervezeti korsze-
rlisités nyoman az addigi Tarsadalomtudomanyi Tanszék Humantudomanyi Tanszék
elnevezéssel miikodott tovabb, magéba foglalva a 2012-ben elinditott Ovodai és elemi
oktatds pedagégidja (6v6 és tanitoképzd) alapképzési szakirdnyt is. Ezzel a Tanszék
nemcsak oktat6i adllomanyaban, de tudomanyos eréforrdsaiban is gazdagodott. Az
Uj neveléstudomanyi kutatasi eredmények ismertetésére kivalo lehet8ségeket bizto-
sitottak az Oktatds hatdrhelyzetben elnevezéssel szervezett nemzetkozi részvételll
konferencidk és a megjelentett 6sszegz6 tanulmanykotetetek.

Az utébbi évek tarsadalomtudomanyi projektjei koziil érdemes kiemelniink azo-
kat a Sapientia Alapitvany - KPI altal 2017-2018-ban tdmogatott kutatasokat (Hall-
gatoi palyakovetési rendszer kidolgozdsa a PKE-n; Képzéshasznosulds a segitd szak-
mdban), amelyek a hatékony palyaorientaciét és az egyetemi oktatds munkaerdpiaci
igényekhez kot6dd lehet6 legmagasabb mindségi szintjének elérését célozzak. Szintén
ebbe a korbe tartozik a hallgaték elégedettségvizsgalatara irdnyuld, a Partiumi Tehet-
séggondoz6 és Karrier-tandcsadé Kozponttal kozosen 2019-ben megvaldsitott belsé
finanszirozasu kutatds. Az 6vo- és tanit6képzé szak egy még egészen friss, 2020-21-es
projektje a Partiumi Keresztény Egyetem és a Hollandidban miikddé Driestar Keresz-
tény Egyetem kozos programjanak részeként a két intézmény hallgatdinak bevona-
saval azt vizsgdlja, hogyan zajlik az erkélcsi nevelés a két orszaghan, melyek azok a
kozos keresztény értékek, amelyek az oktatdsi rendszerek kiilonbozgségei ellenére
osszekotik a résztvevoket.

Az emlitett kutatdsokat azért is emeljiik ki, mivel tematikajuk jol tiikkrozi a tan-
székiinkon folyé kutatémunka regiondlis gyokerezettségét, eurdpai kitekintését, az



egyetemi oktatas, képzés fejlesztésére iranyuld gyakorlatorientaltsagat, valamint
azokat a hatédron ativeld kapcsolatépit6 torekvéseket, amelyek az elmult harom év-
tizedben nagymértékben meghatdroztak a PKE szervezeti keretében megvaldsitott
tarsadalomkutatas f6 iranyait és eredményeit.

Hangsulyoznunk kell ugyanakkor, hogy tanszéki kutatomunkank mérlege a pro-
jektmegval6sitads nyoman létrehozott tudomanyos hozadéknal joval gazdagabb; jelen-
tés része olyan egyéni tudomanyos teljesitmények nyoman jott 1étre, amelyek - eseten-
ként a doktori fokozat megszerzésével kapcsolatos tematikdkhoz kotédve - oktatdink
személyes tudomanyos profiljat jellemzik. A jelen kétetben kozolt tanulméanyok - ame-
lyek rovid bemutatasara az alabbiakban vallalkozunk - tanszéki tagjaink sajat tudo-
manyos érdeklddési teriileteinek feltérképezéséhez is hozzdsegithetik az olvasot.

Szlics Enikd a szocidlis munkasok képzésének torténetét foglalja dssze Roma-
nidban, ezen beliil a Partiumi Keresztény Egyetemen. Végigkoveti a szakirany intéz-
ményiinkon beliili kiépitésének, akkreditacios folyamatanak f6bb allomasait, majd
orszagos kitekintésii 6sszehasonlité perspektivaban vizsgdlja a képzés tanmenetét,
a mindségi oktatdst szolgalo javaslatok megfogalmazasa érdekében. Kiemeli, hogy a
szakkindlat fejlesztéséhez sziikség van a folyamatos megtjulasra, azoknak a tapasz-
talatoknak a kreativ hasznositasdra révén, amelyek sajat oktat6i gyakorlatunkban,
valamint az orszag elismert egyetemi kozpontjaiban felhalmozddtak.

Székedi Levente tanulmanya egy kevéssé feldolgozott kutatdsi teriilet, a szocio-
légia kommunista korszakbeli kelet-kdzép-eurépai ,ujjasziiletésének” el6zményeire
vonatkozdan mutat be kutatasi eredményeket két orszag - Romania és Magyarorszag
- esetére vonatkozéan. Rdmutat arra, hogy a szocioldgia 1jb6li meghonositasat sza-
mos intézményi, kulturalis és politikai-ideoldgiai folyamat eldzte meg a kommunista
rendszerek korlatozott liberalizaciés id6szakaban. A tanulmany részét képezi annak a
tarsadalomtorténetikontextus-elemzésnek, amelyet a szerz8 a romaniai magyar szo-
ciolégia masodik vildghaboru utdni torténetét vizsgald sajat kutatdsdnak megalapo-
zasa érdekében dolgozott ki.

Tolnai Timea irdsa elsGsorban néprajzi fogantatdsu, kovetkeztetései viszont
szocioldgiai jellegliek is, a hagyomdanyos kozosségi rend tovabbéld gyakorlatdra
irdnyitjdk az olvas6 figyelmét. A szerzd, sajat kutatdsai alapjan, egy érmelléki
telepiilés, Bihardioszeg reformatus kozosségének temetési szokasait ismerteti. A
kozosség altal elismert és gyakorolt hagyomanyos formakra fékuszalva a halallal,
temetéssel, gydszolassal kapcsolatos szokdsokat, hiedelmeket irja le. A tanulmany
tarsadalomtorténeti dimenziéval is rendelkezik, kitér a temetkezési szokaskor
id6beni valtozasaira is a mult szazad elejét6l napjainkig,

Belényi Emese és Flora Gabor identitds és fogyatékossdg kapcsolatdnak egy
sajatos, kevéssé kutatott teriiletét tanulmanyozzak. Bihar megyei siket csalddok
nyelvhasznalatat és identitdsmintdit elemzik olyan csalddokban, ahol legalabb az
egyikhazasfél magyarnemzetiségii. Akutatds nyoman megerdsitést nyert, hogy a siket
partnerek altal alapitott homogén magyar siket csalddokban az etnikailag heterogén
(magyar-romdan) csalddokhoz viszonyitva jéval nagyobb esélyek kinadlkoznak a
magyar nemzeti identitds, valamint a magyar oralis nyelv és jelnyelv csalddon beliili,
nemzedékek kozotti atorokitésére. Azokban a csalddokban, ahol siket és hallg, magyar
és romdn csaladdtagok egyarant jelen vannak, az identitds megélésének és atadadsanak
sajatos multikulturalis médozatai, formai alakulhatnak ki.
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Gal Katalin szekunder adatgyfijtésen alapuldé tanulmanya arra torekszik,
hogy szinkronikus és diakronikus perspektiviban egyarant bemutassa a
romdniai ifjusdgpolitikai rendszert, illetve annak valtozasait, feltérképezve az
intézményrendszert és a hozz4 kapcsol6do jogi keretet. Mivel az ifjusagi szervezetek
jelent8s része non-profit szervezetként miikodik, az elemzés a kozszféra mellett a
civil szektor ifjusagpolitikai profiljdnak meghatarozasdra is kiterjed. A tanulmany
tudomanyos hatterét az EFOP-5.2.2-17-2017-00057 - Transznaciondlis egyiittmiikodés
az ifjusagi szakemberek és szervezetek korében - elnevezésli projekt keretében
megvalésitott kutatds eredményei biztositjak.

Gyorbiré Andrds munkaja integralni torekszik az eurdpai és regiondlis elemzési
perspektivat. Az Egyesiilt Kirdlysag kivalasat az Eurépai Uni6bél oly médon igyekszik
Osszefiiggésbe hozni a Partiumon beliil varhaté valtozdsokkal, hogy ebbdl nemcsak az
altalanos, gyakorlatilag minden eurépai régiéra kiterjed6 kovetkezmények, hanem a
partiumi sajatossagokhoz kotddo potencidlis dtalakuldsok is megvilagitast nyerjenek.
Ezek kapcsan a szerz6 néhany olyan teriiletet emel ki, amelyeket - meglatasa szerint
- az EU tagsag szintjén bekovetkezett valtozas érzékenyen érint majd. Feltételezése
szerint a Brexit hosszabb tavon lényegesen nagyobb tudatossagot is eredményezhet a
kontinens tarsadalmainak korében az eurépai politika kapcsan.

Bordads Andrea tanulmanya a romdniai 6vo- és tanitéképzés intézményi és
tartalmi valtozdsait taglalja a rendszervaltozastél napjainkig. Bevallott célja, hogy
az olvaso ebben a kontextudlis keretben tudja elhelyezni a PKE 6vo- és tanitéképz6
szakjat a tanulmdnyban bemutatott adatsorokra tdmaszkodva. A szerzd kiemeli
annak fontossdgat, hogy az Egyetem nyomon kovesse hallgatdi karrierutjat a felvételi
beiratkozastél a munkavallalasig. A kutatds eredményeinek taniusdga szerint a
PKE 6vodai és elemi oktatas pedagogidja szak esetében a hallgat6i rekrutacio6 és a
végzettek munkavdllaldsa egyarant erds regiondlis jelleggel rendelkezik.

Pasztor Rita tanulmanyanak fokuszdban a palyaorientdcié romdaniai vonat-
kozadsainak bemutatdsa és a témaban szerzett partiumi tapasztalatok ismertetése
all. Primer és szekunder adatgyfijtésre alapozé elemzésében a palyaorientdciéhoz
kapcsoldédd tevékenységeket és a pedagbgusok relevans tapasztalatait igyekszik
feltarni. Az els6dleges adatgytijtés a pedagbgusokkal végzett fokuszcsoportos interju
révén alapozza meg a kutatdst, mig a masodlagos adatok a Partiumi Keresztény
Egyetem pdlyaorientaciés tevékenységének jellemzdire mutatnak rd. A kutatds
eredményei arra hivjak fel a figyelmet, hogy a pedagbgus-tovabbképzésekbe fontos
lenne beépiteni a palyaorientaciés ismereteket.

Berei Emese felsGoktatdsi hallgaték online oktatdssal kapcsolatos nézeteit
vizsgdlta. Az adatgytijtés félig strukturalt interji formdajaban tortént, két felsGoktatési
intézményhez tartozé 32 alap-, illetve mesterképzésben részt vevd hallgat
részvételével, akik I. vagy II. évesek voltak az a 2019/20-es tanévben. A tanulmany
f6bb megallapitasai szerint az online térbe vald erdltetett atmenet kovetkeztében
a hallgatékban negativ érzések is kialakultak, viszont azok, akik munka mellett
végezték tanulmdanyaikat, inkdbb kedvez§ fejleményként élték meg az atallast.
Egymas tdmogatdsa a mindennapokban f6leg a technikai segitségnytijtast jelentette,
a kollegialis személyes kontaktusok mellett az ,iskola-érzést” hidnyoltak a leginkdbhb
a megkérdezett hallgatok.
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Befejezésiil egy személyesebb jellegii reflexi6t szeretnék megosztani a tisztelt
olvaséval. Az évek, évtizedek sordn 6rom és elégtétel volt szamomra e kotet lapjain
megjelend nagyra becsiilt szerz&tarsaim - kedves kollégdim - szakmai fejlédését, tu-
domanyos palyafutadsat nyomon kovetni, sikereiknek - kozos sikeriinknek - egyiitt
oriilni. Ugy érzem, minden elfogultsag nélkiil leirhatom: ez a konyv figyelemremélto
szellemi alkotas, ugyanakkor jelképes kozosségi bizonysagtétel is: a partiumi magyar
egyetemi tarsadalomkutatdsnak nemcsak komoly miltja és biztaté jelene, de remény-
teljes jovdje is van.
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Situatia formarii asistentilor sociali. Specializarea de
Asistenta Sociala din cadrul Universitatii Crestine Partium.

Abstract. The training of social workers in Romania has known many changes
over the years, from its beginnings to the present. During the period between
1929-1969, the social work was a recognized profession in Romania. The
training of professionals in the field of social work was very well provided by
the Princess Ileana Higher School of Social Work, from Bucharest. During the
communist regime, because of the ideology of that period, the training of social
workers was interrupted and resumed only after 1990. Currently there are 30
universities in the country (Zamfir, 2015) that provide university training for
social workers, including Partium Christian University.

Keywords: social work, university training, university curricula.

Abstract. Formarea asistentilor sociali in Romdnia a cunoscut multe schimbdri
de-a lungul anilor, de la inceputurile ei si pand in prezent. In perioada cuprinsd
intre anii 1929-1969 asistenta sociald a fost o profesie recunoscutd in Romania.
Formarea profesionistilor din domeniul asistentei sociale a fost foarte bine
asiguratd de Scoala Superioard de Asistentd Sociald Principesa Ileana,
din Bucuresti. In perioada regimului comunist, din cauza ideologiei acelei
perioade, s-a renuntat totusi la formarea specialistilor de asistentd sociald si
abia dupd 1990 s-a reluat formarea profesionald a acestora. In prezent sunt
30 de universitdti in tard (Zamfir, 2015) care asigurd formarea universitard a
asistentilor sociali, printre care si Universitatea Crestind Partium.

Cuvinte cheie: asistentd sociald, formare universitard, curriculum universitar.

1. Formarea universitara a asistentilor sociali in Roméania

Formarea asistentilor sociali din Romania si a sistemului universitar de asistenta
sociald au avut la baza exemplele si experienta acumulata atat de scolile de asisten-
ta sociald din SUA, Europa cat si experienta scolii Superioare de Asistentd Sociald
Principesa Ileana, din Bucuresti (1929), care a avut rezultate remarcabile pand in anul
1969, cand asistenta sociald a fost desfiintata.

In perioada 19271969, profesia de asistent social a fost puternic reprezentata in
Romania, fiind recunoscutd printre celelalte profesii, si a avut contributii serioase
atat in ajutorarea indivizilor si/sau a grupurilor aflate in nevoie, cat si in educarea si
formarea specialistilor din domeniul asistentei sociale.
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Inca de la inceputurile sale, in procesul de formare a asistentilor sociali s-a pus
mare accent pe calitate si profesionalism. Planurile de invatdmant erau concepute
in asa fel incat sa ofere o pregitire cat mai larga studentilor interesati. Incepand cu
primul an universitar, in cadrul scolii Superioare de Asistenta Sociala din Bucuresti
se urmdrea formarea specialistilor pentru doua categorii de activitdti: asistenta gru-
purilor si asistenta individualizata'. scoala avea o programa analiticd bine pusa la
punct, care continea atat cursuri teoretice (precum: sociologie, psihologie generalad
sisociald, economie sociald, asistentd sociald pe domenii, drept si legislatie, sdnatate
siigiend, metode de cercetare stiintificd), cat si seminarii si lucrdri practice (in toate
domeniile de asistenta individualizata si de grupuri). Pe tot parcursul celor 3 ani de
formare, in fiecare semestru erau prevazute cate 18-20 de ore de curs si intre 26-28
de ore de seminar si lucrdri practice. Ultimul semestru era diferit de primele cinci,
deoarece studentii nu mai aveau decat ore de seminar (cate 2 ore sdptdmanal pentru
fiecare domeniu studiat) si lucrdri practice, mai exact stagii de practica (31 de ore)
(Buletinul scoalei Superioare, 1929, pp. 22-41).

scoala Superioara s-a bucurat de o dezvoltare continud, de cadre didactice remar-
cabile si de rezultate semnificative. Cu toate acestea, in anul 1959, studiile superioare
si-au modificat structura si modul de organizare la nivel de colegiu postliceal de trei
ani, iar in anul 1969 specializarea a fost desfiintatd (Manoiu, Epureanu, 1996; Zamfir
2002; 2003; 2004; 2006).

Multd vreme, asistenta sociala a fost privita ca o simpla activitate administrati-
va, iar cel mai semnificativ rezultat pe care putea sa-1 prezinte era suportul financiar
oferit celor aflati in nevoie. In timpul regimului comunist, nu avea posibilititi de a
actiona nici ca profesie sinici ca activitate de suport pentru cei neajutorati. Aceasta a
fost o perioadd de depreciere a profesiei de asistent social.

Dupd revolutie reapare atat necesitatea, cat si dorinta relansarii asistentei soci-
ale ca domeniu de activitate, ca rdspuns la problemele mostenite de la regimul comu-
nist, dar si ca profesie, incluzand aici formarea universitara a profesionistilor. La acel
moment, existau doar specialisti de asistentd sociald cu pregatire postliceald, intr-un
numadr foarte restrans, care nu puteau face fata problemelor existente (Zamfir, 2006).
Astfel, in momentul relansarii profesiei de asistent social, tara se confrunta cu pro-
bleme legate de lipsa institutiilor de specialitate, care sa poatd oferi un cadru pentru
practica de specialitate necesard in procesul de formare si educare a viitorilor profesi-
onisti. Trebuie sd mentiondm de asemenea ca, imediat dupa revolutie, in Roménia nu
au existat un sistem si un cadru legal care sd contind prevederi cu privire la organiza-
rea structurilor universitare.

1 Asistenta grupurilor prevedea asistentd institutionalizatd pentru copii, bdtrani si infirmi,
pentru persoane cu deficiente de vedere, de auz sau persoane cu boli mintale, institutii medico-
pedagogice, de corectiune sau pentru persoane cu epilepsie si azile pentru persoane fard addpost.
Totodatd, asistenta grupurilor se ocupa si de asistarea si educarea copiilor de varstad prescolara
si scolard, a studentilor si ucenicilor si a muncitorilor de diferite categorii. In ceea ce privea
asistenta sociald individualizatd, aceasta oferea educatie in ramuri de specializare precum:
asistenta familiei, asistenta infantild, asistenta delincventilor, asistenta psihiatrica si serviciul
social de spitale (Buletinul scoalei Superioare de Asistenta Sociald Principesa Ileana, 1929).
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Dupa infiintarea sectiilor de asistentd sociala (in 1990-1991) din cadrul Universita-
tilor din Bucuresti, Cluj Napoca, Iasi si Timisoara, au fost dezvoltate sectii de asistentd
sociald siin alte universitdti din tard, de stat si particulare: la Oradea, Targoviste, Alba
Iulia, Pitesti, Baia Mare, Arad, Constanta, Bacdu, Suceava, Braila, etc. (Zamfir, 2006).

In unele universitati, specializarea de asistentd sociald a fost organizata la acea
vreme sub forma dublei specializari, alaturi de formare teologica, fie ea ortodoxa, ca-
tolica, reformata sau baptista. Asadar, existau universitdti cu monospecializare in do-
meniu si altele care ofereau o dubld specializare (spre exemplu, cazul universitatilor
din Oradea).

In anii urmatori, formarea specialistilor din domeniul asistentei sociale de nivel
universitar a continuat sa se extindd. Primele promotii de absolventi au aparut in anul
1994 in cadrul Universitatii din Bucuresti, urmate la nivel de tara de sute de absolventi.
Pentru a asigura o formare de calitate, Universitatea din Bucuresti a initiat o serie de
colabordri internationale, cu diferite centre universitare si de cercetare din strdinata-
te, asigurand totodatd numeroase schimburi de experientd, a intretinut continuu re-
latii de colaborare cu ministerele, institutiile publice si ONG-urile nationale, dar si cu
profesionistii formati in trecut (Zamfir, 2004). De la relansarea ei, profesia de asistent
social a fost gradual regandita la nivel universitar (de 4 ani), nivel de colegiu (de 3 ani)
sila nivel postuniversitar (program de masterat® si de doctorat) (Zamfir, 2003, 2006).

La organizarea si introducerea studiilor postuniversitare, Universitatea din
Bucuresti a adus o contributie semnificativd prin obtinerea aprobarii Ministerului
Educatiei si prin cooperari internationale multiple (Olanda, Anglia, SUA, Norvegia,
Suedia, Danemarca, Italia, Spania, Franta, etc.) (Zamfir, 2006). Aceste colaborari au
reprezentat nu doar un ajutor in dezvoltarea programelor educationale, ci si in perfec-
tionarea celor implicati in programele de asistenta sociala prin schimbul de experien-
td pentru studenti, specialisti si profesori.

Sistemul educational de asistentd sociald a trecut printr-o schimbare majora
la nivel national, ca toate domeniile de studii universitare, in anul universitar 2005-
2006, datoritd Procesului Bologna. In acest an, formarea asistentilor sociali a fost re-
dusa la ciclul de trei ani, si tot din acest moment vor incepe sa se desfiinteze speciali-
zdrile duble de teologie - asistenta sociala.

Conform unui studiu apdrut in 2015, in Romania formarea asistentilor sociali se
realizeazd In cadrul a 30 de universitati de stat si particulare, rdsfirate prin toata tara
(Zamfir, 2015). Printre aceste universitdti se numara si Universitatea Crestina Par-
tium din Oradea, care asigurd formarea profesionistilor in domeniul asistentei sociale
inca din anul 1992.

In cele ce urmeaza, vom prezenta pe scurt Universitatea Crestind Partium, dez-
voltarile si schimbarile survenite in cadrul specializarii de asistentd sociald pentru a
putea forma o imagine de ansamblu despre o universitate care contribuie la formarea
specialistilor din domeniul asistentei sociale si asigurd o formare universitard care sd
faca fata cerintelor pietei muncii.

2 Oferta educationald a programelor de masterat oferite de Universitatea din Bucuresti a fost
axatd pe problemele sociale majore ale societatii, oferind diferite profiluri. (Zamfir, 2003, p. 37-
38; Zamfir, 2004, p. 21).
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2. Situatia evolutiei formarii specialistilor in asistenta sociala in
cadrul Universitatii Crestine Partium din Oradea

Universitatea Crestind Partium este succesorul legal al Institutului Superior Re-
format Sulyok Istvan? infiintat la 9 mai 1990, pe baza Hotdrarii nr. 39/1990 de catre
Eparhia Reformatd de pe langa Piatra Craiului, cu autorizatia de functionare emisa
de Secretariatul de Stat pentru Culte cu consimtdméntul Ministerului Invdtdmantu-
lui si stiintei (autorizatia de functionare nr. 4805/1991). Conform acestei autorizatii,
Institutul Superior Reformat urma sa functioneze ca facultate a Institutului Teologic
Protestant din Cluj.

Potrivit prevederilor legislative, in anul universitar 1991-1992 se demareaza spe-
cializarea Teologie Reformatd Didacticd - Asistentd Sociald, la forma de invdtamant
la zi cu durata de cinci ani, asigurdnd 25 de locuri (Tolnay 2002; 2005). Printr-un de-
mers dificil, in anul 1994 dubla specializare Teologie Reformatd Didacticd - Asistentd
Sociald a obtinut autorizatie de functionare provizorie, intrand astfel intr-un cadru
legal de formare a specialistilor.

In anul universitar 1995-1996 a avut loc primul examen de licenta al absolventi-
lor de Asistentd Sociala. In lipsa acreditarii, conform legislatiei in vigoare, Institutul
Superior Reformat nu avea dreptul de organizare a examenului de licentd, astfel incat
absolventii au sustinut acest examen la o altd Universitate, acreditatd. Datoritd spe-
cificului de predare in limba maghiara, institutia potrivitd in acest sens a fost Uni-
versitatea Babes-Bolyai din Cluj-Napoca. Primele promotii de absolventi ai Institu-
tului Superior Reformat din Oradea au sustinut examenul de licenta la Universitatea
Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, Facultatea de Asistentd Sociald (pentru specializarea
Asistenta Sociald), si la Institutul Teologic Protestant din Cluj-Napoca, pentru speci-
alizarea Teologie Reformata Didactica. Aceastd procedura a fost urmata pana in anul
2008. (Szics, 2001).

Modificarile aduse Legii Tnvé'géméntului nr. 84/1995, adoptate de Parlamentul
Romaniei la 1 iulie 1999, au facut posibild inregistrarea Fundatiei Pro Universitate
Partium la Tribunalul Judetului Bihor (eliberat decizia nr. 118/N/1999), ca sustinato-
rul legal al Universitatii Crestine Partium. In anul urmator, universitatea infiintatd
obtine autorizatia de functionare pe baza Hotararii de Guvern nr. 1215/2000, acest
fapt reprezentdnd un moment important in acest proces de dezvoltare (Sz{ics, 2002a).
Procesul de trecere de la Institutul Superior Reformat Sulyok Istvan la Universitatea
Crestind Partium a luat sfarsit prin Hotdrarea guvernului 410/2002, prin care cele sap-
te specializdri cu autorizatie de functionare provizorie in cadrul Institutului Superior
Reformat Sulyok Istvan (printre care si dubla specializare Teologie Reformata Didac-
ticd - Asistentd Sociald) au fost autorizate sa functioneze in noul cadru institutional
al Universitatii Crestine Partium.

In anul 2003, la cererea Universitatii Crestine Partium si pe baza dosarelor ina-
intate, Agentia Romana de Asigurare a Calitatii in Tnvétéméntul Superior (ARACIS)

3 Purtdtor al numelui primului episcop al eparhiei reformate fondatoare, misiunea Institutului
Superior Reformat din Oradea a fost organizarea si functionarea invdtdmantului superior cu
predare in limba maghiard (Eszenyeiné, 2005, Tolnay 2002, 2005; Szfics, 2004; Belényi at all, 2011)
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acordd autorizatie de functionare provizorie monospecializarii Asistentd sociald, iar
un an mai tarziu, in 2004, sunt acreditate primele specializari infiintate inca din 1991,
printre care si specializarea Teologie Reformatd Didacticd - Asistentd Sociald.

Pe baza angajamentelor si tratatelor europene cu privire la armonizarea siste-
melor de Invdtamant superior, in anul universitar 2005-2006 incepe un nou proces de
restructurare a programelor de pregatire, "procesul Bologna”. Scopul urmarit era cre-
area unui cadru comun pentru invatamantul superior din Europa pana in anul 2010.
Sistemul Bologna prevede doud trepte de formare: o formare universitara de baza,
nivel de licentd (BA) cu o duratd a studiilor de trei ani, urmata de o formare universi-
tarad de masterat (MA), cu o durata de doi ani, care poate fi (sau este) urmata de studii
doctorale cu o durata de trei ani. Sistemul nu presupune doar schimbarea structurald
siaduratei de formare, ci siintroducerea creditelor transferabile pentru a ajuta mobi-
litatea studentilor, marind astfel posibilitatea intrarii pe piata fortei de munca. Astfel,
incepe reorganizarea structurilor in toate universitatile din tard, nu doar a celor din
cadrul UCP.

In anul 2008, Parlamentul Roméniei aproba Legea nr. 196 din 21 octombrie 2008,
prin care se infiinteaza Universitatea Crestind Partium ca institutie acreditatd, cu
sediul in Oradea, moment in care este obtinuta acreditarea specializarii Asistentd
Sociala (Janos-Szatmadri, Horvath, Tolnay, 2012, p. 85). Din perspectiva formarii speci-
alistilor in domeniul asistentei sociale, acreditarea specializarii este un moment im-
portant, cu atat mai mult cu cat acest fapt oferd posibilitatea organizarii examenului
de licentd in cadrul universitatii formatoare.

In conformitate cu strategia de dezvoltare a UCP, in anul 2009 se trece la imple-
mentarea nivelului doi de pregdtire a asistentilor sociali, cel de masterat (MA). in
acest scop catedra de Stiinte Sociale elaboreaza un program de studii de masterat
precum si documentatia necesard programului de studii Politici Sociale Europene.
Scopul este de a asigura continuarea si aprofundarea studiilor absolventilor de asis-
tentd sociald (si nu numai).

Atat In anul 2012, cat si in 2019, specializarea de Asistentd Sociala a fost din nou
evaluatd in cadrul evaluarii periodice a specializarilor acreditate, in vederea mentine-
rii statutului de acreditare, si continuarea activitatii de formare si educatie in dome-
niu, precum si pregdtirea profesionald a viitorilor asistenti sociali.

2.1. Evolutia specializarii Asistenta Sociala

In cei 24 ani de functionare, specializarea Asistentd Sociald a trecut prin patru
faze de structurare majora care au fost implementate datorita si potrivit schimbdrilor
legislative, precum si a misiunii si scopurilor formulate de UCP. Astfel, din anul 1991
formarea specialistilor din domeniu a fost organiza sub forma unei duble specializari
de Teologie Reformatd Didacticd - Asistenta Sociald si ca monospecializare Asistenta
Sociala.

Obiectivul specializarii Asistentd Sociala este pregdtirea unor profesionisti din
domeniul social care pot combina cunostintele teoretice cu aptitudinile profesionale
in practica interventiilor sociale. Absolventii programului de formare se pot angaja la

17



institutii de tip social, furnizori publici si privati de servicii sociale, organizatii negu-
vernamentale, societdti comerciale bazate pe principiile economiei sociale.

Obiectivele strategice ale specializarii se coreleaza cu cele ale universitatii in an-
samblul ei si constau in:

o formarea de specialisti competitivi pe piata nationald si internationala a
muncii in domeniul asistentei sociale;

e perfectionarea procesului instructiv-educativ al studentilor; asigurarea unor
cunostinte teoretice si practice temeinice pentru viitorii specialisti in asistentd social;

e promovarea unei cercetdri stiintifice de profil care sa fie productiva si com-
petitivd pe plan national si international;

e realizarea unui permanent transfer de cunostinte de specialitate spre socie-
tate, mediile culturale locale, nationale si internationale (Raport autoevaluare, 2012).

In vederea realizirii obiectivelor propuse, colectivul Departamentului de stiinte
Sociale Intreprinde, pe langa activitatile de formare si educare, si activitati de cerce-
tare.

Incepand cu anul 1991 formarea asistentilor sociali a fost continud, fara intreru-
peri, si, de fiecare data cand structura de organizare a specializdrii a suferit schim-
bdri, acest lucru a avut drept consecinta suprapuneri atat la nivelul numarului de gru-
pe de studenti, cat sila nivelul organizarii cursurilor.

In perioada cuprinsa intre anii 1991 si 2000, atunci cAnd forma de organizare ini-
tiald era de cinci ani in cadrul Institutului Superior Reformat Sulyok Istvdn (predece-
sorul UCP), au absolvit cinci promotii. Ca urmare a schimbarilor legislative, formarea
asistentilor sociali, prin noua ei structurd cu durata patru ani, incepand cu anul uni-
versitar 1997-1998 pana in anul universitar 2007-2008, a asigurat formarea profesio-
nald pentru opt promotii de asistenti sociali. Dupd introducerea monospecializarii de
asistentd sociald, in cadrul programului de formare cu duratd de patru ani au absolvit
doud promotii, deoarece In 2005 au fost introduse la nivel national noi schimbari in
structura formarilor universitare. Astfel, din anul universitar 2005-2006, prin intro-
ducerea sistemului Bologna, se trece la formarea universitard de nivel de licentd cu o
durata de trei ani. In cadrul acestui program pana in prezent au absolvit doisprezece
promotii (pana in anul 2019).

Diferentele dintre cele patru forme de organizare ale acesteia se regdsesc nu doar
in durata perioadei de formare, ci siin structura acesteia, in numdrul de ore impuse de
planurile de invatdmant si in structura stagiului de practica.

In ceea ce priveste numarul orelor de studii incluse in planul de invdtdmant spe-
cific programelor de formare, numdrul minim de ore poate creste in functie de numa-
rul disciplinelor optionale si facultative urmate de cdtre studenti in timpul anilor de
studii. In cazul de fatd, am luat in considerare numarul minim de ore obligatorii si
optionale prevadzute de planul de invatamant, fard a tine cont de optiunile suplimen-
tare ale studentilor.

In ceea ce priveste numarul orelor de practicd de specialitate din perioada de
vard, acestea reprezintd ore suplimentare care se adauga celor din timpul anului uni-
versitar. In urma analizarii planurilor de invatdmant, putem observa cd cea mai mare
schimbare in privinta numdrului de ore s-a produs in cazul practicii de specialitate,
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in momentul trecerii de la forma de invdtdmant cu durata de cinci* la durata de patru
anis. In urma acestei schimbdri, desi numarul total al orelor si cel al formarii teore-
tice®, specifice domeniului de asistenta sociald, nu au scazut semnificativ, numarul
orelor de practica de specialitate a scazut aproape la jumatate, de la 896 ore la 448 de
ore. Organizarea practicii de specialitate a avut aceeasi structura pe parcursul anilor,
astfel incat delimitam trei perioade:

e de fundamentare, care asigurd insusirea unor cunostinte organizatorice, cu-
noasterea si familiarizarea cu activitatile desfasurate In institutiile de asistenta soci-
ala partenere;

e de aprofundare, care se realizeaza prin implicarea studentilor in activitatea
institutiilor, prin desemnarea unor sarcini si activitati concrete,

e de integrare, care presupune o participare activa a studentului, astfel incat
acesta trebuie sd realizeze urmatoarele sarcini in stagiile de practica: efectuarea stu-
diilor de caz, realizarea interviurilor, analiza si evaluarea sistemului de servicii soci-
ale si totodatd colectarea datelor necesare pentru intocmirea rapoartelor, studiilor
cerute de cdtre coordonatorul de practica in vederea evaludrii activitatii studentului.

Asigurarea aprofundarii cunostintelor si continuarea studiilor prin programul de
master in Politici Sociale Europene incepand cu anul 2009 reprezintd un ajutor nu
doar pentru absolventii specializarii Asistentd Sociala, ci si pentru universitate, ofe-
rind atat posibilitatea finalizarii studiilor de tip BA si MA in cadrul aceleiasi institutii,
cat si scolarizarea unui numar mai mare de studenti. Acesta este un aspect important,
daca ne uitdm la numarul studentilor Inscrisi in institutiile universitare, care prezintad
tendinte de scadere in acest domeniu de formare atat la Universitatea Crestind Par-
tium, cat si la celelalte universitati din tard (vezi Hatos, 2014; Daniel, 2013).

De-a lungul anilor, formarea teoreticd in Asistentd Sociala a cuprins aceleasi do-
menii, diferente putandu-se semnala doar in ceea ce priveste numarul orelor prevazu-
te. Astfel, studentii au beneficiat de cunostinte teoretice in domeniile stiinte sociale,
Politici sociale, Asistenta sociald, Psihologie, Drept, Sandtate publica. Baza materiald
necesara pentru formarea teoreticd a studentilor este asiguratd de Biblioteca Univer-
sitdtii, prin cartile si revistele de specialitate si baze de date internationale (Jstor,
Ebsco, Springerlink).

Recrutarea si procedura de admitere a studentilor s-a realizat prin reglemen-
tari proprii, in baza Regulamentului de admitere. Pand in anul 2003, procedura de
admitere la specializarea Teologie Reformatd Didactica - Asistentd Sociala prevedea
patru probe: un interviu de aptitudini profesionale cu caracter eliminatoriu, o proba
scrisa din disciplina Psihologie si doud probe orale (cunostinte confesionale si muzicd
bisericeascd). In perioada 2003-2006, procedura de admitere (cazul monospecializa-
rii de Asistenta Sociald) a fost modificatd, nota de admitere fiind formata din media

4 In timpul anului erau prevazute 896 ore de practici la care se addugau 160 de ore de practica
de vara.

5 Numarul orelor de practicd de specialitate din timpul anului a scdzut la 448, iar orele de prac-
ticd de specialitate din timpul verii au fost reduse la 120 de ore.

6 In cazul dublei specializari de cinci ani au fost previzute in total 2714 ore, din care 1818 ore
teoretice, iar in cazul dublei specializdri de patru ani numarul total de ore a fost 2642, din care
total ore teoretice 2194.
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probelor: interviu de aptitudini profesionale (50% din nota admiterii), media exame-
nului de bacalaureat (20%) si nota unei discipline socio-umane studiate in liceu (la
alegere, 30%). In prezent, admiterea se realizeaza prin luarea in considerare a mediei
examenului de bacalaureat (50%) si nota unei discipline socio-umane studiate in liceu
sau, in lipsa acestora, nota obtinutd la matematica (la alegere, 50%) (Regulament de
admitere, 2015).

2.2. Compararea planurilor de invatdmant ale specializarii Asistenta
Socialad

Pentru a avea o imagine complexa privind calitatea formadrii profesionistilor in
domeniul asistentei sociale din cadrul Universitatii Crestine Partium, considerdm cd
este importantd analizarea curriculei universitare a institutiei prezentate mai sus, cu
curricula altor universitati din tard, pentru a vedea eventualele discrepante privind
programa de studiu a specializdrii asistentd sociald. Astfel, in vederea realizdrii unei
imagini de ansamblu privind disciplinele predate in cadrul specializarii Asistenta So-
ciald a Universitdtii Crestine Partium, s-a urmdrit analizarea continutului programu-
lui de formare raportat la programe similare ale altor 3 universitati din tara.

In prezent, specializarea Asistentd Sociald se regdseste in 30 de sectii universi-
tare din tard, care s-au format in perioada anilor 1990-2010 (vezi Zamfir, 2015b). Uni-
versitdtile selectate pentru analizd au fost: Universitatea Bucuresti, Universitatea
Babes-Bolyai Cluj-Napoca, Universitatea Alexandru Ioan Cuza din Iasi si Universita-
tea din Oradea. Primele trei universitati au fost selectate deoarece sunt primele uni-
versitdti din tard care au demarat programe de formare a asistentilor sociali cu studii
superioare, iar Universitatea din Oradea a fost selectatd datorita faptului ca vizeaza
formarea profesionistilor din domeniul asistentei sociale pentru piata fortei de mun-
cd a aceleiasi regiuni, in care se regdseste si Universitatea Crestind Partium.

Analiza planurilor de invatdmant ale universitdtilor mentionate indicd multe as-
pecte comune ale programelor de formare, dar si unele deosebiri.

Marea majoritate a disciplinelor incluse in planul de invatdmant al specializdrii
Asistenta Sociald derulatad de Universitatea Crestind Partium se regdsesc si in cadrul
celor patru universitdti, sub aceeasi denumire sau cu o denumire apropriata. Aceste
discipline sunt: Introducere in sociologie, Fundamentele psihologiei, Teorii si metode
in asistentd sociald, Metodologia cercetdrii in stiintele socio-umane, Politici sociale,
Psihopatologie si psihoterapie, Consiliere in asistentd sociald, Asistenta sociald a fa-
miliei si a copilului, Asistenta sociald a persoanelor vdrstnice, Deontologia profesiei
de asistent social, Analizd computerizatd a datelor, Asistenta sociald a persoanelor
cu dizabilitdti, Dezvoltare comunitard, Diagnoza si solutionarea problemelor sociale.

Unele discipline au fost regasite doar la trei din cele patru universitati vizate, ori
sub aceeasi denumire ori cu o denumire apropriata. Disciplinele sunt: Psihologie so-
ciald aplicatd, Drept si strategii antidiscriminatorii in asistentd sociald, Sistemul de
asistentd sociald, Tehnici de comunicare in asistentd sociald, Managementul si evalu-
area programelor de asistentd sociald; Asistenta sociald a persoanelor cu boli cronice
si HIV/SIDA (sub aceasta denumire se regdseste doar in oferta Universitatii Alexandru
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Ioan Cuza din Iasi, iar la Universitdtile din Bucuresti si Oradea doar Asistenta sociald
a persoanelor cu boli cronice).

Alte discipline ale programului de Asistentd Sociald din cadrul UCP se regdsescla
doud dintre programele celorlalte universitati, fie cu aceeasi denumire fie cu o denu-
mire asemdndtoare: Dezvoltare umand, Informaticd aplicatd in stiintele socio-uma-
ne, Sociologia calitdtii vietii, Sociologia deviantei, Politici sociale II - Politica ocupdrii
JSortei de muncd, Politici sociale III - Asigurdri de sdndtate si somaj, Parteneriat public
- privat in asistentd sociald, Demografie, Psihosociologia sdndtatii.

Cateva discipline se regdsesc doar la una dintre universitdtile cu care se compara
oferta educationala a Universitatii Crestine Partium: Relatii interetnice, Managemen-
tul de caz, Tehnici de comunicare in scris si orald, Tehnici de comunicare in limba
romand (datoritd specificului de predare in limba maghiara, se subintelege cd aceasta
materie a fost regdsitd doar in cazul Universitatii Babes-Bolyai din Cluj-Napoca, linia
maghiara).

Existd unele discipline prevdzute in planul de invdtamant al specializarii Asis-
tenta Sociald din cadrul Universitatii Crestine Partium care nu au fost regasite in
oferta educationala a celorlalte universitati: Strategii antisdrdcie, Oportunitdti egale,
Politici sociale - politici de locuire, Pedagogie sociald, Psihologie sociald educationa-
14, Terapii familiale si de cuplu, Igiend mentald.

Unele discipline oferite de celelalte universitati vizate nu sunt incluse in progra-
mul de Asistentd Sociald din cadrul Universitatii Crestine Partium. Astfel, discipli-
nele Introducere in probatiune, Managementul proiectelor sociale au fost regdsite in
programul celor patru universitati. O altd disciplind obligatorie la Universitatea din
Bucuresti, Universitatea Babes-Bolyai si Universitatea din Oradea este Managemen-
tul voluntariatului sau Voluntariat in asistentd sociald, care nu figureaza in oferta
Universitatii Crestine Partium. De asemenea, Universitatea din Bucuresti si Universi-
tatea Babes-Bolyai prevad in planul de invatamant disciplina Asistenta sociald si con-
siliere in scoald, iar Universitatea Alexandru Ioan Cuza din Iasi ofera doud discipline
optionale, intitulate Psihosociologia grupurilor scolare, Teorii si practici integrative
in educatie, spre deosebire de UCP, care nu are discipline asemanatoare incluse in
planul de invatdmant.

Disciplina Asistenta sociald a persoanelor varstnice, in programul oferit de Uni-
versitatea Crestina Partium este una optionald, in timp ce in oferta celor patru univer-
sitdti figureaza ca disciplind obligatorie.

In ceea ce priveste Practica de specialitate si Stagiul de practicd de specialitate
(care coincide cu Practica compactd, si prevede 42 ore pe semestru) rezultatele indica
urmatoarele: Universitatea din Oradea prevede atat Practica de specialitate cat si
Practica compactd (60 ore), asemdnator si Universitatea din Bucuresti, care preve-
de in plus disciplina Laborator: coaching si mentorat in practica asistentei sociale.
Programul Universitdtii Babes-Bolyai include Practica de specialitate, iar programul
Universitatii Alexandru Ioan Cuza cuprinde disciplina Asistenta sociald aplicatd si
Practica compactd de specialitate.

In urma analizei efectuate considerdm ci ar fi nevoie de o revizuire a planului de
invatamant oferit de Universitatea Crestind Partium, ludnd in considerare introdu-
cerea unor noi discipline sau inlocuirea unor discipline existente in planul de invata-
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mant, care nu au fost regdsite in urma analizei comparative cu disciplinele oferite de
celelalte programe nationale.

In planul de invdtdmant al Universitatii Crestine Partium lipsesc disciplinele
care sd vizeze asistenta sociald a delincventilor, serviciile de reintegrare a infrac-
torilor, aspect care poate fi completat prin introducerea disciplinei Introducere in
probatiune. O altd disciplind care ar trebui introdusa este disciplina Managementul
proiectelor sociale, pentru a asigura studentilor cunostintele legate de realizarea si
implementarea proiectelor. De asemenea, in urma analizei realizate s-a conturat lipsa
unei discipline care sd ofere cunostinte necesare pentru asistenta sociald din scoli,
astfel prin introducerea unei disciplinei Asistenta sociald si consiliere in scoald, ar fi
acoperitd si aceastd arie de activitate a specialistilor din asistenta sociala.

Totodatd, ar fi nevoie de regandirea distributiei pe categorii a unor discipline in
cazul programului de Asistentd Sociald derulat in cadrul Universitatii Crestine Par-
tium si aici facem referire la disciplinele optionale care, In cadrul altor programe na-
tionale, sunt discipline obligatorii (ca si in cazul disciplinei Asistenta sociald a per-
soanelor varstnice).

Concluzii

In studiul de fatd am urmdrit prezentarea pe scurt a rolului universitatilor in
formarea specialistilor din domeniul asistentei sociale, punctand rolul Universitatii
Crestine Partium din Oradea.

Dupa o prezentare generald a prezentdrii la nivel national a formarii profesionale
a asistentilor sociali, am prezentat etapele majore din dezvoltarea institutionald a
universitatii studiate si cat sia specializarii Asistentd Sociald din cadrul acesteia. Ast-
fel, am prezentat pe scurt toate etapele majore din viata UCP cu privire la schimbarile
care au avut impact asupra formarii profesionistilor din domeniul asistentei sociale.
Am marcat schimbdrile survenite in organizarea specializarii Asistentd Sociala pen-
tru a oferi o imagine de ansamblu a ofertei educationale a UCP cu precddere asupra
formarii specialistilor din domeniul vizat. In finalul studiului de fatd, am comparat
planul de invatdmant al Universitatii Crestine Partium cu ale altor universitati din
tard, pentru a vedea asemadnadrile si deosebirile dintre acestea.

In prezent, Universitatea Crestind Partium a facut modificari in structura curri-
culei universitare a specializdrii Asistenta Sociald, pentru a asigura o mai buna pre-
gatire teoretica si practicd a tinerilor doritori sd se formeze in acest domeniu. Aceste
modificdri aduse planului de invatdmant au fost introduse in anul universitar 2018-
2019 si au asigurat obtinerea reacreditdrii de catre ARACIS a specializarii Asistentd
Sociala. Astfel, dorim sa facem o noud comparatie a planului de invatamant adoptat
de cdtre UCP cu planurile de invdtamant in vigoare ale altor universitati din tard, care
de asemenea oferd o formare universitara in domeniul asistentei sociale.

Considerdm ca este importantd realizarea acestei noi analize, pentru a vedea
cum s-a schimbat oferta educationala a institutiei cercetate, pentru a putea ulterior
analiza in ce masurd coincid aceste schimbari cu cerintele pietei muncii.
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SZEKEDI LEVENTE

Universitatea Crestina Partium, szekedi.levente@partium.ro

De la ,sociologia marxista” la ,,cercetarile sociologice
concrete” in sociologia romaneasca
si cea maghiara (1955-1964). O abordare comparativa

Abstract. The present study highlights the major processes leading to the rehabilitation
phase of sociology in Eastern and Central European communist states in the second
half of the 1960s, with a special emphasis on the similar and differing developments in
Romania and Hungary. The author argues that the re-institutionalization of sociology
in the heyday of ,reform communism” had been preceded by several institutional,
cultural and discursive processes started soon after the death of Stalin and during the
limited liberalization of the communist regimes, colloquially named the Khrushchev
Thaw. The development preceding the party-sanctified full fledge renaissance of
Eastern Bloc sociology can be characterized by a deep ambivalence, a cleavage between
the face-lifting actions of party officials trumpeting the opening up of the peaceful Mar-
xist sociology and repeated campaigns against empirical sociology (which could have
drawn attention to flaws in a ,flawless society”). The study is part of the socio-historical
context analysis elaborated as a background for a larger research in the history of
ethnic Hungarian sociology of Romania after the Second World War.

Keywords: Romanian sociology, Hungarian sociology, communism, social history

Abstract. Prezentul studiu se ocupd de analiza proceselor majore, care au precedat
reabilitarea oficiald a sociologiei din tdrile comuniste ale Europei Centrale si de Est in
a doua parte a deceniului 1960, cu un accent special pe evolutiile similare si diferite in
Romdnia si Ungaria. Autorul argumenteazd, cd reinstitutionalizarea sociologiei in anii
comunismului reformist a fost de fapt pregdtitd printr-o serie de procese institutionale,
culturale si discursive, initiate dupd moartea lui Stalin in perioada liberalizdrii limitate,
adicd a Dezghetului Hrusciov. Aceste procese au fost problematice si ambivalente,
oficialii de rang inalt ai partidului au trdmbitat renasterea sociologiei marxiste
pasnice (prin deplasdri la conferinte, texte ideologice speculative etc.), dar incercdrile
de cercetare sociologicd empiricd au fost indbusite de bine cunoscutele campanii de
defdimare. Concomitent cu o deschidere teoreticd si metodologicd crescdandd, pozitia
cercetdrii sociologice s-a ameliorat si, la sfarsitul deceniului '60, sociologii au devenit
actori importanti in ,constructia socialistd”. Studiul de fatd este o parte a analizei
contextuale istorico-sociale pe care se bazeazd o cercetare mai largd despre istoria
sociologiei maghiare postbelice din Romdnia.

Cuvinte cheie: sociologie romdneascd, sociologia maghiard, comunism, istorie sociald



1. Introducere

La inceputul dezghetului post-stalinist, chiar inainte de faimosul congres al XX-
lea si raportul secret despre consecintele cultului personalitdtii, in 1954/1955 apar
primele incercdri timide de reabilitare a sociologiei sub diverse forme eufemistice,
deseori circumscrisd ca un fel de stiinta sociald opusa ,sociologiei burgheze”, ori o
»sociologie marxistd”. Cu toate cd raporturile intre aceastd sociologie anti-burgheza
- conceptualizatd in mod ambivalent si maleabil - si filosofia marxistd (materialism
dialectic, materialism istoric etc.) nu au fost pe deplin clarificate (Zijderveld, 1967),
termenul de sociologie reapare In discursul ideologic si stiintific. Deocamdatd
nu se prea discutd despre constituirea unei sociologii separate, dar se subliniaza
necesitatea combaterii stiintifice a tezelor ,sociologiei burgheze”, tehnicile grosolane
de ,combatere si demascare” a textelor staliniste necesitand o abordare mai ,liberald”.
Remarcam articolul lui Ion Aluas din Lupta de clasd in care se contureazd lupta
ideologico-stiintificd intre ,sociologia marxistd” si,sociologia burgheza” (Aluas, 1954),
dar gasim cateva aparitii publicistice cu caracter similar si in alte tdri comuniste.

In acest context cele mai influente sunt desigur intdmplarile din Uniunea
Sovieticd (Bosomitu, 2015), unde In 1955 se propune o eventuald ,sociologie
inginereascd” independentd, iar o delegatie de specialisti se pregdteste pentru
participarea la Congresul Mondial de Sociologie din Amsterdam (Batygin & Deviatko,
1994). Tot In 1955 se initiazd anumite studii empirice de sociologie despre problemele
legate de viata muncitorilor si a tdranilor (Wilder, 1963), iar in aprilie 1955 Institutul
de Filozofie, Academia de stiinte a URSS, gazduieste un important grup de sociologi
francezi (Batygin & Deviatko, 1994).

In ceea ce priveste institutionalizarea si vizibilitatea internationald a sociologiei,
trebuie s3 ne amintim de rolul cheie jucati de Polonia. In 1955 un important sociolog
polonez condamna dogmatismul (J. Chalasinsk), iar in 1956 renumitul filozof si scriitor
Leszek Kolakowski insistd asupra necesitatii efectudrii studiilor sociologice si empirice,
care pot preveni greselile comise de practicienii marxismului (Brzezinski, 1957).

Procese similare, dar mai putin viguroase, pot fi remarcate in restul tarilor blocului
estic (Keen & Mucha, 1994b), noiinsd vom trece inrevista pe scurt evolutiile din Ungaria,
relevante in privinta dezvoltdrii gdndirii sociologie maghiare din Romania. Chiar daca
istoricii sociologiei definesc perioada dinaintea anului 1957 ca una de stagnare (Kiss,
1967), sunt unele indicii care aratd ca sociologia revenise In dezbaterile stiintifice chiar
mai devreme, iar in 1956 se discutase deja o posibild reinstitutionalizare a sociologiei,
amanata insd din pricina Revolutiei Ungare (Szanté, 1998).

Intr-un amplu studiu din 1954 despre clasificarea stiintelor, filosoful Béla Fogarasi
critica sociologia burgheza si incearca sa confere materialismului istoric statutul de
»sociologie stiintificd” Autorul ataca si sociografia, pe care o vede cufundandu-se intr-
un empirism inutil, fiind indepartatd de cdutarea explicatiilor adevarate. (Fogarasi,
1954). Cu un an mai tarziu, revenind de la un congres international de stiinte sociale,
organizatla Stockholm, Fogarasi pare mai concesivsiindeamnala studierea curentelor
si tezelor fundamentale ale sociologiei burgheze moderne, care ar ajuta in elaborarea
unor critici ,convingatoare si de succes” (Fogarasi, 1955). In 1957 apare Magyar
Filozofiai Szemle (Revista Maghiard de Filosofie), iar din 1958 se publicd noua serie
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a revistei Valdsdg (Realitatea), ambele jucand un rol cheie in reinstitutionalizarea
sociologiei din Ungaria (Szant6, 1998).

2. Inceputurile dezghetului ambivalent. Contextul national

Istoricul Stefano Bottoni caracterizeaza prima perioadad de dupd moartea lui Stalin
prin ,continuitate si discontinuitate”, referindu-se la particularitatile dezghetului
romanesc, plin de ambiguitdti, obstacole si manevre de fatadd (Bottoni, 2010). Lupta
impotriva cultului personalitatii intrd in repertoriul tematic al articolelor ideologice
numai din 1956 (“In ce constd prejudiciul cultului personalitatii,” 1956), in timp ce
ritualul criticilor si autocriticilor nu dispare din arsenalul forurilor ideologice. Controlul
ideologic se manifesta deseori in rezistenta nomenclaturii comuniste fatd de eventualele
idei neortodoxe, care sunt percepute in continuare ca provocdri la adresa marxism-
leninismului. Conducerea partidului si Gheorghiu-Dej In persoana jucau un joc dublu,
care consta in mimarea loialitatii depline fata de Hrusciov si politica sa de coexistentd
pasnicd, dezghetul afisat pe plan extern nefiind insd echivalat de masuri pe plan intern.
Dej incerca mai degraba sa améane sau chiar sa evite destalinizarea, eliminand adversari
imaginari si reali (Alexandru Jar, Miron Constantinescu etc.): el a utilizat o strategie
vicleand pentru obtinerea independentei fatd de Uniunea Sovieticd (Granville, 2008).

In ceea ce priveste dezvoltarea sociologiei, Lupta de clasd publicd o somatie
destul de clara in 1955, un articol scris de Fedoseev, preluat din revista Kommunist.
Autorul subliniazd necesitatea apropierii stiintelor sociale de practica sociald si
prezintd pe larg flagelurile dogmatismului, revizionismului si relativismului, dar
avertizeazd oamenii de stiintd sd nu se aventureze pe tardmurile voluntarismului:
»Teoriile voluntariste (...) duc la renuntarea la stiintd, la arbitrar si la aventurism
in activitatea practicd (...) metoda stiintelor sociale este dialectica materialistd, ca
teorie stiintificd a cunoasterii si conceptie unitard despre lume” (Fedoseev, 1955, p.
29). Se pare cd recomandarea lui Fedoseev nu a fost pe deplin asimilata de cercetatorii
Institutul de Cercetdri Economice al Academiei RPR, care au supraevaluat amploarea
dezghetului hrusciovian si au organizat cercetari monografice, care s-au inspirat si
din modelul ,voluntarist” al lui Gusti, fiind disciplinati in 1959 de un articol dur din
Lupta de clasd (Rostas, 2012). Este vorba de un episod caracteristic al campaniilor de
defaimare, revenite pe scena discursivd dupd evenimentele din Ungaria din 1956, in
contextul ,revizionismului”, ,principala primejdie impotriva careia trebuie indreptata
vigilenta miscarii muncitoresti” (Almasan, 1958, p. 68).

3. Incercari de institutionalizare a sociologiei in Europa de Est

Cu toate cd existd anumite diferente cu privire la periodizarea relansarii si
reinstitutionalizarii sociologiei in tarile blocului estic, existd un oarecare consens
in privinta primei etape a procesului, care este situata undeva la sfarsitul anilor
1950. Procesul este de obicei semnalat prin evocarea unor evenimente stiintifice
emblematice (de exemplu Conferinta Internationald a Sociologilor din Moscova, 1958),
aparitia primelor organizatii oficiale de sociologie (cum ar fi infiintarea Asociatiei
Poloneze de Sociologie in 1957) ori primele ateliere institutionalizate de cercetare
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sociologicd, chiar daca acestea existau sub diverse forme mascate (vezi cazul Oficiului
Statistic Central din Ungaria, 1958) (Bosomitu, 2012; Szantd, 1998).

Primele studii postcomuniste despre sociologia din Europa de Est constatd
existenta unor numitori comuni in demersurile sociologice nationale: cel al influentei
filosofiei si sociologiei sovietice, prestigiul stiintific al sociologiei poloneze si rolul
cheie al politicului in procesul de reinstitutionalizare (Keen & Mucha, 1994a). Istoricul
Stefan Bosomitu subliniaza rolul cheie al influentei politice in cartea sa biograficd
despre Miron Constantinescu :

»Procesul de renastere a disciplinei dupd 1956 a cunoscut initiative si actori
diversi, Insd puterea politica a fost cea care, de fiecare datd, a admis si a «validat»
(re)institutionalizarea. E interesant de observat faptul cd, in ciuda diferentelor dintre
tarile Europei de Est, in ciuda trecutului lor istoric atat de diferit, in ciuda traditiilor
atat de eterogene In materie de cercetare sociologica si in ciuda diferentelor care tin
de tendintele intelectuale, renasterea sociologiei pare sa fi fost un fenomen comun.”
(Bosomitu, 2012, p. 332)

Un volum recent despre istoria sociologiei romanesti defineste 1959 ca anul de
srelansare politicd a sociologiei” (Zamfir et al., 2015, p. 75), deoarece primele Incercari
de relansare a disciplinei aveau mai mult functii propagandistice, de exemplu
infiintarea Consiliul National de Sociologie tineau mai mult de crearea unei imagini
favorabile a tdrii in lumea occidentala. Adevarata fata a relansarii era insa diferita:
in exact anul formarii Consiliului au fost ,demascate” cercetdrile monografice ale
Institutului de Cercetdri Economice, iar Scoala Gusti inca nu era repusa in drepturi
(Rostas, 2012), chiar dacd profesorul Erng Gall a dedicat un intreg capitol destinat
revalorificarii critice a Scolii din Bucuresti in cartea sa despre sociologia burgheza
romaneasca (Gall, 1958).

Modelele privind evolutia sociologiei din tdrile comuniste par relativ recente,
dar evolutiile sociologice din Europa Centrald si de Est au fost urmadrite de ,sociologii
burghezi” deja din anii 1960, perioada liberalizarii relative aducand o crestere in
numarul de articole stiintifice (unele chiar scrise de sociologi din tdrile comuniste).
Ilustram afirmatia noastrd cu cateva prezente in jurnalele prestigioase occidentale:
E. Wilder publicd un scurt articol despre dezvoltarea cercetdrii sociale in tarile
blocului sovietic (Wilder, 1963), The British Journal of Sociology reda un articol
bine documentat despre deschiderile si limitdrile sociologiei sovietice (Lane, 1970),
iar Urbanek publicd un studiu-raport despre stadiul sociologiei din Cehoslovacia
(Urbanek, 1970). Din studiile identificate de noi remarcam lucrarea lui Gabor Kiss (un
sociolog emigrat in 1956 din Ungaria In Germania), care se ocupa de istoria sociologiei
maghiare postbelice, dar in prealabil ne oferd o periodizare a institutionalizarii
sociologiei, care pare validd si astazi:

»,Ca sd analizez dezvoltarea sociologiei din Ungaria dupa 1945, as dori sa folosesc
un model general care (...) pare valabil pentru toate tdrile aflate sub dominatie
sovieticd: Renasterea cercetdrii sociale traditionale, orientata spre reforma sociala,
1945-1949; Stagnare, 1949-1957; Legalizarea cercetdrilor cu orientare empirica, 1957-
1963; Tendinta de institutionalizare a sociologiei (...), din 1963.” (Kiss, 1967, p. 141)

Kiss nu avea cum sd prevadd curentele ambivalente din deceniul sapte si nici
»minirevolutia culturald” din 1971 a lui Ceausescu, dar etapizarea facuta de el ni se
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pare relevanta pentru ca intdreste noile constatdri ale istoriei sociale a sociologiei
din regiune. Ne sugereaza cd reinstitutionalizarea treptata a sociologiei a inceput mai
devreme de anumite momente de cotiturd, evenimente mitizate ulterior de sociologii
consacrati, cum ar fi reabilitarea la nivel inalt din Romania (1965) ori infiintarea
Grupului de Cercetdri Sociologice de la Academia Maghiard de Stiinte, Ungaria
(1963). In ceea ce priveste cazul romanesc, Zoltan Rostas deconstruieste cu mdiestrie
functionarea mentalului colectiv al comunitatii sociologice, a ,mitologiei comunitatii
sociologice” si tendintele de subevaluare a primelor incercdri de relansare a sociologiei
(Rostas, 2012).

In cazul sociologiei maghiare, Tibor Huszar observd ci momentul 1963 era
inceputul construirii structurilor oficiale, dar nu neagd existenta prealabild a
demersurilor sociologice, initiate insa de un grup foarte variat de cercetatori sociali
(Huszdr, 2015), autorul fiind adeptul abordarii axate pe momente de cotitura. Nise pare
mai apropiatd de realitate si mai contextualizata analiza lui Szanto, care ne aminteste
cd In perioada 1957-1958 se organizau cercetdri sociologice in cadrul Oficiului Central
de Statisticd (Szanto, 1998), dar sectiunea de sociologie de la Institutul de Filosofie era
primul prag important al institutionalizdrii (Szanto, 1998).

In ceea ce urmeaza ne vom limita la evolutiile din sociologia romaneasci si din
Ungaria, cele doud surse majore de inspiratie pentru specialistii maghiari din Romania.
Pentru o privire de ansamblu asupra dezvoltarii sociologiei din regiune recomandam
consultarea lucrarii lui Keen si Mucha din 1994 (Keen & Mucha, 1994b), ghidul Asociatiei
Internationale de Sociologie despre traditiile sociologice (Patel, 2009) sau o aparitie mai
recentd, sinteza lui Stefan Bosomitu despre reinstitutionalizarea sociologiei, inclusa in
volumul sdu biografic despre Miron Constantinescu (Bosomitu, 2015).

Revenind la procesele din sociologia romaneascd si cea maghiard, observam
o serie de similitudini, dar si importante diferente, cauzate in primul rand de
diferentele dintre regimurile politice din cele doud tdri. Cercetarile sociologice se
derulau in ambele tari sub tutela diverselor institute de cercetare ori alte institutii de
stat si, in majoritatea cazurilor, se evita denumirea de ,sociologie”, numarul acestor
studii empirice fiind destul de limitat. Cercetdrile sociologice redenumite ca atare
incep undeva prin 1957-1958, cam in acelasi timp cu aparitiile primelor publicatii cu
caracter sociologic, cum ar fi volumul lui Henri H. Stahl, Contributii la studiul satelor
devdlmase romdnesti (1958), care, in viziunea unor autori, ,marcheaza relansarea
sociologiei” (Zamfir et al., 2015, p. 71), ori publicarea unei serii de sociografie In revista
Kortdrs (Contemporanul) din Budapesta, tot in 1958 (Szént6, 1998).

4. Pre-institutionalizarea sociologiei romanesti

In Roménia studiile empirice s-au relansat in cadrul Institutului de Antropologie
si la Institutul de Cercetdri Economice al Academiei RPR. Cercetdrile de la Institutul
de Antropologie au fost sintetizate intr-un volum monografic despre Tara Hategului
(Milcu & Dumitrescu, 1958), iar cele efectuate de specialistii Institutului de Cercetari
Economice au fost publicate in revista Probleme economice (Rostds, 2012; Zamfiret al.,
2015). Ambele demersuri se inspirau din mostenirea Scolii Gusti si pot fi considerate
tentative concrete de reabilitare a sociologiei monografice.
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Unarticolal primului numar din 1958 al revistei Probleme economice mentioneaza
cd pana la momentul respectiv s-au realizat monografii pentru un numar de 36 de
sate (Dobre, 1958), iar Gheorghe Retegan publica un lung studiu despre relansarea
cercetdrilor monografice intr-un cadru teoretic marxist, dar cu Imprumuturi
masive din metodologia Scolii Gusti. Reutilizarea partiald a metodologiei gustiste,
concomitent cu respingerea teoriei ,idealiste, burgheze, mistice, voluntariste” a
Scolii din Bucuresti, este un motiv intalnit si in alte lucrdri de revalorificare criticd
(Géll, 1957, 1958).

Retegan introduce o abordare regionala si vizioneazd o extindere a cercetarilor
nudoarla orase ,de importantd microregionald, ci sila acelea de importanta regionald
sau republicand” (Retegan, 1958, p. 44). Se preconiza un proiect de anvergura,
specialistii Institutului de Cercetdri Economice (ICE) elaborand chiar si indreptare
de cercetare, Cdlduza cercetdrilor monografice si Schema monografiei economiei a
regiunii, iar monografiile cuprindeau si locatii urbane, industriale (Murgescu, 1958b;
Teodorescu, 1958). S-a planificat inclusiv extinderea cercetdrilor monografice in
Moldova, care ar fi fost coordonate de sectiunea de cercetdri economice a filialei iesene
a Academiei (Todosia, 1958). Trebuie sd admitem ca lucrarile monografice elaborate de
colectivul ICE nu indeplinesc intocmai criteriile de elaborare a studiilor sociologice,
dar in opinia noastrad ar merita o analizd mai detaliatd, deoarece prezintd o imagine
autentica a transformarilor rurale postbelice. Spre exemplificare amintim studiul
despre functia targului de la Budesti, bazat pe patru anchete ale echipei monografice
aICE, desfasurate in august-septembrie 1957. Autorul constata persistenta modelului
traditional de aprovizionare si recomandd dezvoltarea metodei cooperatiste pentru
prevenirea risipei fortei de munca, dar - supraevaluand destinderea politica - recurge
la concluzii de genul: ,,Cercetarea unui singur aspect al targului din Budesti dovedeste
cd in etapa actuala schimbul interregional sub forma schimbului intertardnesc are o
importanta relativ mare.” (Pert, 1958, p. 131)

Cutezanta celor de la ICE se observa si in alte incercdri de reinviere a sociologiei:
prin publicarea unor articole in Probleme economice. Costin Murgescu recenzeaza un
volum despre sociologia cooperatiei (Murgescu, 1958) si un manual francez despre
anchetele rurale (Murgescu, 1958b), Vladimir Trebici prezintad reuniunea sociologica
de la Moscova din 6-12 ianuarie 1958, la care era prezent si el (Trebici, 1958), iar
numadrul patru din 1958 al revistei Probleme economice, in rubrica Revista revistelor,
dedicd o subsectiune sociologiei (“Revista revistelor”, 1958) si face un rezumat al
studiului lui Roman Cresin si Apolzan despre cercetarea bugetelor de familie (Cresin
& Apolzan, 1958). Existenta studiului respectiv ne demonstreaza ca incercdrile de
restaurare a sociologiei proveneau din mai multe directii, membrii in viata ai Scolii
Gusti fiind activi in acest domeniu.

»Paradisul” de la ICE nu a fost menit sa reziste prea mult: incercarile de relansare
a cercetdrilor monografice si politica editoriald a celor de la Probleme Economice
contraveneau intereselor partidului, care juca o politicd duplicitard in privinta
sociologiei. Relatiile externe se dezvoltau in concordanta cu ,spiritul de la Geneva”;
in 1959 s-a infiintat Comitetul National de Sociologie, o delegatie a roméneascd a fost
prezenta la al IV-lea Congres International de Sociologie din Stressa, Milano, Romania
intrdnd astfel in avangarda institutionalizdrii vizibile - adica de fatada - a sociologiei.
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Mai mult, se observa si o racordare discursiva graduala la lupta stiintifica impotriva
sociologiei burgheze. In aceastd perioadd se identifica tintele predilecte, greselile
ideologice cele mai ,anti-marxiste” ale teoriilor burgheze despre societate, stratificarea
sociald, conceptul clasei de mijloc, mobilitate sociald (Semenov, 1958), la care se adauga
atacarea microsociologiei, ,curentul psihologist” din stiintele sociale americane:

,In sociologia burghezi se bucurd de trecere curentul psihologist, raspandit
in special In America. Teoria psihologistd a claselor sociale este sustinuta astazi
in diverse variante de sociologi americani ca R. Centers, J. Moreno, M. Sherif sau
sociologi francezi Pierre Laroque, Pierre Bleton si altii. Aceste teorii nu se bazeaza
nici mdcar in aparentd pe fapte, fie ele si neesentiale, alese arbitrar din realitatea
obiectiva (...) Centers, ca si ceilalti psihologisti, rdstoarnd, dupd cum se vede, lucrurile
cu capul in jos, considerand cd nu nevoile sociale de productie ii determina pe oameni
sd intre In anumite relatii intre ei, ci ca fiecare om ar simti pur si simplu o nevoie
subiectiva de a nu fi singur, de se uni pe baza afinitatilor psihice cu alti oameni. Pe o
asemenea platforma comuna, diferiti sociologi burghezi desprind diferite aspecte ale
acestor afinitati psihice cu ajutorul cdrora elaboreaza cele mai fanteziste teze despre
clase sociale.” (Cernea, 1959, p. 6)

Se observa deci, cd au fost lansate discutiile, dezbaterile teoretice despre
sociologie, chiar dacd acestea nu puteau sa fie altfel decat tendentioase si combative.
Totusi, aceste studii au reusit sa transmita idei importante ale sociologilor vestici si
sd familiarizeze publicul mai cult cu numele sociologilor contemporani.

Aceastd ,ingdduinta” a partidului nu s-a manifestat insa si in privinta
demersurilor concrete de cercetare arealitatii sociale, care puteauinfluenta soliditatea
stabilimentului politic. In noiembrie 1959 apare un articol de orientare ideologicd in
Luptadeclasd, care ataca curentele burgheze , mistificatoare ale realitatii sociale”, dar
prim-obiectivul articolului este nimicirea demersurilor monografice ale Instituitului
de Cercetdri Economice, in care nu s-arespectat singura metoda legitima, cea marxista:
»2Acordand importanta cuvenitd cercetarilor monografice, trebuie avut in vedere
faptul cd intre conceptia si metoda gustista de investigare a realitatii si conceptia
si metoda marxista de studiere a fenomenelor nu poate fi nici o apropiere” (Bochis,
Paralutd, & Spiridon, 1959, p. 78) Cazul monografiilor economice este descrisd mai pe
larg de cdtre Zoltan Rostds intr-un studiu despre reabilitarea sociologiei romanesti
(Rostas, 2012) si In volumul aniversar al Institutului de Economie Nationald (Zaman,
Vasile, & Georgescu, 2013).

»Consilierea de partid” nu era rezervata numai celor de la Institutul de Cercetari
Economice: nici cei de le Institutul de Folclor nu au fost lasati sd nutreasca sperante
desarte, chiar daca ei aveau acces mai liber, mai putin limitat la realitatea sociala.
(Cercetdrile, culegerile folcloristice erau activitati stiintifice legitime si in perioada
stalinista.) Lupta de clasd 1l criticd pe Mihai Pop pentru cd ,nu numai ca trece cu totul
peste necesitatea preludrii critice a mostenirii folcloristice [intr-un articol din Revista de
Folclor, nr. 1 din 1956], dar consemneaza elogios, in bloc, vechea activitate folcloristica
a unor cercetdtori de orientare reactionard, adepti ai «gandirismului» si etnicismului
mistic, cum sunt Caracostea, I. Diaconu, Gh. Vrabie.” (Vrancea, 1959, p. 103)

Trebuie sa subliniem ca cercetdrile cu caracter sociologic (ori apropiate de
sociologie) nu se desfdsurau numai la institutele prezentat de noi. in volumul
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Sociologia romdneascd: 1900-2010, care sintetizeazd o imensd cantitate de surse
arhivistice si documentare, autorii enumera urmadtoarele institute care organizau
cercetdri sociologice - in diferite perioade, pana la inceputul anilor 1960 (Zamfir et
al., 2015, pp. 79-81):

» Sectia de Urbanism a Ministerului Constructiilor

o Centrul de Cercetari Psiho-Medico-Pedagogice al Ministerului Invatdmantului

e Centrul de Antropologie

o Institutul de Cercetdri Economice

o Institutul de Filozofie

o Institutul de Psihologie

o Institutul de Etnografie si Folclor

o Institutul de Igiend si Protectia Muncii

Se poate conclude ca pre-institutionalizarea se desfasura in contextul inhibant
al destinderilor si tensiondrilor succesive, dar directia generald era una pozitiva. La
inceputulanilor1960apar primele volume importante de sociologie (Zamfiretal., 2015),
din 1962 se organizeaza cercetdri de teren la Institutul de filosofie, sub coordonarea lui
Mihail Cernea. Cercetdrile sunt directionate spre un domeniu care prezenta cele mai
putine riscuri: locatiile industriale, constiinta de clasd a muncitorilor (Rostés, 2012). O
relatare detaliatd despre aceste cercetdri apare si in revista Korunk (Kepes, 1962), care
publica si studii ale lui Mihail Cernea despre gandirea economicd a taranimii (Cernea,
1962) si a muncitorilor (Cernea, 1964).

In anii saizeci se intensificd tendintele de reorientare ale comunismului romén
inspre o ideologie care se Indeparteazd treptat de cultura sovieticd. Concomitent
se trece treptat la ,faza romanticd” a renasterii sociologiei romanesti, asa cum isi
aminteste sociologul Ioan Dragan intr-un interviu din 2001:

»Deci pentru mine trecerea la sociologie insemna si o regdsire de sine. Rendsteam
eu insumi odatd cu aceasta renastere culturala si stiintifica, care insemna un fel de
redesteptare sociald, nationald, istoricd a Romaniei, care incepuse prin anii 62-63,
cand au apdrut primele gesturi si atitudini mai importante in politica romaneasca de
distantare fata de Uniunea Sovietica si de restituire a patrimoniului nostru cultural
si stiintific (...) Cred cd sociologia a insemnat pentru mine si un fel de descoperire
foarte aproape de bucuria pe care o are copilul cAnd redescopera o lume pe care n-a
cunoscut-o, n-a inteles-o, n-a vazut-o, o lume care i-a fost interzisa altadata si care are
fascinatia deopotriva a descoperirii si a apropierii.” (Voiculescu, 2001, pp. 12-13)

Aceastd ,restituire a patrimoniului” nu a fost insd deplina siin privinta mostenirii
sociologice, dupa cum este redactatd caracterizarea Scolii Gusti in enciclopedia
comunistd a filosofiei romanesti, Istoria gandirii sociale si filozofice in Romdnia
(Gulian et al., 1964), citatd si de Zoltan Rostas (Rostas, 2012):

.Cercetarea monografica, preconizata de el ca metoda de cercetare sociologica,
era solutia ce o propunea pentru a se evita impasul in care intrase sociologia burgheza
in prima etapa a crizei generale a sistemului mondial al capitalismului (...) Modul de
abordare propus de Gusti pentru cercetarea relatiilor sociale era insd nestiintific,
intrucat ocolea problemele fundamentale ale sociologiei: existenta claselor sociale si
a luptei de clasa ca motor al dezvoltarii.” (Posescu, 1964, pp. 421-422)
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5. Evolutii in sociologia maghiara

Primele discutii despre o eventuald reorganizare a sociologiei in Ungaria apar
deja In primdvara lui 1956, dar socul revolutiei a amanat momentul relansarii. Primul
atelier mai complex de cercetare sociald, care realiza si publica cercetari empirice,
s-a constituit in cadrul Oficiului Central de Statistica (KSH), studiile fiind publicate
in Statisztikai Szemle, (Revista de Statisticd). Deja in 1956 revista publicd un articol
despre esantionarea reprezentativa (Kadas & Ollé, 1956), o recenzie la primul volum
important de statisticd aplicatd in stiintele sociale, dupa cel de-Al Doilea Razboi
Mondial (Pérniczky & Csepinszky, 1956). In urmdtoarea perioadd sunt publicate
rezultatele unor cercetari empirice, care incd nu faceau nici o referire la sociologie,
dar in realitate erau anchete sociologice cantitative. Pentru exemplificare amintim
doud din aceste anchete: studiul prezentat in articolul Cateva date despre lucrdtorii de
la ministere si sfaturi (Olajos, 1958) analiza caracteristicile demografice ale 11500 de
functionari, in pregdtirea mdsurilor privind reducerea de personal; lucrarea Culegere
reprezentativd de date despre conditiile de trai ale inginerilor si tehnicienilor prezinta
o ancheta de anvergura, cu un esantion reprezentativ de 5099 de subiecti, folosind un
chestionar relativ scurt despre calitatea vietii (Hegeddis, 1958).

Aceste cercetdri deghizate de sociologie ne indica o tendinta de renastere si in
cazul statisticii, care dorea sd iasa din statutul ei de furnizor de dovezi si ilustratii
pentru tezele ambalate stiintific ale regimului comunist, dar si aparitia graduald
a unei sociologii, care era mai degrabd ,o atitudine de cercetare”, stiinta fiind inca
departe de emanciparea sa adevarata (Becskehazi & Kuczi, 1994).

In 1957-1958 se lanseaza insd doud reviste importante, Magyar Filozdfiai Szemle
si Valésdg' , care s-au dovedit veritabile platforme pentru primele dezbateri despre
caracterul sociologiei marxiste si incercarile sale de individualizare (Szanté, 1998).
Revista Valésdg publica siimportante studii de cercetdri sociologice ,concrete”, precum
si o serie de recenzii despre publicatii de sociologie din Uniunea Sovieticd, Polonia dar
si din Occident. In schimb, revista Szemle era mai preocupata de probleme teoretice.

Valésdg are o insemndtate speciald pentru sociologia maghiara din Romaénia,
care la rdndul sdu este analizatd de autorul prezentului studiu in alte scrieri de
specialitate. Valdsdg a exercitat o influentd majord asupra politicii redactionale,
formei si continutului revistei clujene maghiare Korunk, care a fost relansata in 1957.
Redactorul sef al revistei, Ern6é Gall, isi aminteste cd, dupd primele avertismente
ideologice, care au franat evolutia revistei in 1958, redactia incerca sd se inspire din
traditiile locale, dar si din exemple externe incurajatoare. Un exemplu de acest gen
era Valdsdg, care - In opinia lui Gll - se nastea din acelasi ,spirit 1956" si era axatd
mai ales pe stiinte sociale, ca si revista Korunk:

1 Cea mai exhaustiva lucrare despre reabilitarea sociologiei maghiare, volumul Reorganizarea
sociologiei maghiare in anii saizeci de M. Szanté aminteste urmatoarele reviste semnificative
in privinta ,germindrii sociologiei”: Magyar Filozéfiai Szemle (Revista maghiard de filozofie),
Tdrsadalmi Szemle (Revista Sociald - revista ideologicd gen Lupta de clasd), Valosdg (Realitatea
-revistd de stiinte sociale), Kortdrs (Contemporanul - revista literard, preocupatd de sociografie),
Statisztikai Szemle (Revista statisticd), Demogrdfia (Demografie) (Szantd, 1998).
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»S-a extins spatiul nostru de manevra si s-a redus presiunea asupra noastra.
In astfel de circumstante ameliorate am inceput si asimildm, si adaptim acele
stimulente si invatdturi din schema si stilul de redactare a lui Valésdg, care ni se
pareau valorificabile. Radierea intelectuald dinspre Valdsdg a devenit din ce in ce
mai eficientd. Eu personal am fost, m-am simfit apropiat de revista si din pricina
personalitatii lui Aladar Méd si a lui Erik Molnar, care erau colaboratori principali la
vechiul Korunk si au format conceptia mea despre lume. Dar pand la urma era vorba
de o publicatie de stiinta sociald, care - alaturi de afinitatile ideatice - ne-a indreptat
privirea spre revista.” (Gall, 1995, p. 49)

Primul numar din Valdsdg a publicat integral traducerea unui studiu de E. Arab-
Ogli, initial apdrut in jurnalul sovietic de filozofie Voprosi Filosofii, care aldtura
doud stiinte recent eliberate de statutul ,pseudo”, dupa cum arata si titlul lucrdrii:
Sociologie si ciberneticd. Articolul recomanda valorificarea rezultatelor ciberneticii
in sociologie si implicit sugereaza o individualizare a sociologiei. (Arab-Ogli, 1958).
M. Szant6 presupune cd ideile lui Arab-Ogli au fost prompt atacate de marxistii
conservatori, dar intr-un mod indirect, prin critica filosofilor si sociologilor polonezi
de avangarda, cum era Adam Schaff (Szantd, 1998). Decizia redactiei de a publica
articolul lui Arab-Ogli indica adeziunea lor la cauza sociologiei si ne sugereaza ca
redactorii erau la curent cu evenimentele din Uniunea Sovietica, care semnalau
aparitia unei conjuncturi favorabile relansarii sociologei’. Eternul exemplu al
U.R.S.S. a fost urmat si de maghiari, dar partidul probabil avea in vedere si o curtare
»profilacticd” a intelectualilor (Szanté, 1998). Experienta Revolutiei din 1956 era
incd vie si conducerea ungara era nevoitd sa ofere concesii, avand in vedere ca elita
reformista juca un rol cheie in subrezirea regimului comunist din Ungaria.

Un articol din 1959 ne sugereaza, cd Valdsdg incerca sd se autodefineasca ca si
continuatorul traditiei progresiste din sociologia maghiard (Hadsz, 1959). Scrierea
evoca activitatea Cerculului Galilei, o grupare studenteasca si intelectuald burgheza
radicald, fondatd in 1908, care s-a apropiat de ideile socialiste si a stimulat curentele
de laicizare si de-feudalizare ale statului maghiar. Cercul organizase proteste pentru
pace in timpul Primului Razboi Mondial, iar o parte din membrii sdi jucaserd un
rol important in proclamarea Republicii Sfaturilor (1919). Gruparea a promovat
cunoasterea sociologicd, a organizat citeva cercetdri sociale de referinta - cum
ar fi cea efectuatd in randul studentilor din Budapesta (Bosnyak, 1912) - iar primul
presedinte al Cercului a fost sociologul Karl Polanyi. Societatea de Stiinte Sociale,
revista de stiinte sociale Huszadik Szdzad (Secolul XX), fondata de liberalul Oszkar
JaszisiCercul Galilei erau considerate intemeietoarele gdndirii sociologice progresiste
maghiare si au fost ,revalorificate critic” in perioada comunista (Litvan, 1978).
Articolul din Valésdg prezinta Cercul Galilei ca un fel de predecesor al organizatiei
Tudomdnyos Ismeretterjesztd Tdrsasdg (Societatea pentru Popularizarea Stiintei),

21n 1958 s-a infiintat Asociatia Sovietica de Sociologie, care ,nu a insemnat crearea sociologiei
si legalizarea sociologiei ca disciplind empiricd independenta. A creat un climat favorabil (care
era mare lucru in U.R.S.S.) si a marcat inceputul unui proces organizational, care, pe masurd ce
alte organizatii aderau la el, a devenit un proces care se auto-sustinea. Orice revenire la o etapd
anterioard a devenit astfel foarte grea.”(Beliaev & Burtorin, 1982, p. 422)
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care editase revista,® dar Cercul era si premergdtorul sociografilor si cercetdtorilor
maghiari ai vietii rurale din interbelic. Mai mult, era probabil singurul for budapestan
internationalist, gruparea atragand si studenti romani, sarbi si croati (Hadsz, 1959).

Respectul pentru traditia sociograficd maghiara se manifesta in lansarea unei
rubrici speciale de sociografie, denumita Magyar vildg (Lumea maghiard), care se
lanseazd cu publicarea unui studiu sociografic despre o comunad din judetul Borsod.
Trebuie sd ne reamintim, cd sociografia stiintificd maghiara este apropiatd de
sociologia monograficd, cum se observa si in acest studiu, care se ocupd cu variate
aspecte ale vietii rurale, de la relatiile funciare pana la conditiile de igiend (H. Szabg,
1959). Rubrica Lumea maghiard a mai publicat sociografii rurale, dar de la inceputul
anilor 1960, in paralel cu sporirea si extinderea cercetdrilor sociale empirice, rubrica
nu se mai limiteaza la sat si publicd diverse studii empirice de sociologie, cu toate ca
motivul ruralului si al sociografiei sunt prezente in continuare.

Parcurgand numerele din 1958-1964 ale revistei, observdm cd intr-adevar s-a
realizat o reconectare la traditia sociologicd maghiard, dar si ,conectari” la sociologia
marxista si la aspectele ,stiintifice” ale sociologiei occidentale. Primele articole de
sociologie din Valdsdg erau axate pe tintele favorite ale criticii sociologiei burgheze:
clasa de mijloc, stratificarea si mobilitatea sociald si abordarile de microsociologie
(Garai, 1960; Hegediis, 1960a, 1960b) sau erorile metodologice, cum ar cantitativismul
excesiv (Kulcsar, 1959). Aceste studii sunt inca puternic ideologice si contin
caracteristicele stereotipuri despre sociologia occidentala. intr-unul din articole se
vorbeste chiar de ,impotenta sociometriei” (Garai, 1960, p. 121). In paralel cu aceste
polemici speculative sunt publicate studii empirice valoroase despre consumul
cultural al tineretului maghiar (K. K., 1959; Kulcsar, 1960a) si articole privind
metodologia ,cercetdrilor sociale concrete”, cum ar fi cel al lui Kdlméan Kulcsar, care
militeaza pentru consolidarea metodologica a sociologiei (Kulcsar, 1960b).

Inanul1960 se formeazi sectia de sociologie la Institutul de Filozofie al Academiei
Maghiare de Stiinte. Sectia era restransa, avand doar doi specialisti, dar gestul
simbolical infiintdrii semnalainceputul unei emanciparitreptate a sociologiei (Szanto,
1998). In acelasi an, la Institutul de Filozofie se organizeazd o importantd dezbatere
despre ,starea si sarcinile cercetdrilor sociologice din Ungaria, cele mai importante
probleme teoretice si metodologice ale sociologiei si relatia dintre sociologie si
materialismul istoric” (Sz. M., 1960, p. 615). La dezbatere nu s-a ajuns la un numitor
comun in privinta statutului sociologiei vizavi de filosofia si restul stiintelor sociale
marxiste, dar toti cei prezenti au considerat importanta continuarea si dezvoltarea
cercetdrilor sociologice. S-a discutat chiar si relansarea Invatdmantului sociologic,
dar, in concluziile sale, moderatorul discutiei, filosoful J. Szigeti a pus la indoiald
reusitele unui astfel de demers (Sz. M., 1960). Cu toate confuziile si neclaritdtile din
jurul sociologiei marxiste, care desigur nu se rezolvau prin argumentatiile speculative
si intortocheate amintite mai sus, cercetarile sociologice din Ungaria iau avant. In
1963 mica sectiune sociologicd de la Academia Maghiara se transformd intr-un
veritabil grup de cercetare, care din 1965 va deveni o institutie autonoma: Institutul
de Cercetdri Sociologice, condus de Andras Hegedjis.

3 Revista apare si astdzi, tot sub egida Societatii pentru Popularizare Stiintei.
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Intensificarea incercarilor de autonomizare a sociologiei si un ,boom empiric”
pot fi urmdrite si in numerele consecutive ale revistei Valdsdg. Transformarile
sunt notabile si pe plan teoretic: revista publicd un important articol al filosofului
si sociologului polonez Adam Schaff (Schaff, 1962), in 1963 apare un lung studiu
despre sociologia Germaniei de Vest (Varga, 1963), iar in 1964 deja discutd in termeni
pozitivi despre contributiile lui Moreno (“A ,szerep-fogalom” - hid a pszichiatria
és a szociologia kozott (J. L. Moreno) [Notiunea de rol, punte intre psihiatrie si
sociologiel,” 1964). Se inmultesc studiile si recenziile despre sociologiile de ramura
si stiintele conexe sociologiei: sociologia muzicii (Molnar, 1961), sociologia urband
(Szelényi & Vidor, 1964), sociologia medicala (Buda, 1964a), sociologia valorilor
(Varga, 1964), psihologia sociala (“A szocidlpszicholégia targyarél (A. V. Baranov)
[Despre obiectul psihologiei sociale],” 1962; “A szocidlpszicholégia targyarél (Kuzmin
E.) [Despre obiectul psihologiei sociale],” 1963; “Az analitikus tarsadalomlélektan
eredményei Németorszagban (P. Briickner) [Rezultatele psihologiei sociale analitice
in Germanial,” 1964; “S. Baley,” 1962; B. B., 1963, 1963; Buda, 1964b), demografia
(Andorka, 1964a) etc. Pe 1angd prezenta obligatorie a rezultatelor sociologiei sovietice
(“A szovjet szocioldgiai kutatas (Zvorikin, A.) [Cercetarea sociologica sovietica],” 1963;
Kolbanovszkij & Szleszarjov, 1961; TZ. D., 1961), recenziile se ocupa din ce in ce mai
mult cu aparitii editoriale americane, cum ar fi operele lui Mills (A. R., 1962a; V. L.,
1962), Roucek (A. R., 1962b) sau Lipset si Smelser (Buda, 1964c). in al doilea numar
din 1962 al revistei este prezentata succint opera antropologului cultural Claude Levi-
Strauss (“Az antropolégia fejlédésének utjai (C. Levi-Strauss) [Drumul dezvoltarii
antropologiei],” 1962). Valésdg nu neglijeazd nici sociologia din blocul estic, dar
sub acest aspect se simte o evidenta favorizare a sociologiei poloneze (“A lengyel
értelmiség véleménye a szociolégia fontossagarél [Opinia intelectualilor polonezi
despre importanta sociologiei]l,” 1963; “A vars6i egyetemi hallgatok tarsadalmi
magatartas-tipusai (St. Nowak) [Comportamentul social al studentilor din Varsovial,”
1963; “Lengyel szocioldgiai vizsgdlat a csaldd helyzetérdl [Cercetarea sociologicad
polonezd despre situatia familiei],” 1960; Andorka, 1964b).

»~Boomul empiric” se manifestd siin sporirea sidiversificarea studiilor sociologice
tematice: sociologia timpului liber (Szelényi, 1962), cdsdtorie si divort (Csiki, 1962),
sociologia muzicii (Losonczi, 1963), fenomenul navetei (Nemes & Szelényi, 1963),
consum cultural in mediul rural (Lencsés, 1963), calitatea vietii (Lencsés, 1963) - ca sa
numim cdteva dintre domeniile cercetate. Sociologii indrazneau sa studieze chiar si
subiecte riscante, cum ar fi problema romilor (Pongracz & Rohanszky, 1963; Turéczi,
1962). La mijlocul deceniului sase apar studiile de stratificare (Hegediis, 1964),
care semnaleazd o consolidare a sociologiei si o relativad flexibilizare ideologica, o
indepdrtare de la dominanta paradigmei marxiste cdtre modele multidimensionale
(Becskehazi & Kuczi, 1994).

6. Concluzii
Parcurgand citeva momente cheie ale reabilitdrii sociologiei maghiare pana la

data infiintdrii Centrul de Cercetari Sociologice al Academiei Maghiare (1965), putem
identificate cateva similaritdti cu evolutiile din Romania, relansarea sociologiei din
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tarile comuniste continudnd sa respecte simodelul sovietic, in care institutionalizarea
afostrecomandatd de partid, darlansatd in primulrand de Academia de Stiinte (Beliaev
& Burtorin, 1982). In Roménia, ca si in Ungaria, primele motoare ale relansarii erau
institutii ne-sociologice (Institutul de Antropologie, Institutul de Studii Economice
din Romania, Oficiul Central de Statistica din Ungaria etc.) si procesul de reabilitare
era unul oarecum deghizat.

Totusi, existd diferente semnificative In ceea ce priveste raspunsul politic si
promovarea cercetdrilor sociologice la nivelul conducerii centrale. In Bucuresti
se juca un joc dublu: partidul dorea inhibarea adevaratelor cercetdri sociologice
empirice, In timp ce straduia sd repund Romania pe harta sociologicd mondiald prin
infiintarea Comitetului National de Sociologie si prezenta la evenimentele stiintifice
internationale. In Ungaria procesul a fost mai putin anevoios, cu toate cd organul
ideologic oficial al partidului, Térsadalmi Szemle, a acceptat sociologia doar in 1963
(Szantd, 1998). Situatia se schimba prin mijlocul anilor saizeci, cdnd in Romania
sociologia ,reintrd in drepturi”, revenind in discursul stiintific, respectiv in cel
intelectual si public. In 1965 se infiinteazd cite un Centru de Cercetdri Sociologie la
academiile de stiinte ale Romaniei si Ungariei, care indicd inceputul unei noi etape in
reinstitutionalizarea sociologiei: perioada de ,inflorire si stralucire”.
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Temetkezési szokasok és azok valtozasa a bihardidszegi
reformatus kozosségben’

Abstract. The funeral practice includes comprehensive instructions on how to bury the
dead, the duration of the burial ceremony, the preparation of the body and the quality of
the items to be placed next to the dead. It determines who should attend to the funeral
and the tasks for each relative. It defines the place of deceased’s burial, and the ritual
of honoring the dead. It also determines how the bereaved ones conduct themselves,
and the time they can return to community life (Kunt, 2005). The study describes the
funeral practice known and practiced by the Reformed community of Bihardidszeg in
the region of Ermellék. After the presentation of the settlement, the techniques of data
collection will be described, followed by the habits and beliefs relating to death, from
the time of death through the funeral practice to the mourning period. The study also
covers the evolution over time in burial practice from the beginning of the last century
to the present day, giving us an insight of the reformed community from Bihardidszeg.
Keywords: funeral; Bihardioszeg; Reformed

Absztrakt. A temetkezés szokdssora dtfogé utasitdsokat foglal magaba arrdl, hogy a
halottat hogyan kell eltemetni, megszabja a temetés id6tartamdt, a holttest el6késziteé-
si madjdt, az elhunyt testi maradvdnyainak eltdvolitdsdt, a mellé helyezend6 targyak
mindségét. Rendelkezik arrol, hogy kiknek kell részt venni a temetésen, a hozzdtarto-
z6kra milyen feladatok hdrulnak. Meghatdrozza az elhunyt temetésének helyét, vala-
mint az elhunyt tiszteletét. Megszabja azt is, hogy hogyan kell a gydszoléknak viselked-
ni, illetve hogyan és mikor térhetnek vissza a kézbsségi életbe (Kunt, 1987).

A tanulmdny egy érmelléki falu, Bihardiészeg reformdtus kézésségének temetési szo-
kdskérét ismerteti, melyeket a k6z0osség ismer és gyakorol. A telepiilés bemutatdsa utdn
az adatgyiijtési technikdk ismertetésére keriil sor, ezt kévetben a halallal kapcsolatos
szokdsok, hiedelmek kapnak helyet a haldl bedlltatol a temetési szokdsokon keresztiil a
gydszoldsi iddszakig. A tanulmdany kitér a temetkezési szokdaskor idébeni vdltozdsaira
is a mult szdzad elejétél egészen napjainkig, amely dltal képet kapunk a bihardidszegi

Kulcsszavak: temetkezés; Bihardidszeg; reformdtus

1Jelen tanulmany a szerz§ PhD-disszertacidjanak egyik fejezete.



1. Bevezeto

A temetés kozosségi jellegii alkalom volt Erdélyben (Pozsony, 2006). Egy ha-
laleset mindig aktivizdlja a kozosséget, bizonyitjak a kozosség felé, hogy a bajban
Osszetartanak mint csaldd, amit a tdgabb kozosség elvardsként tdmaszt a gyaszo-
16k felé, és a csalad kifejezi vele az elhunyt irdnti tiszteletet. A temetéssel kapcso-
latos szokasok a haldlt - ahogyan Durkheim is megfogalmazza - tarsadalmi ténnyé
formaljak (Durkheim, 2003 [1912]). Az él6k korébdl eltdvoznak és a halotti kozdsség
korébe keriilnek, és ezt az atkertilést az é16k kozossége segiti el6. Tagjai maradnak
azonban az él6k csoportjanak is azaltal, hogy emlékeikben meg6rzik dket.

A temetési szokdsok az él6k érdekeit szolgaljak. Ezeket a szokdsokat a kozdsség
minden tagja ismeri, minden tagja szdmara kotelez érvényfiek, és segitik a hozza-
tartozokat a halal koriili feladatok elvégzésében, a halal feldolgozasaban, illetve az
elhunyt emlékének meg6rzésében (Kunt, 1987).

2. A telepiilésrol

A kutatott telepiilés Bihardiészeg, a romdniai, Bihar megyei nagykozség, mely
az Ermellék déli részén taldlhatd. A kozség 6816 lakost szamlalt a 2011-es népszamla-
1as alkalmaval, és a vallasi soksziniiség jellemzi, mivel az 6sszlakossagh6l 3596 lakos
reformatus, 1385 ortodox, 750 romai katolikus, 341 piinkdsdista, 303 adventista, 110
baptista és 62 gorog katolikus vallasu.

A felekezeti hovatartozas Bihardi6szegen nemzetiségekhez kothetd, mely szerint
a magyarok a reformatus, a rémai katolikus és a baptista egyhdzhoz tartoznak, a ro-
manok ortodoxok és piinkosdistak, mig a cigdnyok egy része a Heted napot tinnepld
adventista gyiilekezet, valamint a reformatus egyhaz tagjai, tobbségiik azonban fele-
kezeten kiviili. A kutatas kizardlag a bihardiészegi magyar anyanyelvii, reformatus
vallast kozosségre terjedt ki.

3. Adatgyiijtési technikak

Kvalitativ kutatdsi modszereket alkalmaztam a vizsgalat soran: interjukat ké-
szitettem, és résztvevl megfigyelést? végeztem. A rendszer egészének megértése
érdekében végeztem a résztvevd megfigyelést, mig az interjuk sordn nyert
informéciok megerdsitették vagy elvetették a megfigyelteket. A kovetkeztetések az
adatkozlgimmel torténd beszélgetésekre alapoznak.

2 A résztvevd megfigyelés tartds részvétel a megfigyelt kozosség mindennapi életében. A kuta-
t6 a jelenségeket 6nmaga figyeli meg, sajat élményként éli és tapasztalja meg. Az adott kutatasi
terepen a csoporttag szerepét betdltve, a csoport viszonyait egy belsé résztvevs szemszogén
keresztiil probalja érzékelni, ami ltal sajat maga is megéli a csoport tagjainak viszonyulasait,
felfogasat, melyek a mindennapi életben vezérlik (Babbie, 2001; Magyari, 2005).

44



Féként félig strukturalt mélyinterjukat készitettiink, az adatkozldk kivalaszta-
sara szakért6i mintavételt® és a holabda moédszert* alkalmaztam, mivel a kutataso-
mat ezek a mintavételi eljardsok segitették eld. Az esetek kivalasztasandl segitsé-
gemre volt az is, hogy a kutatott, bihardiészegi kozosségben nevelkedtem, magam
is ,bennsziilott"® voltam, a kutatott reformatus kozosség tagja, igy adatkozldimrol
el6zetes tudassal rendelkeztem. A kivalasztasnal a szaturaci6 elvét alkalmazva addig
valasztottam ki az eseteket, ameddig a kutatas szempontjabél redundancia lépett fel.

4. A temeto

Avallasos kornyezet egyik kiemelkedd helyszine a temetd, mely a halottak nyug-
vohelyéiil szolgal. Ezt a helyet a legtobbszor egy vizmentes magaslaton talaljuk.®
Bihardiészeghez, nagy teriilete és vallasi soksziniisége révén, tobb temetd is tarto-
zik, amelyek kozott vannak mai napig hasznadlt, illetve haszndlaton kiviil levd teme-
ték. Azért fontos megemliteni a vallasi soksziniiséget, mert a kozségben felekezeti
temetdket taldlunk. A harom reformatus temetd a falu kiilonb6z6 részein fekszik. A
legrégebbi ezek koziil az Ocska temetd - melyet Otemetdnek is neveznek -, a legna-
gyobb kiterjedésii a Hegyaljai temetd, és taldlunk egy hasznalaton kiviili sirkertet, az
Uj temet6t. Ezeken kiviil a faluban taldlunk még egy rémai katolikus, egy falusi és egy
telepi ortodox, illetve egy hasznalaton kiviil lev$ zsidé temetdt, melyet utoljara a II.
vildghaboru idején vettek igénybe (Heit, 2003).

Annak ellenére, hogy felekezeti sirkertek talalhatok a faluban, reformatus he-
lyen mégis megtaldljuk a mas vallasu halottak fejfait is. Ezek egy részét a vegyes ha-
zassaghol szarmazé temetkezés adja. Ekkor az els6ként elhunyt csaladtag felekezeti
hovatartozasa a mérvado, mivel ez hatarozza meg, hogy a csalad kovetkezd halottjat
(foképp hazastarsat) hova temetik. Megtalaljuk még itt a roma etnikumhoz tartozd,
magat reformatusnak tart6 halottak sirhelyeit is.

Atemetd kivalasztasat régen leginkabb a lakdhely hatarozta meg, vagyis, hogy az
otthonhoz melyik esik kozelebb. Mivel a két sirkert szinte a falu két ellentétes végé-
ben taldlhato, ezért temetkezés szempontjabadl két részre oszlott a falu, és koriilbeliil
a mostani kdzpont volt a valasztévonal. Ezt a kérdést ma mdr inkdbb az §sok temet-
kezési helye hatdrozza meg, vagyis abba a temet&be temetkeznek, ahol a csalddtagok
nyugszanak, fiiggetleniil attél, hogy melyik temetd esik kozelebb a lakhelyhez. Mivel
a temetkezés nemzetségenként, csalddonként tortént, a rokonok egymas mellett fek-
szenek. Ezért van az, hogy egy csalad sirjait egy helyen kell keresni.

Van olyan most is, hogy arrél fentrél is csak ide hozzdk az Ocska temetébe, mert

itt valamikor erre laktak, itt vannak az ései. (Sz. G.)

3 Szakért6i mintavétel: a kutaté a sajat megitélése és a vizsgalat célja alapjan valasztja ki az
interjialanyokat (Babbie, 2001; Magyari, 2005).

4 A hélabda-mintavétel olyan médszer, amellyel egyre novekvs megfigyelési mintara tehetiink
szert azdltal, hogy az interjialanyoktél tovabbi, az adott témaban kompetens személyek elér-
het6ségét kérjiik (Babbie, 2001; Magyari, 2005).

5 A bennsziil6tt kutatéi pozicid elényeinek leirdsaval Fél Edit munkajaban taldlkozunk (Fél, 1991).
6 Kunt Erné meglatdsa szerint ez a Karpat-medence magyarok altal lakott részein 4ltalanos-
nak mondhaté (Kunt, 1987).
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Az ongyilkosokat nem kiilonboztették meg azaltal, hogy mashova temették volna
6ket, sem ma, sem régen nem volt kiilon temetkezési helyiik.

5. Temetkezés

A haldl dtmeneti ritus, ha nem elmulasként, hanem egy mdsik allapotba valé at-
menetként tekintiink ra (Kunt, 1987). Kunt Ern6t idézve: ,a temetkezési szokasok at-
meneti ritusdban maga a halott az, aki az utolsé - tdrsadalmilag szdmon tartott biolé-
giai - valtozason ment keresztiil: a haldlon.” (1987: 87). Maga a temetés egy kozosségi
alkalom, mely Bartha Elek megfogalmazdsaban ,a kozosség legjelentGsebb, 6kumeni-
kus vallasgyakorlasi alkalmava valhat” (Bartha 2006: 60) azaltal, hogy részt vesznek
rajta a nem rendszeres templomlatogaték is.

A temetkezést mint az emberi élet fordulépontjaihoz k6t6dé vallasos szokést Ar-
nold van Gennep rituselmélete mentén mutatom be. Az elmélet szerint az életfordulés
események sorrendjében mindig van egy kezdeti szakasz, amely egy kilépés az el6z6
allapothdl, csoportbdl vagy statusbdl (elvalaszté ritus); ezt koveti egy ritudlékkal teli,
koztes iddszak, melynek jellemzdje a kivaras (eltavolité ritus), és végiil a harmadik
fazisban torténik meg a befogadas az 4j dllapotba, csoportba vagy statusba (befogad6
ritus) (van Gennep, 2007). A szakaszokat Baldzs Lajos hatarfelosztdsadnak hasznélata-
val mutatom be (Baldzs, 2015). Az elemzésben mindossze azok az események kapnak
helyet, amelyek sziikséges felvezet6i a vallasos tartalmu ritusoknak, igy a tanulmany
nem tér ki az elvalaszté ritus bemutatasara.

A halalozas koriili ritusok els6 szakasza, az elvalaszté ritus nehezen hatarolha-
t6 koriil, mivel senki nem tudja eldre, hogy mikor fog bekévetkezni. Baldzs Lajos az
elvalaszté ritus kezdetét a haldl elGjeleinek feltiinésétdl a haldl bedllta utani 6raig
tekinti. A tanulmdny a halal el6jeleire nem tér ki, mivel valldsos vonatkozasokat nem
tartalmaz. A halal bealltaval’ kezd6d6 eltavolito ritussal kezdddik a helyi szokés be-
mutatdsa, melyet a koporsé sirba vald leeresztésével, a zaré egyhazi szertartassal, a
lelkipasztor és a gyaszolok tavozdsaval tekinti Baldzs lezdrtnak.t Ezt koveti a beavato,
beépitd ritus,’ ami a halotti torral veszi kezdetét, és amelyet a gyasz iddszaka kovet.
Mindhdarom ritusnak egyforman fontos tarsadalmi szerepe van (Baldzs, 2015).

6. A halal beallta utan

Amikor meghal valaki a kdzségben, akkor a legkdzelebbi hozzatartozéknak kote-
lességiik értesiteni a csaladdot, rokonsagot a halalesetrdl.

7 A halal bealltat Balazs mind az elvalaszt6, mind az eltavolité ritus korébe sorolja. Elvalasztd
ritusként tartja szamon azért, mert ugy vélik, hogy a haldl utani egy 6raban a test még érez és
hall, és a halal élettani bekovetkezésétdl szamitja eltavolité ritusnak (Balazs, 2015).

8 Kunt mashol hiizza meg e hatart: ,A halottat a felltoztetéssel, a felravatalozassal elvalaszt-
jak é16 kornyezetétdl, haldlanak tényét eltemetésével, emlékének dpoldsaval beépitik a kozos-
ségi tudatba.” (Kunt, 1987, old: 73, idézi Balazs, 2015, old: 142).

9 Balazs Lajos ill6bbnek tartja a beépitd ritus megnevezést a haldlozas szokaskorében, mint a
beavat6 ritus megnevezést (Balazs, 2015).
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Mikor S. L.-nak meghalt az apja, akkor L. eljétt, és elmondta, hogy az apja meg
van halva. P. R. néniék felrottdk neki, hogy nem tudott mar errébb jonni, hogy
megmondja, hogy meghalt az apja, tudniillik nekik is rokonsdg volt. Ezt szamon
tartottdk, hogy elmenjenek. (N. K.)

A halaleset utan a halottas haznal kiteszik a fekete zaszl6t, ami a temetkezési val-
lalkoz6 tulajdona, és amit a legtobbszor a koporsdval egyiitt visznek a halottas hazhoz.

Mig az Ermelléken jellemz& a halott feletti virrasztas, Bihardiészegen ez nem volt
szokas a reformatusok korében.'® A temetés el&tti délutan a legkdzelebbi rokonok el-
latogattak a halottas hazhoz, de ez a 1atogatds nem tartalmazta a virrasztast. Ekkor
vitték a koszoruikat is.

Nem vitt mindenki koszorit, még virdgot se vittek, hanem ezek a viasszal dti-

tatott falevél-, miiviragkoszorik voltak. Esetleg elviszik a koszoriit, amit régeb-

ben csak a legkézelebbi rokonok vittek, és ennyi. (N. K.)

Minden temetésnek volt egy funeratora, akinek a feladatai kozé tartozott a pap
hazhoz szallitasa, a nekrolégrél valo rendelkezés, melyet az egyik csaladtag készitett
el. Funerator az lehetett, akit erre a funkciora felkértek. O a legtobbszér egy olyan
talpraesett férfi volt, aki a csaldd baratjaként kozel allt a csalddtagokhoz, és sokat
tudott a csaladrol.

Sokszor volt olyan jé nekrolég, hogy nem is kellett semmit a pap hozzdadjon,

hanem azt nyugodtan felhaszndlhatta. (G. Gy.)

A legkozelebbi hozzatartozék beszerzik a halotti bizonyitvanyt, illetve megren-
delik a koporsét, vagy mar az eldre elkészitett koporsék koziil vasarolnak egyet. A
halottat az egyhaznal is bejelentik, kifizetik a st6lat", ami utan megkezdik a harango-
zast. Erzékletesen onti szavakba Ujvary Zoltdn a harangozas jelentését, jelentdségét:
»a harang, a harangsz6 a halal bekovetkezését6l az elhunyt sirba tételéig mintegy jel-
z6 irdnyitdja az eseményeknek, a temetés mozzanatainak. Kevés tilzdssal a harangot,
a harangszét tarthatjuk a temetési szertartds nélkiilozhetetlen élettelen-é16 résztve-
véjeként.” (Ujvary, 1975, old.: 135)

A harangozas minden felekezet sajat templomdban torténik, ritka kivételektdl
eltekintve, amikor a katolikusok is a reformatus templomban harangoztatnak az er6-
sebb hangja miatt. A templomban a harangozast a csaldd rendeli meg. A temetés el6tti
napon harangoznak, ezt nevezik hirharangnak, ami egy csenditésbél all. Ez a harang-
sz0 jelzi a halott nemét is: férfiaknak harom csendités utdn huzzdk dssze a harom
harangot, néknek kétszer, majd ezt koveti a hdrom harang 6sszehizdsa. Gyermekek-
nek harom, illetve kettd a legkisebb haranggal, majd a hdrom harang ésszehuzasa. A
halottnak reggel 8-kor, délben és 2-kor (télen) vagy 3-kor (nyaron) harangoznak. Ezt
egészen a temetés napjaig ismétlik, ekkor mar csak a harom haranggal harangoznak.

A halottnak sz616 és bejelentd harangsz6 5-8 perc, temetések alkalmaval a gyiilo
harangsz6 5 perc, a temetést kisér6 harangszé a helyzetnek megfelel§ id6tartamu.'

A halottnak megszakitdsokkal harangoztak. EI6bb dsszekondiccsdk a két haran-

got. Ha n6, akkor kettét, egy megszakitds van kozte, ha férfi, akkor harom, két-

szer szakiccsdk meg, utdna a nagy haranggal 6sszehtizzdk. De az eleje csak olyan

10 Az Ermellék szomszédsagaban levé Hegykozben sem szokas a virrasztas. (Kelemen: 1994, 12).
11 Stéla: papi illeték maganérdekii szertartasokért (keresztels, hazassag, temetés).
12 Presbiteri jegyz6konyv: 1975. febr. 23.
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konditds, nem mind a hdrom harangot egyszerre hiizzdk, hanem a kettét csak.

Viszont az emlékharangot csak a nagyharanggal harangozzdk. (Sz. J)

Ahaldl hirilladasara szolgal még egy hirdetés, melyet a templomkert bejaratanal,
illetve a temetkezési vallalkozénal fiiggesztenek ki.

A temetés napjan ugyancsak reggel, délben és a temetés kezdetekor hiizzak meg
a harangot nagyharanggal, amit gy{ilének neveznek (a temetésre valé gyiilekezést je-
lenti), majd 30-40 perc milva a 3 haranggal harangoznak, jelezve, hogy viszik a halot-
tat a sirhoz.

7. A halott felkészitése

A kozeli rokonsag, szomszédsag és ma mar a temetkezési vallalkoz6 segiti az el-
tavolitds ritusat. A halal bedllta utan a halottat legtobbszor a foldre fektetik, kiegye-
nesitik, majd ill6en felltoztetik. Az idGsebb asszonyok gyakran eldre elkészitik sajat
vagy férjiik halotti viseletét.

Altaldban amikor az ember gy érzi, hogy nem sok van hdtra, akkor batyuba

Osszekétve tartja, és majd megmondja a csaladtagoknak, hogy hol van az a ruha,

amit rd kell adni, hogyha meghal. (N. K.)

Régen a halottat a kozeli ndrokonok vagy id6sebb asszonyok oltoztették, mara ez
a szokds annyiban valtozott, hogy a hozzatartozok kérésére a temetkezési vallalkoz6
oltoztet.

Elmondom a halottas hdznal, hogy, ha nem oltéztetik fel, feloltéztetem én. Elég

sokan kérik. Férfiakat meg is borotvdlom, ha kell. Ha feléltéztetik, tegyék le a

hidegre, és teritsék le egy lepedével. (R. B.)

A férfiakra fehér inget, sotét szinfi, legtobbszor fekete 6ltonyt adtak, de arra is
volt példa, hogy a v6legényi ruhdban temették el.”® A n6kre fehér, esetleg fekete bluzt,
fekete harisnyat és szoknyat adtak, fejiikre fekete kenddt kotottek. Ma mar csak az
idésebb asszonyokra kotnek kend6t, a fiatalabbakra, akik életiilkben nem hordtak
kend6t, azoknak nem kétik be a fejét. Altaldban nem adnak labbelit a halottra, csak
harisnyaban vagy zokniban temetik el, a cip6t pedig kérésre a halott ldba mellé teszik,
bér ez igen ritka.

Hat, ha volt kérése, hogy mibe temessék el, akkor abba temették, de ha nem hagy-

ta meg, hogy mibe temessék el, akkor dltaldban egy fekete ruha volt, még akkor

nem kosztiimék a régi idékbe, fekete ruha fekete kend®, fekete harisnya a nésze-

mélyeknek, a férfiaknak fehér ing s a fekete 6ltéony. (N. K.)

Mondjuk apunak sziirke 6ltonye volt, mert a fekete nagyon kopott volt. A sziirke olto-

nye volt jobb, ezért azt adtam rd, akiknek tetszett, tetszett, akinek nem, nem. (Sz. K.)

Néknek szoktdk bekétni a fejét fekete kenddvel, bar én ellenzem, ha ismertem és

tudom, hogy sosem viselt kend6t, akkor mondom, hogy ne kossék be. (R. E.)

Ha fiatal, eladé sorban 1év lany halt meg, azt fehér vagy menyasszonyi ruhaba
oltoztették, fiatal, még nem hazas férfira pedig vélegényi 6ltonyt adtak. Ez a szokas
jellemzd volt a magyar nyelvteriileteken. Kunt Erng irja, hogy ilyen eseteknél a te-

13 A jegyruhaban valé temetkezés szokasa az Ermellék szomszédsdgéban fekvd Hegykozben
elterjedt szokas volt (Kelemen, 1994).
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metés egyes elemei hasonlésdgot mutatnak a hazassaggal, mivel ugy vélték, hogy a
talvilagon megkottetik a hdzassag (Kunt, 1987).

A bardtném '72-be lett dngyilkos, még akkor Gavrucza tiszteletes volt itt Diésze-

gen segédlelkész, az temette, és azt menyasszonyi ruhdba temették el, nem volt

férjhez menve, de tigy temették el. (Sz. G.)

A halott gyermekeket is feketébe 6ltoztették, és fekete sapkat tettek a fejére, ma
mar ez sem jellemzg.

Az nagyon szivfdjdité, mikor gyereket temet az ember. Jo néhdny volt mar. Volt

csecsem6m, Varadrdl cipésdobozban hoztdk haza, és pici koporsét vittiink le. Itt-

hon csindaltam kispdrndt, szemfedelet, teritét rd. Levittem a cigdnyokhoz, fent
volt a szekrény szélén a doboz a gyerekkel. Viszont volt egy kisfiu, aki leesett az
apja szekerérdl, keresztiil ment a szekér rajta, felboncoltdk, tiszta fekete volt,
mire temettiik. Miel6tt indultunk a temetdbe, az apja felcibdlta a koporso tetejit,

hogy 6 még egyszer akarja ldtni. Be is zdrtdk majd az apjdt. (R. E.)

Ma mdr ezek a szokdsok kihaléban vannak, nagyon gyakori, hogy nem adnak fe-
kete vagy sotét szinii ruhat a halottra, f6ként akkor, ha fiatalabb kordban hunyt el.

Nb6knél a korosabbaknak feketét szoktak adni, de a fiatalabbakra nem jellemzo.

... mikor mentem éltoztetni, hoznak nekem valami feketét. Neki volt egy gyényo-

rii kis, piros kosztiime, mondtam, hogy adjdk azt ide, meg a piros magas sarku

cipdjét, azt mellé tettem. A szoknydat mdr rdadtdk, mire mentem, egy ilyen nydri

feketés-fehéres mintds szoknydt, azt nem vettem le. (R. E.)

A feldltoztetett halottat a foldre tették, pokrocra vagy lepeddkre, és letakartdk
egy lepeddvel, majd a temetés elétt koporsoba tették. Ma mar 6ltoztetés utan egybél
koporséba teszik, hanyatt fektetik gondosan eligazitva, a kezét a mellén keresztbe
rakjak, vagy a teste mellé helyezik. A koporsénal szinében, anyagaban, formdjaban
nincs kiilonbség arra nézve, hogy fiatal-e a halott vagy id&s; n6-e vagy férfi, csupan az
illetd csalad anyagi helyzetétdl fiigg, hogy milyen koporsét valasztottak/valasztanak.

Néhany évvel ezel6tt még a koporsoé kelléke volt a lepedd, kisparna és szemfedél.
A legtobb halottra mar nem tesznek szemfedelet. Ha mégis van szemfedél, mar nem
engedik a koporsén kiviilre helyezni, hanem kett6be hajtjak, és rateritik a halottra
(csupén a csalad kérésére engedik ki). Helyette van a koporséban egy selyemtakard,
amely beliilrd] a halottat takarja le. A koporsé belsd részének a teteje és az alja karpi-
tozott, aminek a csipkés szélét engedik a koporsén kiviilre rakni.

Ez a selyemtakard nagyon praktikus dolog, mert ez komplett lefedi, nem ldtsz

semmit. Ha kell, kitakarjuk az arcot. Viszont mikor csak szemfedél volt a halott

dtldtszott, ha levetted a tetejét. Igy semmi nem latszik. Mieltt lezarjuk a kopor-

sot az elott szoktam leteriteni. (R. E.)

A kopors6t a temetés napjaig a szobaban hagytak.

8. Kellékek a koporséban

A koporséba helyezett targyak sora meglehet8sen valtozatos lehet,* de nem
jellemz6 a didszegi emberek temetkezésére. Az elhunyt kezén akkor hagytdk rajta a

14 v. 6. Kunt, 1990.
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karikagytiriit, ha életében is hordta, de legtobbszor a csaladtagok (a halott kérésére
vagy a csalddtagok sajat dontés alapjan) levették. Az inséges vagy hdboris idékben
szinte mindenki levette a karikagytiriit, nem engedhették meg magunknak azt, hogy
a halottaikon hagyjak.

Régen az aranyokat is rajta hagytdak, de példdul a haboru utdn, meg a nagy sze-

génységben nem hagytdk mdr rajtuk. Biztos voltak olyan kuldkok, akiknek sok

aranyuk volt, de ezeknek a mi fajtdnknak csak karikagyirii volt, azt se mindig
hagytdk rajta. Meg az volt, hogy akik ndsiiltek, azoknak az anyja, apja odaadta
neki a gyiiriit, mert nem volt annyi pénz, vagy beolvasztottdk, vagyis sok min-

denkinek mdr meg se volt haldla el6tt, meg fiilbevaldt is. (Sz. K.)

Ma mar nem jellemzd, hogy ékszert hagynak a halotton. Legf6bb ok, amiért le-
veszik az, hogy félnek attél, hogy hozzanyulnak a sirhoz. Adatkdzlgim koziil tobben
is elmondtak, hogy leginkdbb azért veszik le az ékszereket, mert félg, hogy ha meg-
tudjak, hogy valami érték van a koporséban, akkor azt feltorhetik. Volt erre példa is,
amikor egyik kiilfoldon é16 és dolgoz6 ciganyt eltemettek a Hegyaljai temetben, a sirt
feldultak, mert értékeket kerestek benne.

Ma mar nem is mondjak, hogy ékszerekkel egyiitt temetnek el valakit. A prakti-

kussdg nagyon nagy szerepet jatszik, hogy késobb ne legyenek ebbdl problémdk.

Ha valakinek a rokonat évekkel ezelbtt tigy temették el, azt gondosan titkoljdk,

nem mondjdk, mert ma mdr az él6 ember semmitdl sem fél, nem fél dtoktdl, ha-

lottol, halott szellemétél. (N. K.)

Nem tul gyakori, de eléfordul, hogy az elhunyt szdmdra kedves targyakat is a
koporséba teszik. Ezekkel a targyakkal az elhunyt lelki sziikségleteird] szeretnének
gondoskodni (Munkdcsi, 1900). Jellegzetes dolgokat tettek mellé: foglalkozaséara uta-
16 targyat, a halott kedvenc dolgait, fényképeket, ételt, italt.

A botjdt, ha bottal jart az ember, vagy a fogsordt, tehdt amit kérnek. Gyerekiknél

jatékokat szoktunk tenni, hdal'Istennek ritka, de van. Volt olyan is, hogy meghalt

a nagymama és a gyerek a kedvenc jatékdt mellé tette a nagymamdnak a kopor-

soba. Néha zsoltdrt tesziink vagy fényképet. Volt olyan, hogy cukrot kellett mellé

tenni csuporba, zsiros kenyeret tettiink mellé. Altalanos, hogy padlinkat, bort, ci-

garettdt, ha iszdkos volt, akkor tessziik. (R. E.)

El6 csalddtag fényképét soha nem tették a koporséba, mert attdl féltek, hogy
elviszi a halott magéval.

Szokas volt még a halottél iizenni a tulvilagra valamelyik 6sének.

Aki lizenni akart, az oda ment a ravatalhoz, és elmondta az iizenetet. Az egyik te-

metésen ezt hallottam: ,Mondja meg odadt idesapdmnak, hogy biré lett a fiabul.”

(N.K.)

9. Temetés haztol

Bihardiészegen az 1990-es évek kozepéig volt szokds a haztél valé temetés (a ra-
vataloz6 megépitéséig és még utdna is egy ideig volt egy rovid id6, mikor mindkét
helyr6l temettek).

A halottat, a koporsoba tételig, letették a foldre, majd a koporsét feltették a
ravatalra, amely legtdbbszor a tisztaszobdban volt feldllitva. Ha nem volt a hdzban
tisztaszoba, akkor a legszebb szobat haszndltak erre a célra. A koporsét nem fedték
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le; sokszor még a legkésdbbi idépontban sem fedték le a halottat, csak akkor, ha az
feltétleniil sziikséges volt.

A kérhazbol hazahoztdk, reggelre meghalt, és a sok gyogyszer miatt felfuvédott,

és csak ugy tudtdk lezdrni a koporsot, hogy ketten rdtérdeltek. (R. E.)

Ekkor még a csaladtagok, kozeli rokonok elbucstizhattak az elhunyttél. A gyere-
keknek az mondtédk, hogy fogja meg a halott 1abujjat, akkor nem almodik vele.

Ma maér szinte mindenki ragaszkodik ahhoz, hogy tegyék ra a fedelet, hogy ne
kivancsiskodjanak, ne nézegessék a halottat.

A gyaszolokat mindig nyitott kapu varta. A legkozelebbi hozzatartozék 1-2 6raval
a gyaszszertartds kezdete el6tt érkeztek a halottas hazhoz. Az altaluk hozott koszo-
rukat felakasztottak az erre a célra eldre elkészitett helyekre: keritésre, kapura. Ha
sziikséges volt, szegeket vertek a lugasba vagy az udvarban néhany kijelolt helyre,
és oda helyezték el a koszoruikat. Koszorut csak a csalddtagoknak illett vinni. Ezek
papirbdl késziiltek, csak késdbb jott divatba a feny6bdl és az é16 virdgokbol késziilt
koszorti, ahogyan az a szokas is, hogy ma mar szinte mindenki ezzel fejezik ki végtisz-
tességét a halott irdnt.

Temetés 1940-ben

Ujabb szokés, hogy szalagot tettek a gydszoloknak, mikor a koszorut hoztak.
Régen nagyobb méretii volt ez a szalag, akkora, hogy keresztiil érte a karjukat, és
csak a csaladtagok viselték. A 70-es években még szokas volt az is, hogy vettek fehér
zsebkendot fekete széllel és fekete kend6t a halott gyermekeinek, unokainak, a kozeli
csaladtagoknak.

Koszortn kivill mai napig szokas virdgcsokrot is vinni a temetésre (példaul ba-
zsar6zsat, rozsat stb. attol fiiggben, hogy milyen virag nyilott).

Az udvaron elhelyezett asztal mogé allt a pap. Ezt fehér, a legtobbszor csipke, de
mindenféleképpen valamilyen veretes, értékes teritgvel takartak le. Elhelyeztek még
néhany széket is az idésebb asszonyok részére.

A koporsoéra akkor tették ra a fedelet, amikor vartdk a papot. Régen szegelték a
koporsét, ami az egyik legszivszoritébb és leghatborzongat6bb pillanata volt a teme-
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tésnek, és a tetejére felerdsitették a legkozelebbi hozzatartozé koszorujat. Ma mar
minden koporsét csavaroznak.

A koporsét ezutdn levették. A ravatalt az udvaron allitottak fol. A koporsét a fér-
fiak kézben vitték ki, és 1abbal menetirdnyba djra a ravatalra helyezték, és a csalad
koszortival korbe keritették.

Mikor a pap elindult otthonrdl, akkor harangoztak gyfilére. A papot szekérrel vit-
ték a halottas hazhoz, amir6l mindig a csaldd gondoskodott.

(...) az is teher volt a csalddnak, hogy a papnak jarmii legyen. Auté nem volt. Volt

szekér vagy kordély, kellett egy a papnak, egy, amelyik viszi a koporsét. Akkor

még magdnszekerek voltak, vagy a kollektivanak volt. (R. E.)

A pap csak az udvarra ment - a hdzba nem ment be -, és a kopors6 mogott, az ide
helyezett asztalndl, a halott feje fel6li oldalon allt meg. Mellette allt a kdntor, hatuk
mogott az énekkari tagok, presbiterek, akik az énekben segitettek. A koporsé mellett
jobb oldalon alltak a kozvetlen csaladtagok (sziil6k, gyermekek, unokak, férfiak és nék
egyarant), bal oldalon a rokonok (unokatestvérek). A bucsuzni érkezék a gyaszolé haz
udvaran gyiilekeztek, és rendszerint fekete vagy sotét szinii ruhat 6ltottek magukra.

Ez utan kezdetét vette a szertartds, a bucsuztatas. A haznal tartott halottbicstz-
tat6 a katolikusokndl és a protestansoknal egyarant megtalalhaté (Bartha, 1995). A
prédikaciét mindig megprébaltdk személyre sz616va tenni, és szigortian ragaszkodtak
ahhoz, hogy a temetés 60 perces legyen. Reformatusokra jellemzg, hogy a szertartas
végén a lelkipasztor elbucsuzik a hozzatartozoktél. Adatkozl8im szerint soha nem
volt szokds a kozségben a halottbucstztaténak az a forméja, amely szerint a pap a
halott nevében, els6 személyben biicsuzik a hozzatartozéktol.'s

A 70-es évekig szokas volt a halottat a templomhoz vinni. Ha vitték, akkor a haz-
ndl csak egy rovid imat mondott a pap, és a hosszabb szertartas a templomban volt.
Ha nem vitték, akkor az egész szertartds a haznal volt megtartva.

A szertartds utan a koporsét feltették a gyaszkocsira. Ezutan kovetkeztek a ko-
szoruk, virdgcsokrok, melyeket szintén ratettek a gyaszkocsira, majd elindult a menet
az udvarrdl, és a kaput becsuktak. A témaval kapcsolatban az adatkozlék egy olyan
esetrdl is emlitést tettek, amikor a halott baratai a vallukon vitték ki a koporsét a
haztdl a temetdig. Ebben az esetben a halott egy huszonéves ongyilkos legény volt.

A gyaszkocsi el6tt ment a pap szekérrel.

...ez a szekér (a mult szazad kozepéig) akkor volt iinnepélyes, ha fel volt téve a

kas. Ez olyan volt, mint egy nagy kosdr csak az egyik vége nyitott és magas volt,

és ennél a nyitott részénél toltdk a szekérbe. A vessz6bdl font kast betették, és

hatul feltették a karos iilést. EIGl iilt az, aki hajtotta a lovakat és a csalddtagok, a

tobbiek pedig a gdton (az Gton) mentek utdna. A jarddn ment a kantor a filkkal,

akik az éneket szolgdltattdk, és valahogy igy maradt fenn az, hogy a temetésen

a hivek nem énekelnek. Manapsdg mdr kezdenek énekelni, de régebben nem éne-

keltek. (N. K.)

1991-ben az egyhdz vasarolt egy lovas kocsit. Ezt kovetden a lelkipasztor és a kan-
toris szekérrel ment a temetésre,'® addig mindig a csaldd gondoskodott arrél, hogy

15 A témaval foglalkozik Bartha, 2002, old.: 185-187.
16 Presbiteri jegyz6konyv: 1991. aprilis 28.
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Temetési menet 1945-ben

kivigyék ket. EI6] ment a pap a szekérrel, ami 1épésben haladt, utdna a gyaszkocsi,
majd pedig a csalad és a tobhi gydszold, gyalog. A menet a telepiilés f6 utvonaldn haladt.

Szokas volt, hogy - ha a sziil6i haz el6tt ment el a gydszmenet - akkor ott megdll-
tak a halottal, egy imat mondtak, és egy éneket elénekeltek. Csak akkor 4lltak meg, ha
azt a csalad kérte.

Anyum sogorndje nagy beteg volt, dgyhoz volt kdtve. S az ott az ablaka alatt néz-
te meg, sirt, ahogy megdlltak ott a gydszmenettel, s énekeltek. Ezt kérték a testvérel,
hogy a sziil6i hdz elétt dlljanak meg vele. (Sz. G.)

Egyik adatkozl6m egy humoros torténetet mesélt el az egyik mult szézad eleji
temetésrdl:

Volt egy kantor, aki rosszban volt a gyogyszerészékkel, volt egy Kovdcs nevil
gyogyszerész, és amikor ment a gydszmenet, a gyégyszertdrhoz ért, mindig akkor
zenditettek rd arra az énekre, hogy ,,Haldl ellen nincs orvossdg”. Ezt tiirte valameddig
a gyogyszerész, de kiszolt a temetési menetre, és odakidltotta, hogy , de kanko ellen
van’, tehdt ¢ tudta a kdntornak a betegségét. Ez vicc formdjaban volt, de ezzel a kdn-
tort eléggé lejdarattdk. (N. K.)

10. Temetés a templombol

A régi idokben Bihardiészegen a templombdl valé temetkezés is szokas volt.
1827-1835 kozott a koporsot bevitték a templomba. 1835-t61 (Darabont, 2003) egészen
az 1970-es évek kozepéig pedig a templomkertbe vitték a koporsét, ahol a portikusz
el6tti jarda ravataljara helyezték azt. Ebben az id6ben ugyanis a templomba csak a
papokat és a papok kozeli hozzatartozéjat vitték be a temetésiik alkalmaval. A gyaszo-
16k bevonultak a templomba, és ott tartottdk meg a masodik, hosszabb istentisztelet.
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A templomban ekkor gyaszteritoket tettek fel az elsé padokra és az tir asztalara. Csak
a papot és a feleségét volt szokas bentrdl, a templombdl temetni, ket az oltar el6tt
ravataloztak fel.

Régen a halottakat (...) én arra emlékszek, hogy ott kiviil a blokk (tdmbhaz) feldli
részen, a cinterem (portikusz) elétt. Az Ur asztaldval szembe, akkor a gydszolo
csalad oda iilt, és onnan vitték majd a temetbbe. Tehdt a hdztol mentiink a temp-
lomba. A templomban prédikdlds volt, mert a hdzndl nem sok volt. El6tte ment
a pap, vagy szekéren, vagy hinton, és azt énekkel kisérték. A rossz tton, sdrba,
volt, amelyik felborult vagy lecsuszott, az emberek meg a sdrba, végig a gydszo-
16k utdn. (Sz. K.)

Ez a szokas adatkozl8im szerint akkor sziint meg, mikor a templom mellett 1évd

tombhazat épitették az 1970-es években (hogy pontosan mikor, azt egyik adatkézlém
sem tudta megmondani, és a presbiteri jegyz6konyvben sem szerepelt).

Ez ment egiszen - 76 novemberbe halt meg anydm, még akkor a templombiil te-
mettek. De utdnna mikor madn ipitették a blokkot (tombhézat), mert eldszor csak
a blokkot ipitették, a postdat nem, az csak ragasztva van hozzd. Utdnna mdn nem
lehetett, mert elzdrtdk az utjat, oszt nem tudott a gydszkocsi fordulni. Direkt ugy
csindltdk. Volt egy Stana nevii megyei titkadr, és azt mondta, hogy nem jovék Di6-
szegre addig, mig én ezt a templomot Idtom, azir tettik elibe a postdt, hogy takar-
jék el. Ugyhogy azéta van ez, hogy csak hdztil temettek. (Sz. I.)

1993-ban, a tragikus koriilmények kozott elhunyt gondnokot és feleségét a

portikuszban ravataloztdk fel, ket is onnan temették.

Akkor temettek valakit a templomtél, ha azt maga kérte, vagy a hazt6l a temetSbe

menet Utjaba esett. Ha nagyon nagy keriil6t kellett volna tenni, akkor ez a 1épés kima-
radt, és a halottas haztdl egyenesen a temetdbe vitték ki.
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Csak azt vitték templomba, aki kivdnta, hogy oda vigyék. Pl. vitték dédnagy-
apdankat, aki meghalt 1944 dprilisaban vagy mdjusaban. Mikor az én mamdm
olyan éreg volt, 80 év kériil volt, és akkor is vitték a templomba a halottat, 6
azt mondta, hogy 6t nem kell templomba vinni. Az én nagybdtydmat is vitték a
templomba. Egy kiilon tortura volt, mikor ezeket 45-ben, & ugye a fronton volt,
onnan hoztdk haza, és a mi csalddunkbdl 6ten haltak meg a masodik vildghd-
bortiban, de engem a 3 éves gyereket vittek a temetésre, a sajdt kis ldbamon. En
ugy emlékszem rd, hogy, mivel a blokk (tombhdz) helyén volt egy hatalmas nagy
tér, oda tették ki a koporsot, ott hagytdk, és mindenki bement a templomba. A
templombdl egyediil a papot és a papnét szabad temetni. Onnan temették Fias
tiszteletest, és a tiszteletes nénit. Mindig ez volt eléttem, hogy ott volt a hatal-
mas nagy tér, a templomkert el6tt el lehetett menni a kastély oldaldndl végig, és
ott volt a koporsé magdba, és mindenki odabent volt. (N. K.)

Akik a Csillagvdros feldl jottek, volt, hogy ide kanyarodtak a templomig, mert
nem olyan messzi volt, csak amelyik ott fent, a felsé részen, hogy azzal mdr nem
jottek vissza (Sz. G.)

Akik a Péterfian laktak, azokat mdar nem hoztdk fel a templomba, hanem csak
hdztdl temették, mert nagyon nagy keriild lett volna, hanem vitték az Ocska te-
metbbe. Szekérrel mentek, kisérték gyalog, sok idbbe telt, mig kiértek. Most tiri
emberek a papok, mert egy 6ra alatt elpakoljdk. (Sz. 1)



Mig haztél temettek, addig a temet&be csak a csalad és a kozelebbi rokonok, ba-
ratok, szomszédok mentek ki, nem ment mindenki azok koziil, akik a hazhoz elmen-
tek, utkozben sokan lemaradoztak.

11. Temetés

A temetést legtobbszor a halal utdni masodik napon tartottak, és tartjak ma is.
Kivételt képeznek azok az esetek, amikor a halott allapota miatt mar méasnap sziiksé-
ges a temetés.

Ha latom, hogy kovetkezé napra meg fog indulni, akkor javaslom, hogy mdsnap

temessék el. Ha el tudja rendezni a papirokat, mert mdr csindl olyat a doktorné,

hogy 24 éraig nem adja ki a papirt az elhaldlozas utdn. Ha el tudja rendezni, ak-

kor van, aki azt mondja, hogy igen. (R. E.)

Nydron is jellemz8, hogy mar méasnap eltemetik a halottat (itt is akadnak kivéte-
lek, akik kivarjak a két napot, fiiggetleniil a halott allapotatol).

A temetés reggelén a sirdsok megkezdik a sir kidsasat, hogy az id6ben elkésziil-
jon. A sirdsas fontos részét képezi a temetkezési szokassornak. 20-30 évvel ezel6tt
még jellegzetesen tarsas munkanak szamitott, hiszen a halott csaladtagjai, kozeli is-
merdsei, szomszédjai koziil keriiltek ki a sirdsék, mely feladatra 6nként jelentkeztek.
Egyéb munkaikat félretéve ezt tekintik elsérendiinek, és minden férfi értett hozza,
hiszen tobbszor is sor keriilt e munka elvégzésére (Kunt, 1987).

Onkéntes alapon miikodott, és szamon tartottdk a segitséget, figyeltek arra, hogy
a csalad visszamenjen a masik csaladhoz sirt asni. 5-6 emberre volt sziikség egy sir
megasdsahoz, tobbre nem, mivel egy bizonyos mélység elérése utan mar csak két vagy
egy ember fért el a sirban. Ilyenkor a gyaszolé csalad egyik n6tagja mindig vitt ételt
és italt a temetGbe, és tobbszor el6fordult, hogy mire a sir elkésziilt, a sirds6k mar
részegek voltak.

Legtobbszor a temetés reggelén kezdték el dsni a sirt.

»-..azt tartottdk, hogy akkor valtozik meg a halott szine, amikor elkezdik neki a

sirt dsni. Mikor P. bdcsit temettiik akkor a testvérei megkérdezték, hogy miért

vagyok én a sirdsokkal. Mondtuk, hogy ezek rokonok, és hogyha megsértjiik Oket,
akkor a kévetkezd temetéskor megdashatjuk magunknak a sirt, mert nem jénnek
el. Még az E. temetésén, ami fél évvel késébb volt, azon még voltak, de késébb
mdr fizetéses sirdsok lettek, és ez a legtermészetesebb, mert 6k tudjdk, hogy mit
hogy kell csindlni. (...) A rokonokat meg se lehetett volna pénzzel sérteni sem,

de meg kellett nekik nagyon készonni, meg kellett hdlalni, hogy részt vettek a

sirdsdsban. (N. K.)

Ma maér fizetett sirdsék dolgoznak, akik a temetkezési vallalkozé irdnyitasaval
végzik a munkat. Ha sziikséges, 6k viszik a 6 szal deszkat a koporso tetejére.

Nagyon ritkdan most is van, hogy ajanlkoznak segitségnek. Kihaltak mdr, éregek

vannak, nem mennek. Ezek a fizetett sirdsék nem rignak be, nem szabad nekik.

Megkapjdk nydron az I-1 liter sort, télen fél liter pdlinkdt, ennyi jar a fizetés mellé

meg egy hideg kaja, de tudjdk, hogy nem szabad inni, mert igy lesz munkdjuk.

Lenne a telepen olcsébban sirdso, ellenben bertignak, mire be kell hiizni a sirt.

22 éve mikor kezdtem még sok volt a jelentkezd (csaladhoz tartozé onkéntes sir-

as6k). Nekem ez a csapat mdr megvan jo pdr éve. Egy-egy vdltozott, vagy munka-
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helyre ment, vagy menesztettem, mert nem fogadott szot, és kovetkezd alkalom-

mal nem hivtuk. EImegyiink egy torra, becsiilettel az emberek meghivnak, oda

iilok kézéjek mindig, hogy szemmel tartsam bket. (R. E.)

Bihardiészegen, ahogy a kornyezd telepiiléseken is, ma is a padmalyos temetke-
zés a jellemz6: a sirgddorbe régen oldal-, ma mar fenékiranyba iiregeket dsnak, melyet
gerendakkal, deszkakkal bélelnek ki. Az egyes sir ritka, leginkdbb egész csalddokat,
2-4 személyt temetnek a padmalyos sirba.

Kidassuk a sirt, az aljatul felfele 55 centire hagyunk pdrkdanyt két felél, és arra te-

sziink 3 rudat keresztiil, és arra a 6 szdl deszkdt a koporso tetejire. Tehdt igy nem

megy fold a koporséra. Es hogyha hamarosan jén egy mdsik temetés utdna, mi-

utan a fitik dssdk a sirt, megérzi a deszkdt, nem vesz le tobb féldet. Ratapossak,

és megy a kovetkezd rd. A régi padmaly az olyan, hogy amikor leérsz a fenekére

a sirnak, hogy tovabb mar nem mész, akkor be oldalba bedsnak, de mdr nem

nagyon lehet, mert nincs sziiz fold, mind dsott féld van, és ha laza a fold, az be-

omlik, nem lehet. Ugyhogy azt nagyon ritkdn csindlunk, nagyon elvétve. Példdul

a Hegyalatt, ott temettiink 4-et egymdsra, ott muszdj volt, de akkor se padmalyt

csindltunk, hanem inkabb elvettiink a mdsik oldalabdl, mert muszdj volt abba

beleszoritani mindet, az egész csalddot. Ahol dsott fold van, ott nem lehet. Volt

valamikor rendes padmaly is, de miéta én temetek mdr nem. (R. E.)

El6fordul az is, hogy el6re, még életiikkben megcsinaltatjak maguknak a sirt. Leg-
inkabb betonnal befedett sirt készittetnek, amire mar minden fel van irva, kivéve a
halalozas ideje és az évszam.

A temetés kezdete altalaban 13-15 6ra kozé esik, ritkabb esetben ennél késébb. Ak-
kor temetnek kés6bbi id6pontban, amikor nagy meleg van vagy tobb temetés egy napon.

A temetésre illik elmennie a rokonoknak, még a tavolabbiaknak is, ismergsok-
nek, baratoknak. Féleg akkor figyelhet6 meg, hogy a falu nagy része elmegy egy teme-
tésre, attol fliggetleniil, hogy a rokonsaghoz tartozott-e vagy sem, ha fiatal személy
halt meg, vagy pedig valakinek tragikus koriilmények kozott tortént a halala.

A temet6be érve a koporsét a nyitott sir felett keresztbefektetett vasrudakra he-
lyezik, amelyek mellé a koteleket is bekészitik. A pap nyitott sirnal biicsiztatja el a
halottat. Amikor a temetési menet a kidsott sirhoz ért, a hozzatartozdk az elhunyt
labdhoz, a pap pedig a fejéhez &llt, mellette a kdntor foglalt helyet. Szokas volt az
énekkar megalakulasa utan (1922) az elhunyt énekkari tagoknak és azok kozeli hozza-
tartozéinak a temetésén énekelni. Mas temetéseken az énekkar csak meghivasra, ille-
ték ellenében lépett fel. Ma mar ez a szokds annyiban valtozott, hogy a pap, a kidntor
énekel. Ha részt vesz a temetésen énekkari tag, akkor oda szokott allni a lelkész és a
kéntor mogé, és segit az énekléshen. Még az 1980-as évekig szokas volt, hogy a kdntor
hivott magaval j6 hangu iskolas fitikat, akik segitettek az éneklésben.

Jo ideje, mig még kis iskoldsok voltak, kiszemelték azt, akinek jo hangja volt, és

hivtdk 6ket temetésekre, hogy menni kellett a kdntorral, aki tudott, kaptak egy

kis cukorkdt, mikor mit adtak nekik, hogy ne magdba énekeljen a kdntor meg

a pap, hanem mégis legyenek ott 4-5-10-en, attdl fiigg, mert akkor is mentek a

presbiterek énekelni, most is oda mennek, de akkor se volt minden presbiternek

olyan jé hangja, olyan amilyen, de akinek jé hangja volt, az ment segiteni. (K. L.)

A csaladtagok és a hivek nem énekelnek, csak néha egy-egy temetésen lehet hal-
lani a tomeghdl is énekszét.
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A bucsuztatas végeztével a sirasék a rudakat kiveszik, és a kotelekkel a koporsoét
a sirba engedik, majd behantoljdk a sirt. Ha ismert személyt temettek, akkor vittek
tobb kapat, és nem csak a sirdsok hantoltak, megtiszteltetés volt, hogy besegithet va-
laki a hantolasba.

A sirt manapsag téglalap alakira formazzak, és miutan kész lesz, rateszik a ko-
szorukat.

Szeretem, ha szépen megcsindljuk a sirt. Téglalapra csindljuk, nem hegyesre csi-

ndlom, és annak legyen formdja, és utdna mi tisztdn hagyunk mindent. (R. E.)

A hantolds ideje alatt kis megszakitasokkal a lélekharang sz6l, de ezt a mozzana-
tot énekszoéval is kisérik.

Régen a koszorukat - mig papirkoszorik voltak -, fél évig, vagy akar egy évig is
a siron tartottak. Manapsag mar 6 héten beliil leveszik 6ket a kozvetlen csaladtagok.
A koszoruk él6fenydbol késziilnek, amelyeknek egy id6 utan lehullanak a levelei, és
bepiszkoljak a sirt, valamint a mellette levd teriiletet. Csak a miikoszorukat tartjak
meg, és teszik vissza a sirra.

Temetés utdni napokban kimentek a csalddtagok a temet8be, és a szalagokrél
leirtak, hogy kik vittek koszortt.

Ez most is igy megy, nekiink is fel van irva, és akkor tudjuk, hogy nekiink azokra

kotelességiink visszavinni. (N. K.)

Az elmult fél évszazadban a temetkezési szokdsok is nagyon sok valtozason men-
tek at. A hagyomanyos temetkezés rendje is felbomlott, egyre tobb 11j szokds vette at
a régiek helyét, amelynek koszonheten a temetés maga is egyszeriibbé valt. A mo-
dernizdcié kovetkezményeként megjelentek a falvakban is a ravatalozok, amelyek az
addigi bensGségesebb, csalddiasabb jelleget megvéltoztattdk (Pozsony, 2006). 1991-
ben vetette fel Gellért Gyula, a kozség reformatus lelkésze, hogy sziikséges a két hasz-
ndlatban 1év6 temet6ben ravatalozé épitése. Ezek adomanyokbdl és a hivek, a pres-
bitérium Onkéntes segitségével néhany év elteltével hasznalatra készen alltak (bar
teljesen befejezve még nem voltak).

1994. november 1-jén avattak fel a Hegyaljai temet&ben, majd két évre ra, 1996.
november 1-jén az Otemet&ben a ravatalozét, melyek megépitésével a falubeliek el-
kezdtek fokozatosan attérni erre a fajta temetkezésre. Sokan még j6 ideig azonban
ragaszkodtak a régi szokdshoz, ami a haztél valé temetés volt.

Amikor a kdpolndt készitették, akkor az emberek rettenetesen ki voltak ellene,

és atkozodtak, az egyik rokon mondta, hogy dtkozott legyen az is, aki Ot kiviszi

a kdpolndba, mert a hdzatol akarja, hogy eltemessék. (...) még a blokkba (tomb-

hdzban) is itt tartottdk a halottat, nem viszik ki a hdzbdl. De a didszegi ember

most mdr oddig jutott, hogy fél dran beliil mdr kint van a halott, és ha éjszaka
hal meg, akkor Bozsike (a temetkezési vallalkozo) iccaka jén a motorral, és viszi

a halottat. Most mdr ez dltaldnossad vdlt, akkor nagyon idegenkedtek téle. (N. K.)

Miutdn megépiilt a ravatalozé még egy ideig temettek haztél is, mert voltak, akik

kérték, voltak nyers-nyakas emberek, akik ragaszkodtak a hdaztél temetéshez.

Utdna volt egy hatdrozat, hogy most mdr nem lehet csak a ravatalozotdl temetni,

és annak fizetni kellett, aki nem jon a ravatalozdéba, széval tébbet kellett fizetni

azért, amiért a hdzhoz megy le a pap (kb. kétszer annyit), direkt azért, hogy az
emberek szoktdk meg, és igy szép lassan belement mindenki. Mdr a reformdtusok

koziil senki sem temet hdztdl, még cigany se, csak, ha szombatista. (Sz. L)
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A ravatalozénak is koszonhet8en ma mar egész egyszeriien zajlik a temetés. Mi-
utdn a koporsoba a halottat beteszik, azonnal kiviszik a ravatalozéba, és a temetésig
ott tartjak.

Mikor édesanydm is meghalt, vagy utdna apdm, (otthon) ott ravataloztdk fel, az-

utan takaritani kellett. Itt, ha magdhoz szdlitja az ur, kiviszik, ott felravataloz-

zdk, onnan eltemetik, tisztdba jon haza, azt a szobdt kiszellézteti, rendbe teszi,

nem kell festetni meg takaritani. - (Sz. 1)

A csaldd vagy a halott elézetes kérésétdl fiigg, hogy a koporsot mikor zarjék le.
Nyitott marad a koporsé, ha a csaldd meg akarja nézni, és ezt addig teheti meg, mig
megérkezik a pap. Ekkor a koporsét lefedik, lecsavarozzak és kiviszik. Fedetleniil nem
visznek ki az udvarra koporsét, tehat prédikacié csak fedett és lezart koporséval zaj-
lik. A ravataloz6ba nem megy be a pap, a szertartast kint tartjak az erny® alatt, hogy a
temetésen részt vevok mind halljak a biicsuztatét.

Ndlunk az a megszokott, hogy amig nem jén a pap, addig latta, aki akarta, bdr

nem mindenkit engednek meg, van, akinek sajat kivansdga, hogy ne nézegessék

Ot halva, olyankor nem nyitjuk ki. Van, ahol a csaldd kivdnja tigy. (R. E.)

A szertartds megkezdése el6tt a ravatalozéban harangoznak (legtobbszor a te-
metkezési vallalkozo, ritkdbban a temet6cs6sz). Ezt hivjak 1élekharangnak, és akkor
huzzdk meg, mikor a lelkész megérkezik. A pap felveszi a palastot, a sirdsék a kopor-
sot lezarjak, és kiviszik az ernyd ala, ahol a ravatallabra leteszik. A csalad koszoruit a
koporséra teszik, a megmaradt koszorukat pedig a sirhoz viszik.

Eddig mindig kiabaltam, hogy ,, megkérek mindenkit, hogy vegyenek kézbe ko-

szortt, vigyiik le a sirhoz”. Most mdr megkérdem a csalddot, hogy engedik, hogy

vigyiik oda a koszortikat a sirhoz? A fitik akkor mdr kész vannak a gédérrel, és
akkor marad csak az, ami a koporsén van. Olyan is volt, hogy nekem kellett vinni,

mert nem volt elég ember. (R. E.)

Ezt koveti a szertartds, amely ma mar rovidebb, 30-35 perc kozotti id6tartamu.
A szertartas utdn a koporsét kiviszik a sirhoz. Ez a momentum az id6k folyaman nem
valtozott, igy a fentebb leirtaktdl nem kiilonbozik.

12. A tor

A halotti tor ismert szokas a szomszéd és a rokon népeknél egyarant (Réheim,
1925). Ez a beépitd ritus els6, indité mozzanata, melyen mar oldottabb a hangulat. ,A
gyaszold kozonség mar maga mogott tudja a temetés (az eltavolitas) lezart tényét, igy
az életbe, az él6k kozé, az otthonba val6 visszatérés hangulatdban, érzéseivel ,iil be”
az alamizsnas (toros) asztal mellé.” (Balazs 2015: 195).

Bihardiészegen a torra meghivjdk a kozvetlen csalddtagokat, a baradtokat, a
szomszédokat, a messzirdl jott rokonokat, ezen kiviil a papot, a kdntort, a temetkezési
véllalkoz6t és a sirdsokat. Személyre sz0l a meghivas, egyenként hiv meg mindenkit
az egyik csaladtag vagy nagyon kozeli barat. A torra valé meghivasra akkor keriil sor,
mikor mennek részvétet nyilvanitani vagy a temetés végén.

A toron a kozeli csaladtagok foztek. Husleves kockatésztaval, porkolt krumplival
és kaldcs volt legtobbszor teritéken. Ha nem akartak két fogast késziteni, akkor f6ztek
egy kiaddsabb levest, altalaban gulyaslevest, és utdna vagy fankot, vagy kalacsot szol-
galtak fel.
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Az én nagyanydm az minden évben Anyuval megcsindltatta a kockds tésztat a

halotti torra. Meg volt hatdrozva, hogy hdny tojasbdl, hany levélbdl legyen. Azt

Anyu télen mindig megcsindlta, és nydron mindig elhaszndltuk. Amikor eljott

az, hogy kevesebb munka lett, akkor Anyu mindig mondta, hogy csindljam meg

Anyukdnak a tésztdat, mert aztdn kidtkoz, ha nem lesz meg a tészta a halotti to-

rara. Hat sokszor meg kellett csindlja, mer’ Mama is 93 éves volt, mikor meghalt.

(....) Emlékszem rd, 47-ben, 5 éves voltam, amikor meghalt P. bdcsi. A halotti tor

volt a G. hdzaba a nagy szobdba, és benniinket, mint két szegény drva gyermeket

mindenhova vittek mamdval. (...) A temetésre nem emlékszem, csak arra, hogy a

toron a hisleveshez ez a kockds tészta volt. (N. K.)

Italok koziil legtobbszor hazi borral és palinkaval kinaltak a gyaszolokat, ezért
sokszor el6fordult, hogy mulatsag kerekedett belGle, sokszor bertigtak, énekeltek és
tancoltak is a toron. Kunt Erné irja, hogy a toron valé mulatozas nem kegyeletsértés,
inkabb tekinthetd a gyaszolok fellélegzésének (Kunt, 1987).

Toron még tancoltak is. Szegény csaladokndl akkor laktak jol, nagyobb mennyiségii

italt is fogyasztottak, és a végén mar tancoltak, mulattak is, vagy pedig 6sszevereked-

tek, azis eldfordult. A sirdsok is bertgtak. A falusi ember nagyon szereti az italt. (K. M.)

A tort vagy a halottas hazndl, vagy egy kozeli rokonnadl tartottak. Az utobbi évek-
ben volt, aki kibérelte a Diakéniat”, mivel ott tobb személyt tudtak vendégiil 1atni.
Oda vitték a hozzavaldkat, és az ott dolgozé szakacsasszonyok féztek. Ujabban az or-
szagut melletti vendéglét is hasznaljak erre a célra, bar inkdbb a roméanok vették ezt
igénybe, a magyarok koziil nagyon kevesen.

Néhany évvel ezel6tt még nem nagyon volt példa arra, hogy valakinek nem ren-
deznek tort. Ma mar a leggyakoribb az, hogy a temet&be visznek ki kalacsot, vizet és
palinkat, és azt a temetés végeztével a tdvozéknak adjak. Ez a szokdas varosrol terjedt
at. Ritka ma mdr a hazndl rendezett tor, de elvétve még van ra példa, f6leg akkor, ha
ez az elhunyt akarata volt.

A kaldcs nem olyan régen jott be, egy pdr éve, aki nem akar csindlni tort, vagy

nincs hozzd tehetsége, hogy mégis ne széljak meg, akkor hoznak 2 vagy 3 szele-

test kicsomagolva. A temetbajtéba egy kocsi hdtuljabdl egy dobozbdl adjdk. Meg
egy kis palinka, vagy van, aki bort visz, iiditdt, nydron vizet. Nalunk is kezdik fel-
venni, mint a romdanok, hogy nem kindlgatjdk a vizet, hanem mindenkinek adnak
fél litert. A romdnok jol csindljak, nem utdna adjdk, hanem el6tte. Most volt egy
olyan temetés, hogy nem volt semmi és az embereknek feltiint. Elhiszem, hogy ez
nem tinneplés, de a falu... Sokszor azt mondjuk, hogy nem adunk a falu szdjdra
semmit. Kell valami, hogy mégis emlékezetes legyen, meg ennyit csak megérde-
mel az én anydm vagy apdm. (R. E.)
A halotti tor az utols6 esemény, mely a kozosség felé iranyul.

13. Gyasz

»A halal révén sériilékennyé valt kiskozosségek és az azokat integralé nagyobb
kozosség kapcesolatanak tjjarendez6dését biztositja és vezeti le a gydsz, mint kultu-

17 A reformétus egyhaz egyik épiilete, mely kisebb rendezvényeknek ad helyet.
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ralis intézmény” (Kunt 1987: 15). ,Egy hozzatartozo elvesztése utdn a kozosség tagjai
még sokaig raszorulnak a kornyezetiikben él6k segitségére, illetve kiméletére, védel-
mére. A kozosség tobbi tagjatél valo elkiilonitést szolgalja a gyasz a megkiilonboztetd
jegyeivel, mint az 6ltozet, életmdd.” (Kunt, 1987).

A temetés napjatol kezdve a csaladtagok, ha csak tehetik, fekete ruhat viselnek.
Tartézkodnak a mulatastol.

Utdna nem lehetett szoérakozni, elmenni mulatsagokba, lakodalmakba, sét, ké-

sObb a radiét sem szabadott kinyitni, és tévét sem szabadott nézni, kételezd volt

ily médon meggydszolni. (N. K.)

Hazastarsat, sziilot, testvért egy évig gyaszoltak, nagysziil6t fél évig, kereszt-
szill6t, rokont két-harom hoénapig. Régen ez id6 alatt hordtdk a fekete szalagot is a
kabatjukon.

A temetés utani vasarnapi istentisztelet keretében a lelkész megemlékezik a ha-
lottrol. Ilyenkor a kozeli csalddtagoknak illik elmenni még akkor is, ha maskor nem
jarnak. Jellemz8 még az is, hogy akinek abban az évben kozeli hozzatartozéja hal meg,
6esztendd napjan is elmegy templomba, mert akkor is megemlékeznek az adott évben
elhunyt reformatus hivekrgl.

A temetés utdni hat héten beliil tavolitjak el a sirrél a koszorukat, virdgokat, s
ezutdn egy éven beliil legtobbszor siremléket emeltetnek.

Szoktak még a haldl utdn emlékharangot hizatni az elhunyt csalddtagoknak,
amit a helyi lapban, az Egyiitt foly6iratban is megirnak. Sokszor lehet latni, hogy az
Ujsagban is megemlékeznek halottjaikrél.

14. Osszegzés

Atanulményban a halallal kapcsolatos szokasok, hiedelmek kapnak helyet. A mai
allapotok mellet a régebbi, a XX. szdzad folyaman tortént valtozasok bemutatdsaval a
di6szegi reformatus kozosség multjarol és jelenérdl egyarant képet kapunk. A temeté-
si szokdskorben Bihardidszegen az elmillt évtizedekben szadmottevd valtozas tortént
az 1970-80-as évektdl kezdddben, amikor a templombdl torténd temetkezés szokasa
megsziint. A legtobb valtozast azonban a ravataloz6k megépitése hozta magaval.

Ez az Uj mozzanata a temetkezésnek nehezen épiilt be a szokdsrendszerbe, so-
kan tiltakoztak az uj kotelezettségek ellen. Nagyon nehezen fogadta el a bihardidszegi
kozosség azt, hogy a temetés formaja jelentdsen megvaltozott, még akkor is, ha az
1j rendszer messzemenden kevesebb terhet rétt a csalddra, mint az el6z6 temetke-
zési forma. Ennek kdszonhetden megvaltozott a haldl beallta utani szokdsrendszer
is, hiszen a holttestet mar nem a halottas haznal tartjdk, hanem a ravatalozéndl. A
ravatalozék megépiilése utdn még hosszu ideig nem szivesen valtoztatott a kozosség
a haztol vald temetkezés szokasan. Akkor zarult le végleg, amikor nagyobb anyagi te-
herrel jart a haztoél torténd temetkezés, mint a ravataloz6bol.

Megvaltozott a halotthoz valé viszony is. Evtizedekkel ezel§tt még jelentGsebb
mértékben rendezte el a csaldd a halottat. Ma mar jellemz6bb, hogy a temetkezési
véllalkoz6 vallal magara mindent, ami a halott elrendezéséhez sziikséges a halal be-
alltatol a temetés napjaig.

A temetés is egyre inkdbb intézményesitett format 6ltott, hiszen évtizedekkel
ezel6tt az el6késziileteket a csalad végezte, addig mara mar szinte minden kikeriilt a
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csalad kezébdl, gondolok itt a haldl beéllta utdni id6szakra, a halott felkészitésére, a
sirdsésra, a torra egyarant. A tor szintén egyszeriibb format 61tott, és a varosrol atvett
szokas lett az uralkodo, mely szerint a tobbség ma mar nem rendez halotti tort, hanem
kaldccsal és itallal kindljak a temetésrdl tavozni kivano gyaszoldkat.
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Nyelvhasznalat és identitas Bihar megyei
magyar és magyar - roman siket csaladokban

Abstract. National minority Deaf persons and their families often live in complex identity
related contexts, sharing multiple cultural backgrounds. This research discusses language
use and identity patterns in Deaf families living in Bihor County (Romania), where at least
one of the marriage partners is ethnic Hungarian. Language use and transmission of
identity to children in ethnically homogenous (Hungarian) or heterogeneous (Hungarian
- Romanian) families founded by Deaf spouses are explored. The research is based on
survey among members of the ethnic Hungarian Deaf community in Bihor County
(including ethnic Romanian spouses), life-path interviews with selected ethnic Hungarian
Deaf and family case studies of two or three generation Deaf families. The research
results confirm that the ethnic homogeneity of Hungarian Deaf families acts as a key
factor in the cross-generational transmission to children of Hungarian national identity
and of the Hungarian sign language / oral language knowledge. In the multi-generational
families where Deaf and hearing, ethnic minority and ethnic majority family members are
present, specific, multifaceted communication models might prevail, favouring specific
multicultural modes of intra-familial identity development and transmission.

Keywords: national minority Deaf; family language use; identity

Absztrakt. A nemzeti kisebbségi helyzetben €él6 siket személyekre és csalddjaikra gyak-
ran sokrétii kulturdlis hdttér, 6sszetett identitdsbeli sajatossdgok jellemzdk. Jelen kuta-
tds a Bihar megyei (romdniai) siket csaladok nyelvhaszndlatdt és identitdsmintdit tdr-
gyalja olyan csalddokban, ahol legaldbb az egyik hdazasfél magyar nemzetiségii. Nyomon
kovetjiik a siket hdzastdrsak dltal alapitott, etnikailag homogén (magyar) vagy heterogén
(magyar-romdn) csalddok nyelvhaszndlatdt és az identitds csalddon beliili dtérokitéseé-
nek folyamatdt. A kutatds a Bihar megyei magyar siket kézosség tagjai (koztiik a romdn
etnikumi hdazastdrsak) kérében végzett kérdébives felmérés, a kivdlasztott magyar siket
személyekkel készitett életiit-interjiik és két- vagy hdromgenerdcids siket csalddokrol szo-
16 esettanulmanyok eredményeire épiil. A kutatdsi eredmények megerésitik, hogy a siket
személyek dltal alapitott magyar siket csalddok etnikai homogenitdsa kulcsfontossdgu
tényezd a magyar nemzeti identitds, valamint a magyar jelnyelv/szébeli nyelv ismereté-
nek csaldadon beliili, nemzedékek kézotti dtaddsaban. Azokban a tébbgenerdciés csald-
dokban, ahol siketek és hallok, etnikai-nemzeti kisebbséghez, illetve tobbséghez tartozo
csaladtagok egyardnt jelen vannak, kiilénleges kommunikdciés modellek érvényesiilhet-
nek, elényben részesitve a csalddon beliili identitds alakuldsdanak és dtorokitésének saja-
tos multikulturdlis médozatait.

Kulcsszavak: nemzeti kisebbségi helyzetil siketek, csaldadi nyelvhaszndlat, identitds



1. Bevezetés

Szocioldgiai és antropoldgiai szempontbdl a siketség, a fogyatékossdg mas tipusa-
itél eltérGen, nyelvi-kulturalis kozosségépit6 tényezként is miikodik. A siket kozosség
nemcsak a fogyatékossaggal é16 emberek csoportja, hanem nyelvi-kulturalis kozosség
is (Higgins és Liberman 2016), amelynek tagjai els6dleges kommunikéaciés eszkozként
a jelnyelvet haszndljak. A siketek kozosségének tagjai zart kozosségi struktirat alkot-
nak Coleman (1988) meghatarozdsa szerint. ,Minden, amit egyénileg nem lehet meg-
szerezni, elérhet6vé valik azok szdmadra, akik a struktirdhoz tartoznak. Ha az egyén
elhagyja a strukturat, azzal arthat masoknak (mivel megszakitja az informacié, a biza-
lom és a tarsadalmi kontroll lancolatat), de 6nmagénak is (Pusztai 2015: 152).

A hallék tarsadalmahoz hasonléan a siketek kozosségének bels6 szerkezete sem
homogén; tagjai kiilonbozd hattérrel, csaladi nyelvvel és kulturdlis hovatartozassal
rendelkezhetnek. A kiilonb6z6 nemzetekhez tartozé siketek a nemzeti nyelvhasznala-
ti kdzegben honos nemzeti jelnyelviikon értekeznek egymassal, amely szintén egyedi,
akér az illet6 nemzet ordlis nyelve. A jelnyelv abban az értelemben hordoz és fejez
ki nemzeti hovatartozast is, hogy az adott etnikai-nemzeti népességen beliil az illet§
nemzet halldssériiltjei gyakoroljak egymadssal. Az etnicitds, a jelnyelvhasznélat nem-
zeti nyelvi verzi6ja, az ordlis nyelvhaszndlat nyelve, a vallasi hovatartozas, a tarsa-
dalmi status, a nemzedékek kozotti kapcsolat és annak tudatositdsa, hogy ,mit jelent
siketnek lenni”, mind-mind lényeges tényezdként befolyasolhatjak a siket személyek
egyéni és kozosségi onazonossdgtudatanak alakuldsat. (Marschark et al. 2017).

A kisebbségi kultiraban felnové gyerekeknek - akdr hallék, akar siketek - ter-
mészetes igényiik az, hogy szarmazasi csaladjuk kulturdlis 6rokségét beépitsék sajat
Onazonossagukba. A nemzeti kisebbségi csaladba sziiletett hallo gyerekeknek és fia-
taloknak a rendelkezésére ehhez szamos eszkoz all: sajat nemzeti kozosségiik vallasa,
intézményei, csalddi kapcsolataik, emberi kotédéseik hatdron innen és til. A nem-
zeti kisebbségi hallé csalddokba sziiletett siket gyerekek viszont éppen az emlitett
kozosségi kulturalis eréforrasokhoz férnek hozza nehezen, elsésorban a szarmazasi
csalddjuktdl 6ket elvalaszté kommunikdcids akadalyok miatt (Ahmad et al 2000b).
Marad szamukra, mint életképes alternativa, a tobbségi nemzeti siket-kultirdba valé
beilleszkedés, amely viszont hatdsaiban szintén ellentmondésos: bar kétségteleniil
oktatdsi és tarsadalmi mobilitasi tobbletlehetGséget és a siketség mint 1étallapot po-
zitiv megélésének lehetGségét kindlja szamukra, ugyanakkor el is tdvolitja 6ket sajat
szarmazdsi etnikai kultirajuktél, nyelviiktdl, hagyomanyaiktol.

A kétnyelviiség fogalma, amennyiben az etnikai-nemzeti kisebbségi helyzetben
levé siket tanuldk nyelvi-kulturalis sziikségleteire vonatkoztatjuk, akar megtévesz-
t6 is lehet (Ohna 2003), hiszen esetiikben tulajdonképpen kettds kétnyelviiségrél van
sz6. Ebben az 0sszefiiggésben a siket tanulok nyelvi és kulturdlis sokszin{iségét azal-
tal lehet hatékonyan beépiteni az oktatdsi stratégidkba tarsadalmi befogadasuk els-
mozditasa érdekében, ha elismerjiik, hogy mindenkinek alapvet6 joga, hogy identita-
sat kedvezg koriilmények kozott élje meg (Leigh és Crowe 2015).

A hegemoéniat gyakorlé etnikai-nemzeti tobbség homogenizalé nyelvi-kulturalis
perspektivabol szemlélve a kisebbségi nyelvhasznélat hatranyos helyzetet generald
tényez8ként jelenitddik meg (O'Neill 2013). Kordntsem véletlen tehat, hogy a vildgos
nyelvi-kulturélis tobbséggel rendelkez6 orszagokban vagy régiékban a segitd intéz-
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mények és képvisel6ik is hajlamosak arra, hogy a , gyermek érdekeire” hivatkozva a
tobbség kulturajahoz, nyelvéhez valé hasonuldsat tdmogassak. Egy Amerikai Egyesiilt
Allamokban végzett kutatds kimutatta, hogy az ottani siket gyerekek spanyol sziilei
tipikusan azt a tandcsot kaptak, hogy kizarélag a jelnyelvvel kombinalt angolt hasznal-
jak gyermekeikkel folytatott kommunikaci6juk soran. Ausztralidban - 2014-es kutatasi
eredmények szerint - szintén az angol nyelv dominans az etnikai kisebbségi hatterii
sziildk és siket gyermekeik kommunikaciés kapcsolataban. Azok a sziil6k, akik kizaro-
lag az angol nyelvet hasznaljak a csaladi kommunikacién beliil, tipikusan ugy véleked-
nek, hogy ez a nyelv biztositja a legkedvezghb feltételeket gyermekiik nyelvi, kognitiv,
szocidlis és érzelmi fejlodéséhez, szakmai tapasztalatszerzéséhez (Crowe et al. 2014)

Egy masik, Spanyolorszag multikulturalis régiéiban ugyanazt a kérdést feltaré
kutatds (Guiberson 2013) eltér6 eredményeket hozott. A kutatas sordn megkérdezett
szill6k 50%-a kapott sajat nyilatkozata szerint olyan tandcsot segitd szakembertdl,
hogy gyermekével tobb, mint egy nyelven kommunikaljon, azok szdmaranya pedig,
akiket eltanacsoltak ettdl, csak 36%-ot tesz ki. Mindez aldtdmasztja, hogy a hivata-
losan elismert multikulturalis régiok intézményes segitdi gyakorlata kedvez&bb fel-
tételeket biztosithat az etnikai-nyelvi identitdsok sokféleségének megélésére a siket
népességen beliil is. Mindamellett azonban, hogy sok sziil§ vélekedik uigy, hogy sajat
gyermeke szdmdra elérhetd is és hasznos is a tobbnyelviiség, a gyakorlatban csak ke-
vés siket gyermek valik ténylegesen tobbnyelviivé.

Jelen kutatds a nyelvi szocializaci6 és az identitds alakuldsa kozotti kapcso-
lat feltarasara irdnyul olyan Bihar megyei siket csalddokban, ahol legalabb az egyik
hazasfél magyar identitdssal rendelkezik. Abbdl a feltevésbél indulunk ki, hogy a
siket személyek parvalasztdsi dontéseinek meghozatalakor az eljovendd hazastas
jelnyelvi ismerete és az eljovendd partnerek siketkultirdhoz kot6ddé kozos kultu-
ralis identitdsanak biztositasa jelentik a legf6bb szempontokat, amelyek lehet6vé
teszik a zokkendmentes jelnyelvi kommunikaciot és a siket kozosséghez val6 tarto-
zas megélését a csalddon beliil (Moiser 1999: 9). A nemzeti identitds csaladon belii-
li megbrzésének és tovdbbadasdnak esélyeit tekintve azonban jelentds kiilonbség
mutatkozik az etnikailag homogén (magyar) és heterogén (magyar-romdan) hazas-
sdgok kozott. A homogén magyar csalddokon beliil a magyar identitds és a magyar
jelnyelv / szébeli nyelvtudas athagyomdanyozasa a kovetkezd nemzedékre - a sike-
tek kulttrajanak alkot6elemeivel kombindlva - természetes és altaldban zavartalan
folyamat, amelyben esetenként szerepet jatszhatnak (a tébbnyire halld) nagyszii-
16k is. Ezzel szemben a magyar nemzeti-nyelvi identitds megdrzése és atorokitése
az etnikailag heterogén csalddokon beliil sokkal bizonytalanabb és sériilékenyebb.

2. Kutatasi modszerek

Akutatas sordn a kovetkezd kérdésekre kerestiik a valaszt:

1. Milyen szerepet tolt be a jelnyelvi kulturalis identitds és a nemzeti hovatarto-
z4as az eljovendd hazastars kivalasztasdban?

2. Hogyan zajlik a kommunikdaci6 etnikailag homogén és etnikailag heterogén
hazassagokban? Milyen szerepe és stlya van a roman jelnyelv és a magyar jelnyelv,
valamint a roman és a magyar szobeli nyelv (artikulacié) hasznalatdnak a hazastarsak
kozotti kommunikaciéban?
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3. Milyen kommunikaciés modszereket alkalmaznak a siket sziil6k sajat gyerme-
keikkel? Milyen nemzeti nyelvi identitdsorokséget kap a gyermek a jelnyelv és a siket
kultiira 6rokségével 6tvozve?

A kutatds korébe bevont populdcié siket személyekbdl all, akik a kovetkez6 jel-
lemzbkkel rendelkeznek: 1. Bihar megyei lakosok; 2. Felndtt kortiak (18 évesek vagy
id6sebbek); 3. Legaldbb egyik sziilejiik kotddik a magyar nemzeti kozosséghez; 4.
Esetiikben a siketek kultirajahoz/siketek kozosségéhez tartozds alabbi feltételeinek
legalabb egyike teljesiil: tagsag a siketek helyi egyesiiletében; a siketek specilis isko-
lajanak elvégzése; siket sziil6(k); tagsag a siketek vallasi gyiilekezetében. A kutatas a
kovetkezd modszerek és technikdk hasznélatara épiilt:

a. Kérdbives felmérés a Bihar megyei magyar siket kozosség tagjai és roman et-
nikumu hazastarsaik korében. A felmérés kiterjedt a siketek kozosségének osszes
nyilvantartott és aktiv magyar tagjara, akik elérhet6k voltak. A kutatasi mintdban 111
alany szerepelt, ebb&l 89 magyar nemzetiségii és 22 roman hazastars.

1. tablazat: A kutatdsi minta nemzeti identitds és szarmazdsi csalddi etnikai hdttér szerint

Valaszadok Hallé sziil6k Hall6 sziilék Siket sziilék | Siket sziil6k
etnikai etnikailag etnikailag etnikailag etnikailag

. " A s " " Osszesen
identitasa homogén heterogén homogén heterogén

hazassagban hazassdghan | hazassdgban | hazassdgban

Magyarok 81 1 3 4 89
Roman

Osszesen 101 1 5 4 111

b. Eletut-interjiik a kérddives felmérés kutatasi mintajaba bekeriilt személyek
koziil kivalasztott interjialanyokkal (30 személy) az egyéni életutat alakité dontések
mélyebb mozgatérugbinak, motivacidinak, valamint az egyén életében tortént kulcs-
események, torténések szubjektiv megélésési modjanak, valamint az identitds alaku-
lasdban jatszott szerepének feltarasa érdekében. Az interjualanyok kivalasztasdban
alkalmazott tipolégiai kritérium a hazassagok etnikai homogenitasa/heterogenitasa
volt. Az elemzés a roman etnikumu hézastarsakat is magaban foglalja, igy harom
alanykategoériat hoztunk létre:

C1 magyarok homogén hazassdghan (magyar partnerekkel) vagy partner nélkiil

C2 magyarok heterogén hazassagban (romén partnerekkel)

C3 roman hazastarsak

c. Csaldadi esettanulmdnyok a nyelvhasznalat és az identitas-atadas folyamata-
nak nyomon kovetése érdekében a tobbgeneraciés nagycsalddokon beliil, a csaladi
életet befolyasold kiils6 tényezbk és belst valtozasok kapesan. A csaladok kivalaszta-
sa soran az etnikai homogenitas/ heterogenitas kritériuma mellett figyelembe vettiik
a csaladon beliili kommunikacids kultirak sokféleségét is. Ez utobbi tipoldgiai krité-
rium szerint a kovetkezd kategériakbdl valasztottunk csaladokat:
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CS1 haromgeneracios siket csaladok
CS2 csaladok, ahol a nagysziil6k és a gyerekek siketek, mig a sziil6k hallanak
CS3 csalddok, ahol a nagysziilok és a gyerekek hallanak, mig a sziil6k siketek

3. Kutatasi eredmények
3.1. Identitdas és kommunikdcié a csalddon beliil

A siket kozosség - a csaldd mellett - a siket személyek elsddleges élettere, a
hazastars kivalasztasanak legvaldsziniibb tarsadalmi kornyezete is. A kutatasi min-
tankban szerepld siketek a hazastarsat kizarolag a siketek kozosségének tagjai koziil
valasztottdk, olyanokat, akik jelnyelvet hasznaltak, annak ellenére, hogy interjuala-
nyaink allitasa szerint hall6 sziileik nem egy esetben probaltak dket lebeszélni errdl.

K. M. Sziilei nem avatkoztak bele a hdzassdgdba, dm a ledny sziilei igen, mert 6k
nem tdmogattdk abban a déntésében, hogy siket tarsat valasszon: abban remény-
kedtek, hogy hallé unokdjuk lesz. Féltek a siket generdcio megismétlddésétol.

P.S. Edesapja kijelentette, jelel, csak jelnyelven kommunikdld siket fitival ne ke-
riilion kapcsolatba, arra kérte, ha mdr halldssériilt férjet valasztana magdnak,
az legaldbb ugy beszéljen, mint 6.

A megkérdezett siketek tobbsége elGszor a specidlis iskoldban taldlkozott, és az
iskola elvégzése utan is tartottdk a kapcsolatot. Masokat a siketek vallasi kozossége
hozott dssze, vagy a siketek egyesiiletének programjai sordn ismerkedtek meg.

I. D. ,Amikor a nagyvdradi siket baptista gyiilekezet kiildéttségével Piatra
Neamt-on jartam, az ottani siket baptista gyiilekezetnél, akkor taldlkoztam eld-
sz6r mostani feleségemmel.”

H. K. ,Befejeztem az iskoldt, dolgozni kezdtem, és azutdn elkezdtem a klubba
jarni. EI6szér nem, de késébb ott taldltam magamnak tdrsat.”

L. F. Feleségével egy brdilai szilveszteri mulatsdgon ismerkedett meg, a siket ko-
zosségben, 1 évig jartak, ezutdn hdzasodtak 0ssze, 2 évre rd sziiletett meg a fiuk.
Felesége hallo csalddban nétt fel, de mar kisiskolds kordtdl részese lett a siket
kultirdnak. 2 évesen gydgyszeres kezelés kovetkeztében vesztette el halldsa na-
gyobb részét, a galati-i hallassériiltek iskoldjaba jart, itt tizedik osztalyig, majd a
iasi-i specidlis szakiskolaban folytatta a 3 évet. Tehdt 6 mdr kordn kapcsolatban
keriilt a siketekkel, a jelnyelvvel.

A vizsgdlt siket kozosség esetében a kutatdsi eredmények azt mutatjak, hogy a
hall6 csaladdok szociolégiai helyzetéhez hasonldan, etnikailag vegyes kornyezetben
tobbnyire a telepiilésen vagy régiéban szambelileg domindns nemzeti jelnyelv valik
az etnikailag vegyes csalddok kommunikacids nyelvévé. Ezt tiikkrozik az 1. 4bra adatai.
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l.dbra: A hdzastdrsi kommunikdciéban haszndlt jelnyelv nyelve csalddtipus
(a csaldad etnikai homogenitdsa/heterogenitdsa) szerint

Jelnyelv nyelve
G50
nem & Dmagyar ghincs
hazass  roman valasz
S

arl

olatban M9V

507 roman

30

10

nem élt) hazassagban etrikailag homogén etrikailag heterogén
hazassaghan hazassaghan
Csaladtipus
N=111
Forrds: kérd6ives felmérés a siketek kozosségének tagjai korében

Kutatasi eredményeink szerint az etnikailag vegyes hazassagok nagy gyakori-
saggal fordulnak el6 a vizsgalt siket kozosségen beliil. E jelenség feltételezhetd okai
Osszefliggnek a siket kulttira és a jelnyelvi kommunikacié integral6 szerepével, vala-
mint azzal, hogy a magyar nyelv{i, etnikailag homogén altalanos iskolai k6zosséghdl
kikeriilve a magyar siketek elsGdleges kozosségi kornyezete az etnikailag heterogén
szakiskolai, majd lakéhelyi siket kozdsség lesz.

Amint az 1. abran lathatjuk, ha az egyik hazastars roman, akkor a csaladon beliil
a jelnyelvi kommunikacié nyelve valésziniileg a romén jelnyelv lesz, amely jellemz6-
en az etnikailag vegyes helyi siketek kozosségének domindns kommunikaciés nyelve
is. Ennek ellenére figyelemre mélté, hogy a csalddok jelentds részében, ahol az egyik
nyelv haszndlata van tulstlyban, a gyerekek tobbé-kevéshé megtanuljak, és alkal-
manként hasznaljak a masik nyelvet is.

N. L. ismeri a magyar jelnyelvet is, bdrmikor eld tudja venni, de ordlisan nem tud-
ja magdt magyar nyelven kifejezni, csak romdnul. Apja a hdzastdrsdaval ordlis mo-
don nem kisért romdn jelnyelven kommunikdl, mert a magyar jelnyelvet magyar
oralitdssal tanulta, azaz a hangképzd orak magyarul zajlottak. Vagyis anyanyel-
vén. Végeredményben a kétféle jelnyelv tdrsitdsa torténik oly médon, hogy a ma-
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gyar szarmazasu fél a gyermekével vald jelnyelvi kommunikdciojaba beépiti a ma-
gyar nyelvii specidlis képzés sordn elsajatitott magyar oralitdssal kisért magyar
jeleket (amelyek kivitelezési formdja, orientdcidja, testhez viszonyitott helye lénye-
gében kiilonbozik annak romdn megfelel6jétol, amelyre vonatkozik). Ez a folyamat
egyszeriibben, mondhatni spontdnul megy végbe az etnikailag vegyes hdzassdgban
€l6 hallo hazastdrsak hangzo beszéddel torténd bels6 kommunikdcidjahoz képest.

Mivel a siketek belsd csaladi és kozdsségi kommunikaciéjdban a jelnyelv az el-
s6dleges kommunikaciés eszkoz, 6k az oralis nyelv nemzeti hovatartozast kifejezd
szimbolikus funkciéjat a hallé emberekt6l eltérden kevésbé érzékelik. A magyar nyel-
vi identitds az etnikailag homogén siket hazastarsak kapcsolataban ezért leginkabb
a magyar jelnyelv hasznélatanak preferdldsaban nyilvanul meg. Amint az a 2. dbra
adataibdl kitiinik, bar az etnikailag homogén csalddok egy kis részében jelen van és
szerepet jatszik a magyar identitds megdrzésében a magyar oralis kommunikacid is,
de dontd sulya a magyar jelnyelvi kommunikaciénak van.

2. &bra: A hdzastdrsi kommunikdcioban haszndlt beszéd/artikuldcio nyelve a csalddtipus
(a csaldd etnikai homogenitdsa/heterogenitdsa) szerint

Beszéd-artikuldcid
50
] nem &l roman és
hézassaghan magyar
Iparkapcsolat _qem
ban hasznalia
40 roman Enincs valasz
O magyar
30+
20
109

0= T T
nem élt) hazassaghan etnikailag homogén etrikailag heterogén

hazassaghan hazassagban
Csaladtipus
N=111

Forras: kérddives felmérés a siketek kozosségének tagjai korében
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A siket sziil6k altalaban jelnyelven kommunikalnak siket csaladtagjaikkal, néha
szobeli kifejezésméd (artikulacid) kiséretében. Az etnikailag heterogén siket hazas-
sdgban él6k esetében azonban a tadgabb csaldd mas nemzetiségii hallé csalddtagjaival
valé kapcsolatat korlatozza a megfelel6 kommunikaciés csatorna hidnya.

K. S. tdgabb csaldadjaban apjdval és bdtyjdaval jelnyelven kommunikdl, édes-
anyjdval viszont beszéddel (ordlisan) kisért jelnyelven. Anydsa nem tanult meg
SMS-t irni, ezért a Brdilan €16 sziilbkkel korlatozott a kapcsolattartds.

Az etnikailag heterogén (pl. magyar-romdn), de a siket kultira szempontjabél
homogén (siket személyek altal egymdassal kotott) hazassagokban is elsédleges fon-
tossaggal birnak a jelnyelvi siket kulttra altal meghatarozott identitas és az ahhoz
kapcsolédé kommunikdciés modozatok, elssorban a jelnyelvhasznalat, még akkor
is, ha a hazasfelek egyikének sem volt sima, zokken8mentes az utja a siket-kulttra és
kozosség megtaldlasahoz.

B. L. Esetében az apa magyar és az anya romdn nemzetiségii. Az apa hallé csa-
ladbél szarmazik, az anya pedig romdn nemzetiségti, és halldssériilt sziilok gyer-
mekeként a siket kultirdban nétt fel. A hdzaspdr gyermekei, bar az anya romdn
nemzetiségil, magyar nyelvii specidlis oktatdsban Kolozsvdron tanultak, a ledny
8 évet, a fiu 6 évet. Tovabbtanuldsuk tovabbi szintere a romdn specidlis gimnazi-
um, ahova a kisfit mar hatodikosként csatlakozik 8 osztdlyt végzett ndévéréhez.
A csalddon beliili kommunikdcié nemzetiségi nyelve az & esetiikben megoszlik
a sziilok anyanyelvei és a két sziild kozos élete sordn kialakitott kevert jelnyely
kozétt. Igy egy uj kommunikdcids jelrendszer alakul ki a csalddon beliil, amely
az adott csaldd sajdtossdgait hordozza magaban. A legtobb csalddon beliil hasz-
ndlt jelt az évek sordn tanultdk meg és haszndltdk mindkét etnikumii siket tdrsa-
ikkal folytatott kommunikdcidjuk sordn.

3.2. Identitds atorokitése a csaladon beliil

A siket partnerek 4ltal alapitott csalddokban érdekes jellemzket mutat a jelnyel-
vi és oralis nyelvi identitas hallé gyermekekre torténd atadasa. Eletut-interjtink so-
ran érzékelhetd volt, hogy amennyiben hall6 sziil6kkel rendelkezg siket hdzasparnak
hallé gyereke sziiletik, a siket sziil6k ezt bizonyos értelemben megkonnyebbiilésként,
felszabaduldsként, egyfajta nemzedékeken ativeld ,rehabilitdciéként” élhetik meg,
még akkor is, ha egyébként jol érzik magukat a siket-kultiran alapulé hazassagban és
magaban a siket-kulturdban.

Interjualanyaink narrativaibol kideriilt, hogy a sziil6k, de a siket nagysziilok is,
orommel fogadjak azt, ha a csalddban az unokak nemzedékére is tovdbbhagyomanyo-
z6dik a siket-kulttira. A tdgabb csalad hall6 tagjainal viszont nagyobb valészintisége
van az elutasité magatartasnak, azt szeretnék, hogy - ha mar gyermekiik nem is lehe-
tett hall6 - de unokajuk legalabb hallénak sziilessen:

L. D. Amikor fia megsziiletett, és megallapitottdk, hogy szintén siket lett, nem
volt bdnatos, sot vele egyiitt sziilei, valamint a felesége kimondottan boldogok
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voltak, hogy hozzdjuk hasonld, mi tébb, biiszkeséget éreztek. Bevalldsa szerint
[félt az elidegenedéstdl, ami akkor dllt volna fent, amenyiben a gyermek hall. Hal-
16 apdsa is szeretettel fogadta, egyediil anydsa (felesége hallé anyja) bosszanko-
dott unokdja siketsége miatt.

A hallé nagysziil6k gyakran kulcsszerepet vallalva kapcsolddnak be hallé unoka-
juk nevelésébe (Nybo et al. 1998), ami azt jelenti, hogy a gyermek egyarant elsajatit-
ja és magaénak érzi az ordlis kultirara és a siket kultirara jellemz6 kommunikaciés
modozatokat, és ezaltal alkalmassd valik arra, hogy minden felmend csalddtagjaval
(sziil6, nagysziild) hatékonyan, az illetd csalddtag altal leginkdbb otthonosnak érzett
moédon kommunikaljon. Amikor nincs mds hallé csalddtag (nagymama, testvér), a si-
ket sziil6k akkor is fontosnak tartjak, hogy ebben az esetben alakuljon ki szoros neve-
1ési kapcsolat hall6 - kozeli vagy akar tavoli - rokonnal, esetleg barattal:

D.R.,Amikor megsziiletett a flam, a névérem jelenlétének kdszénhetd, hogy hal-
lott é16 beszédet, és a névéremmel valé kommunikdciéval pdrhuzamosan a jel-
nyelvet is megtanulta veliink.”

3. 4bra: A jelnyelv nyelve hallé gyermekeikkel
etnikailag homogén és heterogén hdzassdgokban

Jelnyelv nyelve
30

W rincs halls gyermeke
[ roman

O magyar

Wl roman és magyar
Cnem hasznalia

207

nem élit) hdzassdghan etnikailag homogén etrikailag heterogén
hazassaghan hazassaghan

Csaladtipus

N=111
Forras: felmérés a siketek kozosségének tagjai korében
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A hallé gyermek az ordlis nyelvet (nyelveket) els6sorban a hallé nagysziil6kt&l

sajatitja el, a jelnyelvet (jelnyelveket) pedig a siket sziil6kt6!:
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A. Z. Amikor letelt a 3 hénap, az édesanyanak vissza kellett mennie dolgozni,
ezért a hét 6 napjan a nagymama feliigyelt a kisgyermekre, 0 tanitotta beszél-
ni, az anya csak szombatonként vitte haza. A csalddon beliili kommunikdcio az
alabbi médon tortént: a nagymama csalddjan beliil: ordalis modszer, mégpedig
magyar nyelven: az unokdjdval és siket lednydval is. A nagyapa ugyanezzel a
modszerrel. Siket vejiikkel alig tartanak kapcsolatot, romdn nyelvi tuddsbeli hi-
anyossdgaik miatt. Az interjialany a hallé gyermekével magyar jelnyelven és a
pdrhuzamosan alkalmazott magyar ordlis nyelven kommunikal, az apa (a gyer-
mek apja) romdn jelnyelven és ezzel pdrhuzamosan ordlis romdn nyelven, a hallé
gyermek anyjdaval ordlis magyar nyelven, illetve jelnyelven, apjaval romdn ordlis
nyelven, illetve jelnyelven kommunikdlt. A siket, romdan szdrmazdst apa sem a
magyar ordlis nyelvet, sem a magyar jelnyelvet nem ismeri. A hdzastdrsak egy-
mdssal romdn jelnyelven és romdn ordlis nyelven értekeznek.

4. dbra: A beszéd/artikuldcio nyelve hallo gyermekeikkel
etnikailag homogén és heterogén hdzassdgokban

Beszéd-artikulicid nyelve
23

W rincs halld gyermeke
roman

O magyar

Wl roman és magyar

209 Clnem hasznalia

159

107

nem élit) hdzassdaban etrikailag homogén etrikailag heterogén
hazassaghan hazassaghan
Csaladtipus
N=111

Forras: felmérés a siketek kozosségének tagjai korében



A fenntiekben leirtakhoz hasonlé kommunikaciés helyzetek jelenlétének a csala-
don beliili interkulturalitast és multikulturalitast erdsit6 szerepe kétségtelen, hatas-
sal van az identitas csaladon beliili megélésére, alakuldsara is. Mindazonaltal - amint
a 3. és 4. dbra adataibdl kitiinik - a kutatasi eredmények a nyelvi identitas hallé gyer-
mekek felé torténd tovabbaddsa tekintetében is aldtdmasztjak, hogy az etnikailag ho-
mogén siket magyar csalddokban a magyar jelnyelvi és oralis nyelvi identitds nagyobb
eséllyel orokitddik at a hall6 gyermekekre az etnikailag heterogén (magyar-roman)
csaladokhoz viszonyitva.

Az 5. és 6. abra adatai azt mutatjak, hogy a magyar jelnyelvi identités siket gyer-
mekre torténd atorokitéséhez - a hallé gyerekek esetében tapasztaltakhoz hasonléan

- az etnikailag homogén magyar siket csalddokban kinalkozik nagyobb esély.

5. dbra: A jelnyelv nyelve siket gyermekeikkel
etnikailag homogén és heterogén hdzassdgokban

Jelnyelv nyelve
20
nincs halldsseérilt gyermeke
roman

magyar

roman &s magyar

309

207

nem élit) hdzassdahan etnikailag homogén etrikailag heterogén
hazassaghan hazassaghan

Csaladtipus

N=111
Forras: felmérés a siketek kozosségének tagjai korében
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6. dbra: A beszéd/artikuldcio nyelve siket gyermekeikkel
etnikailag homogén és heterogén hdzassdgokban

Beszéd-artikuldcid nyelve

nincs halldssérilt gyermeke
roman
roman s magyar

nem hasznalia
40+

309

20

107

0—
nem élt) hazassagban etrikailag homogén etrikailag heterogén
hazassaghan hazassaghan

Csaladtipus

N=111
Forras: felmérés a siketek kozosségének tagjai korében

Van azonban példa olyan etnikailag heterogén hazasséagra is, ahol a magyar fél
tobb-kevesebb sikerrel, de torekszik arra, hogy anyanyelvi identitdsat - els6sorban
annak jelnyelvi formdjat - &thagyomanyozza a kovetkezd nemzedékre:

H. Z. Otthon egymds kézt a férjével a magyar jelnyelvet haszndljdak, de megtanul-
tak a romdn jelnyelv jeleit is, viszont lednyukkal mdr ez utobbit alkalmazzdk egyre
inkdabb, mivel lednyuk egyediili magyar siket a halldssériiltek liceumi osztdlydban.

H. L. ,Feleségemmel otthon magyarul jeleliink, de C. az anyjaval mar romdanul,
viszont én ragaszkodom ahhoz, hogy velem magyarul kisérje a jelnyelvet.”

4. Ertelmezések
Az identitas szituacionalista-instrumentalista elmélete szerint az etnikai cso-
portok és alanyok a helyzetnek megfelelGen az etnikai identitas kifejezésében athe-

lyezhetik a hangstilyokat a koriilmények kihivasainak fiiggvényében. A szubjektumok
dinamikus struktirava 6sszedllt identitaskonstrukciéjaban egyszerre tobb identitas
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van jelen (Young 1976) és ,bizonyos id6kben bizonyos specidlis identitds kap primer
szerepet.” (Bell 1975: 159)

A hallé hazastarsak altal kotott vegyes hdzassagok vizsgdlata a partiumi régioban
(Fléra és Szilagyi 2008: 146) megallapitotta, hogy a nemzeti és nyelvi identitds szoros
kapcsolata mellett a nyelvhasznalatnak lehet bizonyos 6nszabalyozasa és autonémiaja
is, ami korvonalazottabb format 6lthet akkor, ha viszonylagos egyenstly &ll fenn a hazas-
sagot alkoto partnerek kulturdlis hovatartozasanak kifejezésében. A csaladdon beliili mul-
tikulturalis egytittélés iranti torekvés tiikrozddik azokban az esetekben, amikor mindkét
nyelvet hasznaljak a csalddon beliil. Sajatos médon ezt az irdnyultsagot szemléltetik az
ugynevezett ,vegyes nyelvek”, a csaladdon beliil kifejlesztett és haszndlt specidlis kommu-
nikaciés kodok is, amelyek mindkét partner anyanyelvébdl tartalmaznak elemeket.

Figyelemre mélté az is, hogy a hall6 csalddok jelentds részében, ahol az egyik
nyelv domindl, a gyerekek tobbé-kevésbé megtanuljak, és alkalmanként hasznaljak a
masik nyelvet is. Ilyen koriilmények kozott a multikulturalis kornyezetnek lehetnek
olyan hatdsai, amelyeket a sziil6k és a gyerekek egyarant el6nyként élhetnek meg.
Ide tartozik a hazastarsak anyanyelvének az elsajatitdsara vonatkoz6 lehetdség, a két
etnikai-nyelvi kozosséggel val6 kozvetlen csalddi kapcsolat lehetGsége.

Kutatasi eredményeink azt sugalljak, hogy a fent emlitett egyensilyi helyzetek
kialakuldsdnak esélye jelentds a siket hazastarsak és gyermekeik, valamint a sike-
tek kulturajan belill etnikailag vegyes csalddot 1étrehoz6 partnerek altal kialakitott
kommunikacids kornyezetben is. Azokban a csalddokban, ahol a hazastarsak csaladi
hatterének heterogenitasa a siketek kultirdjanak kommunikaciés médjaival kombi-
nalédik, osszetett, sokoldalii kommunikaciés helyzetek alakulhatnak ki, ahol nagy
az esély a kiilonféle nyelvi-kulturdlis identitasok egyfajta dinamikus egyensulyara.
Macnamara (1966) a kétnyelvii m{ikodés kétkapcsolés modelljét ajanlja ennek a je-
lenségnek a leirasara. E modell szerint egy két- vagy tobbnyelvii egyén 6nalléan donti
el, hogy melyik nyelven akar beszélni, és a dontés eredményeként az adott nyelven
miikodoképessé teheti kddolasi rendszerét.

A hallé csaladtagok &ltal 1étesitett vegyes hdzassdgokban a magyar identitas
csaladon beliili atorokitését jelentdsen befolyasolhatja, hogy a sziil6k homogén vagy
pedig vegyes hazassdgban élnek. A hallé személyek altal 1étesitett romaniai roman-
magyar vegyes hdzassdgokrol sz6l6 kutatdsok zomében azt a kovetkeztetést vonjak
le, hogy a vegyes hazassagot kotott csalddokban mindkét fél , kiilon vildgot hoz ma-
gaval, eltérd hagyomanyokkal és szokdsokkal” (Sallay 2010: 125). Az ilyen hazassadgok
esetében szamit az, hogy ,mennyire er8s a hazasfelek magukkal hozott identitasa”
(Sallay 2010: 125), ugyanakkor az identitds csaladon beliili atorokitése a felek szemé-
lyiségjegyei dltal meghatdrozott hozzaallasatdl, azaz attél is, hogy az illet6 dominans
vagy inkabb ,beh6dolé” tipus.

Kutatdsunk eredményei megerdsitik, hogy a hall6 partnerek altal 1étesitett etni-
kailag vegyes csa-ladokhoz hasonléan a siket csalddokra is jellemz8 az, hogy a magyar
kisebbségi etnikai-nemzeti identitds megdrzése és dtaddsa sokkal bizonytalanabb az
etnikailag homogén magyar csalddokhoz képest. Ezekben a hadzassagokban is fenndll
a kérdés, hogy melyik nemzeti forma ,érvényesiil” a kozos jelnyelvi identitason beliil,
vagy milyen kompromisszum érhetd el a két nemzeti nyelv és kultira csaladon beliili
LKiizdelme” eredményeként. Ugyanakkor azt tapasztaltuk, hogy a vegyes hdzassagok
jellemz6ire utalé kutatdsi eredmények, amelyek a hallé tarsadalom parkapcsolati vi-
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szonyait térképezték fel, nem alljak meg teljes mértékben helyiiket a siket személyek
altal alapitott hdzassagok esetében. A siketek kozosségében nagyobb nyitottsag mu-
tatkozik az etnikailag vegyes hazassdgokban érvényesiild etnikai pluralizmus irnt.

A siket partnerek altal alapitott csalddon beliil a siketkultiira 4ltal meghatéro-
zott csaladi interakcidknak elsddleges identitasteremtd funkciéja van. A siketek kul-
turdjat nem a hall6 nyelv jellemzi, hanem a vizualisan érzékelhet6 jelnyelv a dontd
kommunikaciés méd, amely a hazastarsakat az etnikai hatarokat atlépd kulturalis
egységgé egyesiti. Ilyen korillmények kozott a siket és hallé csaladtagokkal rendelke-
z0 etnikailag vegyes multikulturalis csaladi kornyezet olyan toébblethatasokat is ered-
ményezhet, amelyeket a sziilgk, illetve a gyerekek a hallé csalddokhoz viszonyitva is
kiilon elényokként élhetnek meg. Ilyenek példaul: mindkét hazastars ordlis nyelvé-
nek/jelnyelvének anyanyelvként torténd elsajatitasi lehetdsége a csalddban; a siket
kultirahoz, illetve a hallé kulturdhoz tartozo6 kétféle etnikai-nyelvi kozosséggel vald
kozvetlen csalddi kapcsolattartas lehetGsége; az ezekbdl fakado, sajatos jellemzdket
hordoz6 rugalmassag, tolerancia, alkalmazkodéképesség.

5. Konkluziék

Osszefoglalva: a kutatasi eredmények egyrészt megerdsitik kiindulé feltételezé-
siinket, masrészt annak tudomanyos-informacios értékét tobb szempontbél is gazda-
gitjdk. MegerGsitést nyert, hogy az etnikailag homogén hazassagban él6k esetében a
magyar identitds, a magyar jelnyelv/szébeli nyelv - a siket kultira alkotéelemeivel
kombindlt - megélése és a kovetkez6 nemzedékre vald atorokitése természetes és al-
taldban zavartalan folyamat, amelyben a hall6 nagysziil6k is szerepet jatszhatnak. Ha
viszont az egyik hazastars roman nemzetiségti, akkor a siketek kulturajaban a kom-
munikaci6 nyelve val6sziniileg a roman jelnyelv/szébeli nyelv lesz, amely jellemzden
a siketek kozosségén beliili interetnikus kommunikacié nyelve is.

Akutatas eredményei azt is kiemelik, hogy a kommunikaciés helyzet és az identitas
dtadasanak folyamata kiilonésen bonyolulttd valhat a kiilonb6z6 nemzedékek kozotti
interakcidk soran (ideértve a nagysziil6ket, a sziil6ket és a gyermekeket is) a nagycsa-
1adi kornyezetben, ahol siketek és hallok, nemzeti tobbségii és nemzeti kisebbségi csa-
1adi identitassal rendelkezd csaladtagok egyarant jelen vannak. Kiilonos figyelmet kell
forditani e tekintetben a tébbgeneracids és etnikailag heterogén siket csalddokra, ahol
- bar a kulturalis-nyelvi asszimilacié trendként jelen lehet - megfigyelhetd a kiilonleges
nyelvi és kulturalis gazdagodas, valamint a torekvés a kulturalis-nyelvi egyenstlyra is.

A kutatasi eredményeket lehetséges megoldasi stratégia kiindulépontjanak te-
kintve erdteljesen felvetddik az anyanyelvi oktatds megfeleld és valds lehetdségének
biztositasa. Annak fényében, hogy a nemzeti kisebbségi kozosségekhez tartozé tanu-
l6kat, akik egyidejiileg a siketek kozosségének tagjai is, ugyanolyan jogok illetik meg,
mint tobbségi etnikumu siket tarsaikat, a nemzeti kisebbségi oralis nyelv mellett ok-
tatdsi nyelvi jogaikat és lehetdségeiket ki kell terjeszteni az altaluk hasznalt kisebb-
ségi jelnyelv(ek)re is. Romdania esetében ez feltételezné olyan iskolahal6zat kiépitését
(az 6vodatél a kozépiskolaig), ahol a roman jelnyelv/szdbeli nyelv elsajatitasa mellett
a tanuléknak lehetdségiik adodik megtanulni és hasznalni a magyar identitasukat ki-
fejezd és erdsit6 kommunikacios eszkozoket — a magyar jelnyelvet, valamint a sz6beli
nyelvet - mind az osztalyteremben, mind az informalis tanulasi kézosségben.
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Az ifjusagpolitikai rendszer és a civil szféra metszete
Romaniaban

Abstract. The aim of this study is to summarize the changes in the Romanian
youth policy system, to map out the institutional system and related legal
framework that determine the functioning of youth organizations in Romania.
As most youth organizations operate in Romania as non-profit organizations,
the analysis also covers the characterization and the description of the profile
of the civil sector. The analysis is based on document analysis and secondary
data collection and provides a screening of the Romanian youth sector through
a description of the public policy and non-profit sectors.!

Keywords: youth policy; civil society; strategic documents; action plans

Absztrakt. Jelen tanulmany célja 6sszefoglalni a romdniai ifjusdgpolitikai
rendszer valtozdsait, feltérképezni azt az intézményrendszert és a hozzd kap-
csolodo jogi keretet, amely meghatdrozza az ifjisagi szervezetek miikodését
Romdaniaban. Mivel az ifjusdgi szervezetek jelentls része hazankban a civil
szféraban miitkodik, a tanulmdny a civil szektor profiljdnak meghatdrozdsdt
is feldleli. Az elemzés dokumentumelemzésen, valamint szekunder adatgyiijté-
sen alapszik, és egy, a romaniai ifjusdgi szféranak a kézpolitikai és a non-profit
szektor leirdsdn keresztiili olvasatdt adja.?

Kulesszavak: ifjisagpolitika; civil szektor, stratégiai dokumentumok; cselek-
vési tervek

1. Az ifjasagpolitikai intézményrendszer Romaniaban

A jelenlegi romdniai ifjusagpolitikai rendszer megértése elképzelhetetlen anél-
kiil, hogy visszatekintsiink az 1989 eldtti id6kre - ezt az attekintést javarészt a Nem-
zeti Archivumokban, valamint a kommunizmus elitélését alatdmaszté elemzésre
alapozzuk. A kommunista Romanidban a tervgazdasagra és tjraelosztasra épiild gaz-
dasdagi és tarsadalmi berendezkedés kontextusaban az ifjusag kiemelt helyet foglalt
el. A kommunista ideol6gidhoz kapcsolddé értékrend atadasa a jov6 nemzedéknek, a
fiatalokat érint6 dontések centralizalasa, az ifjusag felligyelete és kontroll alatt tar-

1 The research was carried out within the framework of the EFOP-5.2.2-17-2017-00057 - Trans-
national cooperation among youth professionals and organizations project.

2 A kutatds az EFOP-5.2.2-17-2017-00057 - Transznaciondlis egyiittm{ikodés az ifjiisagi szakem-
berek és szervezetek korében cimii projekt keretében valdsult meg.
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tasa teljes mértékben 4thatotta az ifjusdgpolitikat és az oktatast. Az ifjusagpolitika
ideologizalasa az intézményépitésben és az infrastrukturalis fejlesztésben (is) tetten
érhetd, hiszen az ifjisag neveléséhez elengedhetetlen volt a meglévd intézményrend-
szer atalakitdsa, Uj intézmények, valamint a hozzajuk tartozé infrastruktuira kiépité-
se (Epure-Tiganescu-Vamesu, A., 2001). A Kommunista Ifjisagi Szovetség (KISZ)® a
gyarak, iskolak, egyetemek, katonai egységek fiataljainak ideol6giai kiképzése mel-
lett az infrastrukturdlis beruhdzasokat is feliigyelte. Ez a szervezet 1944 utan er6-
s0dott meg, és kezdetben maximadlisan kivette a részét a rendszerellenes tisztogata-
sokbdl, annak érdekében, hogy megszabaduljon a rendszer azoktél a fiataloktél, akik
nem fogadtak el a kommunista ideolégiat, megakadalyozva a KISZ- és a parttagok
szdmanak gyarapodasat. A késébbiekben a KISZ - mint szervezet - a fiatalok szdmara
az egyetlen tarsadalmi mobilitasi lehet8ségként funkcionalt, ezért az 50-es években
jelentds tagsdgnovekedést lehet nyomon kovetni a szervezet életében (Raport Final,
2006, Arhivele Nationale nr. 3258).

Struktirajaban 1966-1968 kozott olyan intézményi alegységeket talalunk, mint
pl. Propaganda, Iskoldk, Miivészeti tevékenységek, 1968 utan bekeriilt Sport és Kato-
nai Osztaly, Ifjusagi Problémak Kutatasaért Felel6s Osztaly, Ifjusagi Turisztikai Iroda
(BTT)%, 1971-t6] pedig a Munkas Ifjisag, Vidéki Ifjusag, NGi Tandcs osztalyokkal b&viilt
az intézmény. Az Ifjusdgi Turisztikai Iroda 1989 eldtt éridsi ingatlanvagyont kezelt,
de az ifjusagi turisztikai szolgaltatasok folotti monopéliuma 1990 utan megsziint, a
véllalat szamos név- és tulajdonosvaltason ment at, mara a kezelt vagyon jelent6s ré-
szét privatizaltak, a fennmaradé infrastruktira leépiilt® (Raport Final, 2006, Arhivele
Nationale nr. 3258).

1990 utan a romdniai ifjusagpolitika, intézményi kereteit és hataskoreit tekintve
jelent8s mértékben atalakult, valamelyest mellékvaganyra is keriilt. Az elmult évti-
zedekben az Orszagos Ifjusagi Hat6sag® valtoz6 megnevezéssel, hol tobb, hol pedig
kevesebb hataskorrel mas és mas kozigazgatasi strukturakhoz tartozott: volt olyan
id6szak, amikor 6ndll6 hatésagként jelent meg a kormanyzati struktiraban (a Kor-
manyf6titkarsagnak és/vagy az Oktatdsi Minisztériumnak aldrendelve), de Nemzeti
Sport- és Ifjusagi Hatdsagként is meg lehet talalni a kozpolitikai dokumentumokban,
jogszabalyokban. Mara az Orszagos Ifjusagi Hat6sag beolvadt az Ifjiisagi- és Sportmi-
nisztériumba, ez a 1épés pedig kedvez6tleniil érintette a hatdskorok szétvalasztasat,
hiszen ebben az intézményi strukturaban, a kiilonféle ifjusagi- és sportprogramok-
ban finanszirozoként és kedvezményezettként is megjelenik ez az entitds (Strategia
Nationald in domeniul politicii de tineret 2015-2020).

Jelenleg az Ifjusagi- és Sportminisztérium, a mostani kormanyzat részeként,
egyike a legkevésbé reprezentdlt szektoroknak, a legkisebb koltségvetéssel.” Jollehet

3 Romanul: Uniunea Tineretului Comunist (UTC)

4 Romdnul: Biroul de Turism si Tineret (BTT)

5 Szamos oknyomoz6 djsagcikk és riport foglalkozott a BTT sorsaval, a privatizaci6 legélis és
kevésbé legdlis dimenzibival. Jelen tanulmany keretei nem teszik lehetévé ennek a részletes
bemutatasat.

6 Autoritatea Nationald pentru Sport si Tineret (ANST)

7 A2021-es orszagos koltségvetés tervezetben az Ifjisagi és Sportminisztériumnak a legkisebb a
koltségvetése, 543 millié lej, megkozelitleg 110 millid eurd (nagysagrendileg szazszor nagyobb
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2020-t6l az Gjonnan kinevezett miniszter, aki a civil életben aktiv sportold, szemlélet-
valtast igért az intézmény miikodését, atlathatésagat illetden. A minisztérium alaren-
deltségébe az alabbi intézmények tartoznak: Megyei Ifjusagi- és Sportigazgatésagok,®
Nemzeti Sportkomplexumok,” Sportklubok,!® Didk-miivel6dési Hazak," a ,Tei” Kultu-
ralis és Sportkomplexum (Bukarest),”? Edz6k Nemzeti Képzési Kdzpontja,” a Nemzeti
Sportkutaté Intézet! és a Sportmizeum!® (www.mts.ro). Az intézményi strukttrabél
jol lathato, hogy a hangsuly tobbnyire a sporton és kevésbé az ifjusagi kozpolitikai
vetiileten van, ez pedig visszakdszon az ifjusagpolitika tartalmi vonatkozasaiban is.
Ugyanakkor, az ifjisagot érinté dokumentumokat atvizsgalva, azt lathatjuk, hogy
Romanidban nem meriil ki az ifjusagpolitika a deklarative ifjisagért felel6s minisz-
térium hataskoreivel, ugyanis szamos, az ifjusagot érintd kérdés - pl. fiatalok kivan-
dorlasa, fiatalok munkanélkiilisége, oktatds sth. - mas intézmények hataskorében
talalhato. Ilyen pl. az Oktatdsi és Kutatasi Minisztérium'® és alarendelt intézményei,
amelyek a teljes koz- és felsGoktatdsi rendszert feldlelik: a mindségbiztositasi intéz-
ményeket, a neveléstudomanyhoz, oktataskutatashoz kapcsolédo kutatéintézeteket,
az iskolai és felsGoktatdsi sportszovetséget. Ide sorolhatjuk a szocidlis kérdésekben
illetékes Munkaiigyi és Szocialis Védelmi Minisztériumot" és az alarendelt vagy a mi-
nisztérium feliigyelete alatt 4116 intézményeket.”® Ezen tilmenden szdmos, kiilonosen
az eurdpai unids finanszirozast programokat bonyolité kozponti kozigazgatasi intéz-
mények, minisztériumok, az egyes finanszirozasi tengelyek célcsoportjain keresztiil
kozvetve vagy kozvetleniil érintettek a kozpolitikai dokumentumok létrehozasaban
és/vagy alkalmazasaban. Az emlitett kozponti kozigazgatasi egységeken kiviil az Be-
ruhazasi és Eurdpai Projektek Minisztériuma,' a Fejlesztési, Kozberuhdzasi és Koz-
igazgatdsi Minisztérium,? a Kulturalis Minisztérium,” az Interetnikus Kapcsolatok
Hivatala® stb. Ennek eredményeképpen elmondhaté, hogy az Ifjiisagi- és Sportminisz-

a Munkaiigyi Minisztérium koltségvetése). Forras: https://mfinante.gov.ro/proiect-buget-2021-
aprobat-in-guvern Letoltés: 2021.03.08.

8 Directii Judetene de Sport si Tineret

9 Complexuri Sportive Nationale

10 Cluburi Sportive

11 Case de Culturd ale Studentilor

12 Complexul Cultural-Sportiv Studentesc Tei

13 Centrul National de Formare si Perfectionare al Antrenorilor

14 Institutul National de Cercetare pentru Sport

15 Muzeul Sportului

16 Ministerul Educatiei si Cercetarii

17 Ministerul Muncii si Protectiei Sociale

18 Inspectia Muncii, Agentia Nationald pentru Plati si Inspectie Sociald, Autoritatea Nationald
pentru Drepturile Persoanelor cu Dizabilitati, Copii si Adoptii, Agentia Nationald pentru Egali-
tatea de Sanse intre Femei si Barbati, Casa Nationala de Pensii Publice, Agentia Nationald pen-
tru Ocuparea Fortei de Muncd, Institutul National de Cercetare Stiintificd in Domeniul Muncii
si Protectiei Sociale.

19 Ministerul investitiilor si proiectelor Europene

20 Ministerul dezvoltarii, lucrarilor publice si administratiei

21 Ministerul Culturii

22 Departamentul pentru Relatii Interetnice
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térium és a Nemzeti Ifjisagpolitikai Stratégidn kiviil*® szdmos mas intézmény és az
altaluk kidolgozott stratégiai dokumentumok is kozvetleniil vagy kozvetve érintenek
ifjusagpolitikai kérdéseket az oktatds, foglalkoztatas, munkaerdpiaci integracio, ki-
vandorlas témakban.

2. Az ifjusagpolitikat szabalyozo jogi keret

A Fiatalok Torvényének®* nevezett, 350/2006.07.21-es torvény® adja meg Roma-
nidban az ifjusagpolitika jogi keretét. Definidlja azokat a tdrsadalmi kategdridkat,
amelyek érintettek a jogszabalyban (pl. kit tekintiink fiatalnak), ugyanakkor nagy
figyelmet szentel a sebezhetd tarsadalmi kategéridk jogosultsdgainak. A torvény de-
finidlja az alapfogalmakat, az ifjisagi szervezetek 6sszetételét, hataskorét, meghata-
rozza az ifjusagpolitika kozponti és helyi kozigazgatasi hatésagainak a hataskorét,
a tdmogatdsok keretét, a fiatalok jogait, az ifjusagpolitika f6 teriileteit. 2010-t61 kez-
déd6en szdmos kezdeményezés sziiletett a torvény moédositasara, végiil 2016-ban a
torvénymodosité javaslatcsomag széles kori, az Ifjusagi- és Sportminisztérium altal
kezdeményezett konzultaciés folyamaton ment at. Ennek elsddleges célja a jogi keret-
nek az ifjusagot érintd aktudlis tarsadalmi kihivasokhoz valé adaptalasa lett volna, a
folyamatban helyet kapott volna a jogszabdly 6sszehangoldsa mas, az ifjisagot érin-
t6 torvényekkel (a 333/2006-0s, a Fiatalok Tajékoztatasi és Tandcsadé Kozpontjainak
létrehozasarol sz6l6 torvény; a 351/2006-0s, a Nemzeti Ifjisdgi Tanacs 1étrehozasardl,
szervezésérdl és miikodésérsl sz616 torvény; 425/2004-es, a Nemzeti Ifjusagi Nap lét-
rehozasardl sz6l6 torvény). A tervezett modositds nem jart sikerrel, Romdania Szena-
tusa visszakiildte a jogszabalyt, igy sziikségessé valt az eljaras tjrakezdése. 2017-ben
Ujabb probalkozas tortént a jogszabaly modositasara, a kovetkezg f6bb célkitiizések-
kel: az ifjusagi kozpontokrol sz616 fejezet beillesztése a jogszabdlyba, amely eldirja az
integralt és személyre szabott szolgdltatdsokat a kozosség fiataljai szamadra; a fiata-
lok védelme, tarsadalmi inklizidja és a munkaerdpiacra torténd beilleszkedést bizto-
sit6 intézkedések bevezetése, a fiatalokat ér6 diszkriminacié barmilyen formdjanak a
megakaddalyozdsa; megyei szintii ifjisagi tanacsok 1étrehozédsa; kdzponti és helyi szin-
tll pénziigyi tdmogatas nyujtasa az ifjusagi tevékenységekhez. A méodositasi kisérlet
egyetlen hozadéka egyeldre az lett, hogy a helyi kozigazgatasi egységek elkiilonithet-
nek ifjuségi tevékenységek tdmogatasat célz6 pénzalapokat. Igy helyi szinten megpé-
lyazhaté vagy kozvetleniil lehivhaté 6sszegekkel a megyei és helyi nkormanyzatok is
beléptek az ifjisagi szervezetek finanszirozdsdba® (Strategia Nationald in domeniul
politicii de tineret 2015-2020).

A kordbbi probalkozasok eredményeképpen 2020 novemberében az Ifjisagi és
Sportminisztérium kezdeményezésére megalakult a Nemzeti Ifjisagi Tandcs?, amely

23 Ez is 2020-ig volt érvényes, az ij stratégia kidolgozasa folyamatban van.

24 Legea Tineretului

25 Elérhetd: http://mts.ro/acte-normative-in-vigoare/

26 Ez szamos esetben politikai és hatalmi vonatkozasban helyet kap a kézbeszédben, igy a szer-
vezetek kiszolgaltatottad vdlhatnak. Ennek a kérdésnek a részletes ismertetése nem targya jelen
kutatasnak.

27 Consiliul National pentru Tineret, az Ifjusagi Tandcsado Testiilet - Consiliul Consultativ pen-
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gyakorlatilag a fiatalokat reprezentalé konzultativ struktura (10 szakbizottsag, ame-
lyekbe a tagokat ifjisagi szervezetek delegaltdk 2020-2022-es mandatummal), és az
a feladata, hogy a fiatalokat érint6 kozpolitikai dontésekbe aktivan bekapcsolédjon
(www.mts.ro).

3. Stratégiai dokumentumok és cselekvési tervek

Az intézményes és jogi kitér6t kovetSen az ifjusdgpolitika alakuldsat a stratégiai
dokumentumok tiikrében tekintjiik 4t. Ebben a tekintetben a 2000-es évek jelentették
a fordulépontot, ugyanis az Eurépai Uni6hoz val6 csatlakozas, valamint az elcsatla-
kozasi finanszirozasi alapok atlathat6bba tétele nyoman minden teriileten elkezd6-
dott a kozpolitikai irdnyelvek eurépai direktivakkal val6 6sszehangolasa. A vallalha-
t6 ifjusagpolitikai célkitiizések és indikatorok sziikségessége életre hivta a Nemzeti
Ifjisagi Cselekvési Tervet®. A dokumentum kozponti eleme a fiatalok gazdasagi és
tarsadalmi életben val6 részvételének osztonzése a tarsadalmi kirekesztettség csok-
kentése révén. A fokuszban olyan tarsadalmi problémak alltak, amelyek kiilonosen a
vidéki fiatalok életmindségét hataroztak meg, mint a regionalis kiilonbségek, életmi-
ndség, szegénység, munkanélkiiliség, oktatdsi szolgdltatdsokhoz val6 hozzaférés. A
Cselekvési Terv megvaldsitasat az Ifjiisagi Problémakért FelelGs Bizottsdg monitoroz-
ta, amely éves bontasban tartalmazta a konkrét beavatkozdsokat. Egyértelmii muta-
tok és programok nélkiil kevés intézkedés valosult meg, maga a dokumentum nem is
tartalmazott konkrét megvaldsitasi tervet, hozzarendelt forrasokat.

2002-ben megalakult az Ifjusagi Kezdeményezések TAmogatdasi Hivatala®, amely
az akkori Ifjusadg Eurdpéaért programot volt hivatott menedzselni (a Cselekvé Ifjisa-
got, az Erasmus+ Programok el6djét), de ezt az intézményt 2005-ben beolvasztottak
a kordbban mar emlitett Orszagos Ifjusagi Hatdsagba, miutan az Eurdpai Bizottsag
megvonta a program menedzselését biztosit6 tandsitvanyat. A két intézmény ossze-
vondasaval sériilt az atlathatdsag elve, ugyanis az ifjusagért felelds minisztérium egy-
ben kedvezményezetté és iranyit6 hatdsdgga is valt.

2007-el kezd6dden a kiilonféle, ifjusdgpolitikdhoz kapcsolddé eurdpai programok
lebonyolité intézménye az Oktatasi és Szakképzési Kozosségi Programok Orszagos
Hatdsdga®. Ez az intézmény az6ta is az Erasmus+ program romaniai irdnyit6 hatosa-
ga, és gyakorlatilag feléleli a korabbi, ifjusagnak sz6l6, az élethosszig tarté tanulast
tdmogaté programokat.

A kiemelt stratégiai dokumentumok sordban a kovetkezd a jelenleg is érvényes
Nemzeti Ifjusagpolitikai Stratégia 2015-2020,* amelyre korabban is utaltunk mar.
A kormany 4altal 2015-ben elfogadott dokumentum célkitiizése a fiatalok gazdasagi,
tarsadalmi, kulturdlis és politikai életben valé részvételének tdmogatdsa, az okta-
tashoz, foglalkoztatashoz, méltanyos életkoriilményekhez valé hozzaférés biztosita-

tru Probleme de Tineret jogutddja.

28 Planul National de Actiune pentru Tineret

29 Agentia Nationald pentru Sprijinirea Initiativelor Tinerilor

30 Agentia Nationald pentru Programe Comunitare in Domeniul Educatiei si Formdrii Profesionale
31 Strategia Nationald in domeniul politicii de tineret 2015-2020, Elérhetd: http://mts.ro/
wp-content/uploads/2016/02/Strategia-tineret-final.pdf
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sa minden fiatal szdmara. A dokumentum elviekben kapcsolédik a mas szektorokra
vonatkozé stratégidkhoz (pl. oktatas, egészségiigy, foglalkoztatottsdg-munkaerdpiac,
tarsadalmi inkluzié), de integralt politikai vizié hidnydban maga a stratégia tilzottan
ambiciézus, megvaldsitasa pedig rendkiviil fragmentalt médon tortént. A stratégia
négy tematikus dimenziéra épiil: kultira és nem-formalis oktatas, egészség és szabad-
id6, tarsadalmi részvétel és onkéntesség, foglalkoztathatdsag és vallalkozéi szellem.
Ugyanakkor a tarsadalmi inkluzié mintegy behalézza az 6sszes dimenziénak a bemu-
tatdsat, minden teriileten kiemelten kezelik ezt az aspektust. Mivel a dokumentum
jovahagyasat koveten nem keriilt kidolgozasra egy konkrét akcidterv, a stratégidban
foglalt, fentebb bemutatott dimenziékhoz igazitott 33 sajatos célkitiizés, az ezekhez
rendelt mintegy 200 beavatkozasi teriilet és a legalabb 30 beazonositott célcsoport
esetében nehezen vagy nem megvaldsithato.

A stratégiai dokumentumok létrehozdsaban jelentds szerepet jatszott a Roma-
niai Ifjusagi Tandcs, amely 6nallé jogi személyiséggel rendelkezé nem kormanyzati
szervezet, f6 célja a fiatalok jogainak védelme és elémozditdsa, valamint a fiatalok
aktiv kozosségi részvételének a tAmogatasa, tovabba a fiatalok érdekképviselete regi-
onalis, nemzeti, eurdpai és nemzetkozi szinten. Ez a szervezet a Briisszelben mi{ikodd
Eurépai Ifjusdgi Férum f6 konzultaciés partnere. Ennek készonhet8en aktivan részt
vett az Eurdpai Bizottsag Fehér Kényve - Uj lendiilet az eurdpai ifjisdgnak (2001), az
Eurdpai Ifjusagi Paktum (2005), valamint Az eurdpai ifjisagi egylittm{ikodés meg-
Ujitott kerete 2010-2018 (2009) c. dokumentumok elkészitésében, amelyek a fentebb
bemutatott stratégiai dokumentumok (Nemzeti Ifjiisagi Cselekvési Tervet, Nemzeti If-
jusagpolitikai Stratégia 2015-2020) alapjat képezik. (Strategia Nationald in domeniul
politicii de tineret 2015-2020)

Mivel az ifjusagpolitika szerves részét képezi a sport, és erre vonatkozé stratégiai
dokumentum is létezik, emlitést kell tenniink Romania 2016-2032-es iddszakra vonat-
kozd sportfejlesztési tervérdl. A dokumentum a kovetkezd teriileteken hatarozza meg
a stratégiai célokat és az ezekhez rendelt sajatos célkitiizéseket, ezek a teriiletek: a t6-
megsport, a hivatdsos sport, a sajatos nevelési igényiiekhez adaptalt sport, a tudoma-
nyos kutatds, a humanerdforras a sportban, dologi és anyagi er6forrasok. A stratégia le-
szogezi ugyan a felel§s minisztérium szamara a célkitiizések megvaldsitasat - operativ
terv, mas érintett minisztériumokkal valé egyiittmiikodés sziikségessége, koltségvetés
hozzarendelése -, de valéjdban a megvalésitas tekintetében nem tortént jelentds eldre-
1épés a vizsgalt id6szakban. A 2020-ban az tjonnan kinevezett ifjusagi- és sportminisz-
ter egy koherens, attekinthetd és megvaldsithaté stratégiat igért Romanianak, nyilatko-
zataibdl arra kovetkeztethetiink, hogy lesznek kiemelt sportagak, amelyek jelentdsebb
finanszirozdsban fognak részesiilni.*

A fenti stratégiai dokumentumokon tilmenden sziikséges megemliteni két masik,
dgazati dokumentumot: a 2015-2020-as id@szakra vonatkoz6 Orszagos Szegénységel-
lenes és Tarsadalmi Inklizié Stratégiat,® valamint a 2014-2020-as periédust feloleld

32 Lasd pl.: https://www.digisport.ro/special/noua-strategie-a-romaniei-in-sport-sa-ajungem-
intre-primele-15-tari-din-lume-cu-7-federatii-care-sa-produca-medalii-980007 Letdltve: 2021.02.02.
33 Romdénul: Strategia nationald privind incluziunea sociald si reducerea sdrdciei 2015-2020,
Elérhetd: http://www.mmuncii.ro/j33/images/Documente/Familie/2016/StrategyVollRO_web.pdf
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Orszagos Foglalkoztatdsi Stratégiat.* Mindkettd a Munkaiigyi Minisztérium gondoza-
saban késziilt és keriil megval6sitasra, tobbnyire Eurdpai Uniés finanszirozasu progra-
mokon keresztiil. Erdekesség, hogy a 350/2006-0s torvénytdl eltéréen, amely a 14-35 év
kozottieket definidlja fiatalnak, ezek a stratégidk a 15-24 év kozottieket hatarozzak meg
fiatalként a szegénységellenes, valamint a foglalkoztatdsra vonatkozd, fiatalokat célz6
beavatkozdsokban. Mindkét dokumentum kiilén fejezetet szentel a fiatalokat érint6
problémak (szegénység, tarsadalmi kirekesztettség, foglalkoztatds, munkaerdpiaci in-
tegraciés problémak) okainak és a célkit{izéseknek. Egy kiemelt teriilet lenne, a romaniai
ifjusagot is érintd jelenség, a migracié - de ez nem szerepel ezekben a dokumentumok-
ban. A kivandorlasra, a fiatalok és dltaldban a munkaképes lakossag munkamigracidjara
vonatkozéan Romdnidnak nincs stratégidja (Bevandorlasi Stratégia® létezik). A fennebb
nevesitett Orszagos Foglalkoztatdsi Stratégia szentel rovid alfejezetet ennek a kérdés-
nek, és a foglalkoztatds SWOT-elemzése emliti a gyengeségek és veszélyek kategoridban
a munkaer§ kivandorlasat, de részletesebben nem foglalkozik a kérdéssel (Strategia
Nationald pentru Ocuparea Fortei de Munca 2014-2020). A tovabbiakban attekintjiik az
ifjusagi teriiletet érintd, orszagos szolgaltatasok intézményes rendszerét, ezt kovetden
pedig a civil szektorra fokuszalunk a szekunder adatok tiikrében.

4. Az ifjusagi teriileten miikodd orszagos szintii szolgaltatasok
és a civil szektor metszete

Romanidban az ifjusagpolitikai intézkedések kozvetlen megvaldsitdi az Ifjisagi-
és Sportminisztérium, valamint a Megyei Ifjisagi és Sportigazgat6sagok. A Miniszté-
rium az aldbbi feladatokat latja el:

e Biztositja az ifjusdg és a sport teriiletén megvalésulé kormanyzati progra-
mok végrehajtasat.

e Kezdeményezi vagy jovahagyja a minisztérium stratégiai célkitlizéseinek
megvalésitasara vonatkoz6 jogalkotdsi kezdeményezéseket.

e Biztositja Romdania képviseletét az ifjusdgpolitika teriiletén zajlé hazai és
nemzetkozi eseményeken.

e Feliigyeli az ifjisdgpolitika végrehajtasat.

e Orszagos és helyi szinten egyiittmi{ikodik a tobbi dllami intézménnyel.

e Gondoskodik az ifjusagrol sz616 nemzetkozi megallapodasok végrehajtasarol.

A Megyei Ifjusagi- és Sportigazgatdsdgok az aldbbi feladatokkal rendelkeznek:

e Végrehajtjak az ifjiisag és a sport teriiletén folytatott nemzeti programokat.

e Nyomon kovetik az ifjisag és a sport teriiletén a jogszabalyok végrehajtasat.

e Hazai és nemzetkozi kulturdlis, miivészeti, szabadidds, oktatdsi, turisztikai
tevékenységeket szerveznek mas intézményekkel egyiittmiikodve.

e Ifjisagi programokat tdmogatnak.

e Tandcsaddst és informdciés szolgaltatasokat nyujtanak a fiataloknak.

e Létrehozzdkazifjisdgi nem kormanyzati szervezetek adatbazisat a megyékben.

34 Romanul: Strategia Nationald pentru Ocuparea Fortei de Munca 2014-2020, Elérhet6:
http://www.mmuncii.ro/j33/images/Documente/Munca/2014-DOES/2014-01-31_Anexal _
Strategia_de_Ocupare.pdf

35780/2015. szeptember 23-i Kormanyhatarozat.
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e Nem formdlis oktatdsi mdodszereken alapul6 tevékenységeket, szemindriu-
mokat, tdborokat és tréningeket szerveznek.

e Szocidlis programokat szerveznek a sériilékeny fiatalok és gyermekek szamara.

A Sportminisztérium és a sportigazgatésagok a kozponti koltségvetéshdl gazdal-
kodnak, tovabba lebonyolitéi és/vagy kedvezményezettjei mas minisztériumok euro-
pai unids finanszirozasu programjainak. A megnevezett intézményeken kiviil Romani-
dban az ifjisagnak sz616 tevékenységek, szolgaltatdsok, programok bonyolit6i sordban
szép szdmban jelen vannak a civil szervezetek, amelyek a minisztériumi forrdsokon
tilmenden helyi koltségvetéshol és mds alternativ forrdsokboél gazdalkodnak. 2017-es
civil szervezeti barométer all rendelkezésiinkre,* amely alapjan egy metszetét adjuk a
romaniai civil szféranak, kiilonos hangsullyal az ifjusagi civil szervezetekre.

Az Orszagos Civil Szervezetek Nyilvantartdsa® szerint 2020 szeptemberében a
civil szféra szerkezete a kovetkezd volt: 80% egyesiilet, 17% alapitvany, 2% szovetség,
1% szakszervezet. A civil szervezetek tevékenységi ratdja 2015-ben 52% volt, vagyis a
bejegyzett szervezetek 52%-a nyujtott be pénziigyi elszdmolast, ami azt jelzi, hogy az
adott évben pénziigyileg aktiv volt. Az asszociativitasi index tekintetében (azaz 1000
fére jutd civil szervezetek szdma) 2015-ben a legjobban teljesit6 régiok a kovetkezok
voltak: Bukarest - Ilfov, északnyugati régié és a kdzponti régié (2,5 szervezet/1000 la-
kos f6lotti index), a tobbi régidban ennél alacsonyabb az ezer fre jutd civil szervezetek
szama. Az aktiv szervezetek szempontjabol a nyugati és délkeleti régi6 vezet (itt a be-
jegyzett szervezetek 17%-a aktiv), a tobbi régiéban 8-15% kozé tehet6 az aktiv szerve-
zetek ardnya. Az urbanus telepiilésekre koncentralodik a bejegyzett civil szervezetek
75%-a, a nem-kormanyzati szektor aktivitasi rataja 2015-ben 48,2% volt. A szervezetek
tobb, mint 40%-a akkreditaciot nem igényl6 kozosségi szolgaltatasokkal (is) foglalko-
zik - ide tartoznak a kulturalis és ifjusagi nem kormanyzati szervezetek, ezt kovetik az
akkreditalt szolgaltatast nyujt6 szervezetek -, tobbnyire kiilonféle szocialis szolgalta-
tasokkal foglalkozo és jotékonysagi szervezetek majd a kutatassal, érdekvédelemmel,
kozpolitikai elemzésekkel foglalkozd szervezetek (mindkettd 30% koriili arannyal).

Jovedelmek és kiaddsok tekintetében novekedd tendencia figyelhetd meg 2010
utan, az alabbi tablazatban foglaltak szerint. Itt sziikséges megjegyezniink, hogy a
vizsgalt civil szervezetek tobb mint két harmadanak (68%) nincs alkalmazottja.

1. tdblazat: A romdniai civil szervezetek jévedelmének alakuldsa 2010-2015 kozott (eurd)

| 2000 | 20m | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
Eves tlagjovedelem  45.32960 4977749 4831545 50.30973 48.376,18 55.553,13
Median | 266116 | 231787 | 2.501,30 | 2.575,69 | 2.652,80 | 273160
Teljes jivedelem 1192442 1476199 1626780 1.895.617 1975584 2.372.511
Teljes koltség | 1.092.824 | 1.377.302 | 1.565.016 | 1772.190 | 1.873.158 | 2.250.961

Forras: Romania 2017. Sectorul neguvernamental - Profil, tendinte, provocari, pp. 35.

36 Romania 2017. Sectorul neguvernamental - Profil, tendinte, provocari. Fundatia pentru Dez-
voltarea Societdtii Civile. Elérhet6: https://www.stiri.ong/assets/files/romania-2017.pdf
37 Registrul National ONG
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Lathat6, hogy a civil szférdban a teljes jovedelemmel egyenes ardnyban az éves
atlagbevételek is emelkedtek. Beszédesebb a median érték, amely arra enged kovet-
keztetni, hogy a romdaniai civil szférdban van néhany nagy bevételt generalé szerve-
zet (vélheten ernydszervezetek, nagy finanszirozdsu EU-s projektek kedvezménye-
zettjei vagy akkreditalt szocialis szolgaltatast nyujté, allami tdmogatasban részesiild
szervezetek sth.), azonban a civil szféra jelentds része alig tudja fedezni az éves kiada-
sait.®® Jovedelemforrasok tekintetében a rangsor az aldbbiak szerint alakul:

1. Kormdanyzati forrdsok

2. EU-s tdmogatasok

3. Mas kiilfoldi tdimogatasok

4. Nem kozbeszereztetett belfoldi forrasok
5. Szponzoralas

6. Egyhdazi tdmogatasok

7. Adomanyok

8. Sajat események és szolgaltatasok
9. Jovedelem

10. Sajat vallalkozas jovedelme

11. Tagsagi dijak

12. 2%-os tdmogatds a jovedelemad6bol
13. Mas forrasok

A forrdsok rangsordbdl lathatd, hogy a romadniai civil szektor erGsen
tdmogatascentrikus, nagymértékben fiigg a kozvetlen és kozvetett kormanyzati ta-
mogatasoktdl - hiszen az EU-s forrdsokat is majdnem teljes mértékben a korméanyzat
adminisztralja. A dokumentumelemzést kovetden megallapitast nyert, hogy a roma-
niai ifjusagpolitikai szféra (az iigyvitel menete, adminisztralas, intézményrendszer,
feladatkorok, finanszirozdas stb.) rendkiviil fragmentalt, az orszagos stratégiai doku-
mentumok az eurépai uniés célkitiizések és elvarasok nyomasara sziilettek és a finan-
szirozdasi programokra, azok egyes prioritasi tengelyeire dsszpontositanak. Egyértel-
miien hidnyzik egy koherens, belsd, dgazatok kozotti stratégiai elképzelés, operativ
megval6sitasroél, nyomon kovetésrdl csak részben beszélhetiink. A civil tadrsadalom
szorosan beépiil az ifjusagpolitika alakitdsdba/megvaldsitdsdba, komplementer moé-
don kiegésziti a hidnyos kormanyzati szolgaltatdsokat tobb-kevesebb sikerrel. A fi-
nanszirozasi forrasok megoszlasa mentén elmondhaté, hogy nem jellemz a civil szer-
vezetek mitkodésére egy strukturalis kiszamithat6sag, inkdbb a projektrol projektre
val6 miikodés vetithetd elore. Ennek alatamasztasara a késdbbiekben egy, a féként
magyar ifjusagi civil szervezetek korében végzett kérddives felmérés eredményeinek

P

feldolgozasaval reflektalunk a késébbiekben.*

38 Egy orszdgos atfogf vizsgalat drnyaltabb képet nytjtana a romdniai civil szférarél. Jelen pil-
lanatban csupan szekunder adatok dllnak rendelkezésiinkre, a tovabbi vizsgalatok nem képezik
e tanulmany targyat, a sajat kérddives felmérésiink eredményeit egy késébbi tanulmanyban ki-
vanjuk bemutatni. Itt egy latleletet, egy metszetet nytjtunk a jelenségrél, amely hozzatartozik
az ifjasagpolitikai korképhez.

39 A romdniai magyar civil szférardl jelen tanulmanyban nem is széltunk kiilon, nem képezi
a tanulmdny targyat. Kiss (2010) nyoman elmondhatd, hogy jellemz&je a relativ kis méret, a
viszonylag egységes szervezeti siirliség, magas a vidéki szervezetek ardnya, tulstlyban vannak

87



Kovetkeztetések

Osszegzésképpen elmondhat6, hogy a roméniai ifjisagpolitikdhoz kapcsol6d
intézményrendszer és az ezek miikodését biztosito jogi keret er6sen merev és mesz-
szemenden magan viseli a rendszervaltas elétti adminisztrativ 6rokséget. Az ebben
a kontextusbhan m{ikodd ifjiisagi szervezetek kénytelenek alkalmazkodni. Kénnyitést
jelent, hogy a jogi keret lehet6vé teszi a helyi és megyei 6nkorményzatok szamara,
elkiilonitett forrdsokbdl, az ifjisagi szervezetek tdmogatasat - kiilonféle, az dnkor-
manyzatok altal kidolgozott palyazati rendszereken keresztiil. Ezen tilmenden, aho-
gyan a szekunder adatelemzésbdl is kideriil, egyéb forrdsok is rendelkezésre allnak a
szervezetek szamara, de érdekes mdodon a forradsok rangsorat az orszagos koltségve-
tésh6l kiutalt tdmogatasok inditjdk. A tdmogatasi rendszer, valamint a megpalyazha-
t6 egyéb forrasok (f6ként EU-s palyazati lehetdségek, szponzoraciok, mas kiilfoldi és
belfoldi forrdsok) arra ,kényszeritik” a szervezeteket, hogy projektmenedzseri kom-
petencidkkal is rendelkezzenek, hogy a kiilonféle forrdsokboél érkez6 tadmogatasokat
menedzselni tudjak. Ennek a pozitiv hozadéka megkérddjelezhetetlen, a hazai kor-
manyzati eredet{i forrdsok palyazati rendszerei (nem egységes orszagosan, a helyi és
megyei Onkormanyzatok dolgozzak ki) esetlegesek, nem kiszamithatéak, ugyanakkor
a nyertesek kivalasztasat meghatarozhatja az dnkormanyzatok vezet6inek politikai
szinezete - ebben a tekintetben pedig atpolitizalt lehet a forraselosztas. Jelen, do-
kumentumelemzésre és szekunder adatokra alapozé kutatas folytatdsaként késziilt
egy online adatfelvételen alapuld és az ifjusagi szervezeteket célzé kutatas, amelynek
feldolgozasa a kés6bbiekben mindenképpen arnyalhatja a fenti megallapitasokat. A
kozpolitikai és jogi keret tvilagitdsa, valamint a fellelhet6 szekunder adatok szinteti-
zalasa lehet6vé teszi az ifjlisagi civil szervezetek miikddési kontextusanak a megala-
pozéasat és megértését.
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A Brexit varhato hatasai a Partiumban

Abstract. The title of the study is provocative in the sense that the Brexit and
the Partium region may not seem to have any direct connections. At the same
time, it seeks to highlight, by presenting certain economic and social aspects,
which perceptible changes will occur within the Partium region because of the
departure of the UK from the EU. One of the oldest, quite legitimate source of
criticism towards the EU is that the institutions, principles and policies of Eu-
ropean Union seem too far removed from a significant proportion of its citizens.
In this article, we present some areas where this new situtation will bring very
tangible changes, and this may even lead to a much greater awareness of Eu-
ropean politics among European societies in the longer term. Some trends and
findings can be applied to virtually any region of similar size within the EU,
but we will also try to highlight some of the peculiarities of the Partium region.
Keywords: Brexit; social impacts; migraction

Absztrakt. A tanulmany cime abban az értelemben provokativ, hogy Nagy-Bri-
tannia kivalasdt az Eurépai Uniébdl egy olyan tajegységgel hozza dsszefiiggés-
be, mely latszélag semmilyen kozvetlen érintettséggel nem bir a folyamatban.
Ugyanakkor pont arra kivan rdvildgitani, egyes gazdasagi és tdrsadalmi as-
pektusok kiemelésével, hogy mennyire redlisan érzékelhetd valtozasok kovet-
keznek a Partiumon beliil is a britek tdvozdsa folytdn, uigy rovid, mint hosszu
tdvon. Az egyik legrégebbi, valoban sok tekintetben jogos kritika az eurdpai
integrdciéval szemben az, hogy az Eurépai Unié til tavolinak tiinik a polgdrok
jelentds része szamdra. A cikkben bemutatunk néhdny olyan teriiletet, mely
kapcsan egy EU-szintii valtozds nagyon is érzékelhetd valtozdsokat fog hozni,
és ez, akdr hosszabb tdvon lényegesen nagyobb tudatossdgot is eredményez-
het a kontinens tdrsadalmainak kérében az eurdpai politika kapcsdn. Néhdny
tendencia és megallapitds gyakorlatilag badrmelyik EU-beli, hasonlé méretii ré-
gidra is alkalmazhato, de igyeksziink néhdany, a Partium esetében hangstlyos
vondst is bemutatni.

Kulcsszavak: Brexit; tarsadalmi hatdsok; migrdcio



Bevezetés

Dacéara annak, hogy a Partium' lakossdga az egész XX. szdzad sordn meglehetd-
sen testkozelbdl élhette at az évszdzad valtozasait, tragédidit, viszontagsagait, mégis
az egyik legjelentésebb valtozast hoz6 eseményt egy pusztan biirokratikus, a helyi-
ek részér6l megtorténtekor jelentds részben észrevétlen esemény okozta. Romania
Eurépai Unidhoz valé csatlakozdsa valéban egy korszak elejét jelentette, és ezzel a
roman-magyar hatar ellégiesedése, a kereskedelmi kapcsolatok dinamikus fejlédése,
a hataron ativeld projektek koztudatba keriilése és az ezzel parhuzamosan megindulé
migracids tendencidk hatasa nyilvanval6va valt a térségben. Persze az, hogy az EU-s
csatlakozds fundamentalis valtozdsokat hozott a tarsadalmi és gazdasagi perspekti-
véakat tekintve, onmagaban nem egy kirivé dolog, ez a posztszovjet térség orszagai-
nak kozos sajatossagaként értelmezhetd az EU-csatlakozasuk utdni években (Ramet,
2020). Ilyen esetekben alig van olyan tarsadalmi csoport, melynek a mindennapjait,
életfeltételeit, munkakoriilményeit ne valtoztatta volna meg gyokeresen az adott or-
szag unios csatlakozdsa, és ez fokozottan igaz a hatdrmenti térségekre, mint a parti-
umi régio.

Mikozben Romdnia és Bulgdria 2007. évi csatlakozdsat az EU-s polgarok nagy
tobbsége vélhetGen nem fogja megjegyezni hosszabb tavon, Nagy-Britannia kilépé-
se, a koznapi széhasznélatban gydkeret vert elvezését haszndlva, a Brexit j6 eséllyel
nagyon sokak szdmdra valédi mérfoldkovet jelent az unié torténete kapcsan (Malik,
2018). Eltekintve mindattél, hogy egy kordbbi vildghatalom, egy jelenlegi atomha-
talom és hatalmas kulturalis befolyassal biré orszag (Langenbacher, 2017) tavozik a
kozos Eurdpdbdl, és ezaltal a vildgpolitikai folyamatokat és stlypontokat is némileg
arnyalja, tanulményunkban arra keressiik a valaszt, hogy egy ilyen lépés milyen moé-
don érintheti kozvetleniil és kozvetetten, rovid és hosszabb tdvon egy olyan, térben a
britekt6l nagyon tavoli régié, mint a Partium és annak lakdinak életét.

Jelen tanulmanyban a célok és médszerek ismertetésén til azokat a szemponto-
kat jarjuk korbe, melyeket a mérhetd gazdasagi és kevéssé mérhetd, de metaanalitikus
megkozelitésben a szakirodalomban is visszakdszong tarsadalmi-kulturalis hatdsok
alapjan a legrelevansabb aspektusoknak tekintiink a tanulmény targya kapcsan.

Célok és modszerek

A tanulmény célja kett6s. Egyrészt szeretnénk torténelmi perspektivdban vizs-
galni azt, hogy milyen tarsadalmi, geopolitikai és gazdasagi folyamatok terén jelent
visszalépést a Brexit altal krealt helyzet. Valamint azt is, hogy mi mindent tesz ezéltal
szilkségessé a vizsgalat sziik targyat képezo partiumi kivandorléknak és az ennél sok-
kal szélesebb csoportoknak is, egyfajta tdg kontextusbeli Gjragondolast a folyamat
ezen végpontja. Masrészt pedig kifejezetten a Partium-régié perspektivajabol vizsgal-
va elemezziik azokat a potencidlis hatasokat, melyek mar rovid tavon is érhetik a régi-
6t. Ezt azért is tartjuk hidnyp6tlonak, mert hidba azonositunk egyenként és izolaltan

1 A jelen tanulmanyban a fogalom alatt a romaniai Bihar (az Ermelléket is magéba foglaléan),
Szilagy, Szatmdr és Maramaros megyék teriiletét értjiik.
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sokak 4ltal ismert folyamatokat, ugy gondoljuk, egy ilyen szinten integralt eurépai
szintéren, ahol dominélnak a gazdasédgi és tarsadalmi interdependencidk, érdemes
teret szentelni ezen hatdsok pontos szdmbavételének, és az ok-okozati fiiggések meg-
allapitasdhoz is legalabb részben haszndlhaté értelmezési keretet nytjtani.

Ami a kutatasi modszereket illeti, dokumentumelemzés és szekunder adatelem-
zés formajaban toreksziink a szakirodalmi aldtdmasztassal azonositott folyamatok
kiterjedtségének és hatdsmechanizmusanak pontosabb megkozelitésére, figyelembe
véve és kiemelve a tobbszor kifejtett okok miatti egzakt adategyeztetés lehetetlensé-
ge okozta kutatasi hatarainkat is. A célcsoportot a Partium-régiobél kivandorlék és
hozzatartoz6ik (a masodlagos hatdsok kapcsan) képezik. Ebben a felosztasban kiilon
figyelmet érdemel a fiatalok csoportja, abb6l a megfontoldshdl, hogy az & teljes szo-
cializaci6juk a globalis fellazulds, a hatarok toretleniil &tjarhat6bba valdsanak narra-
tivaja és élménye mellett zajlott mindeddig, és ebben jelent mindez komoly fordulé-
pontot.

A torténelem megtorpanasa

Kozismert Francis Fukuyama (1992) A torténelem vége c. munkaja. Nem csak
azért, mert vélhetSen a vilag egyik, a nemzetkozi szakirodalomban a legtobbszor
rosszul vagy pontatlanul idézett és sok esetben leegyszeriisitden interpretalt miivé-
rol van szé, hanem azért is, mert rendszeres elméleti hivatkozasi alappa valt annak
kapcsan, amire a szerzgje ennél valéjadban sokkal arnyaltabban utalt: arra, hogy a
kétpolusu viladgrend utdn a globalisan domindns politikai berendezkedés a liberalis
demokracia lesz, és vezet tarsadalmi-gazdasagi berendezkedése a tobbnyire neoli-
beralis szabadpiacra épiil6 kapitalizmus, és ezen folyamatok dominanciaja egy nagy
méretii, fenti elvek menti integraciés blokkba fogja rendezni a vilag orszdgainak joko-
ra tobbségét (Mueller, 2014). Rendkiviil sokdig ez valéban egy egyértelmii, hol dinami-
kusabban, hol décogdsebben haladé irdnyvonal volt, és igen kevés példa volt 1athaté
arra, hogy a fenti tétel hdrom eleme koziil barmelyik kapcsan visszaesés kovetkezzen
be, bar fluktuacidkra a berendezkedések terén akadtak példak, ahogy mas hasonlé
vildgtendencidk, példaul a XX. szazadi dekolonizacié sordn is egyenetlen volt a folya-
mat globdlis dinamikaja (Bailkin, 2015).

Ugyanakkor azok a fiatalok, akik a Partiumban 1990 utén sziilettek, de még in-
kabb azok, akik némileg korabban, az egész eddigi életiiket egy linearis, megtorpana-
sok és visszarendezddés nélkiili eurdpai integracid, valamint egyre inkabb kiteljesed
szabadsagjogok kornyezetében toltotték. Ezt mas korcsoportok is megtapasztaltdk,
de a fenti kohorszok tekintetében ez egy abszolut egyiranyuan progressziv folyamat-
ként egyre szabadabb, integréltabb eurépai polgéri létet eredményezett. Ok sem-
milyen tényez6vel nem taldlkoztak mindeddig, ami ennek ellenében hatott volna.
El6szor csak azt érzékelhették, hogy egyre tobb arucikk kaphaté egy-egy bevasarlas
soran, majd azt, hogy nem félnapot, hanem belathatd id6t kell csak egy-egy hataratke-
1ésnél eltélteni Magyarorszagra utazva. Végiil pedig azt, hogy korlatlanul utazhatnak,
majd végiil, mindenféle biirokratikus akadaly és korlatozas nélkiil vallalhatnak mun-
kat az egész Eurdpai Unidban.

Az, hogy ennek a percepcidja és a relevancidja az egyes egyének szintjén milyen
és mekkora volt, élethelyzetfiiggd: az példaul, akinek rokonai vagy parja Magyaror-
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szagon él, 1ényegesen nagyobb stllyal emelné ki valdsziniileg azt, hogy a hatar ellégie-
sedett. Aki példaul nem tehetds csalddbol szarmazva kiilfoldre ment munkat véallalni,
annak nyilvan ez a lehet8ség volt az életvezetése szempontjabdl meghatarozé. Azon-
ban egy dolog egyértelmi: a Brexitig, ha a vildghan voltak is konfliktusok, Eurépa egy
egyre egységesedd, kiilsg hatarain beliil egy valéban szabadda valé gazdasagi és tar-
sadalmi térséggé valt (James, 2017).2

A Brexit ebben az értelemben nem egy tagallam tavozasarol szél, hanem prece-
denst teremt: felvillantja annak a lehetgségét, hogy mindaz, ami az utébbi idészak-
ban, évtizedekben tortént, megtorpanhat, vagy adott esetben vissza is fordulhat. An-
nak dtgondolasara késztet mindenkit, hogy az a terv, onmegvalésitasi forgatékonyv,
melyet kidolgozott - a fent ismertetett kontextust dllandénak tekintve -, fenntartha-
t6 lehet-e. Mindehhez nem kell Nagy-Britannidig menni, vagy innen szarmazoéként ott
élni, hogy ez a kérdés aggaszto legyen, hiszen elég csak arra gondolni, hany ezer olyan
csalad van, akik vagy részben Magyarorszagon is élnek, vagy a gyermekeik, példaul
az Ermelléken élve, hétkznaponként magyarorszéagi kozépiskolaban tanulnak, vagy
ott egyetemistak.

Megitélésiink szerint akkor is aldtdmaszthaté az 4llitds, miszerint Nagy-Britta-
nia partiumi magyarok, és azon feliil is hangstulyosan fiatalok sokasdgdnak migracids
célorszdga volt, ha a cikkben a kés&bbiek soran kifejtett Melegh (2015) ltal részle-
tezett okok miatt pontos szamot nem lehet hitelt érdemléen emliteni. Ugyanakkor
mérvado lehet és aktudlis Toré és Varga (2020) csaknem 1800 f8s kiilhoni magyarok-
bél 4ll6 mintdn végzett vizsgdlata, melybdl egyrészt az deriil ki, hogy a kiilhonban
€16 erdélyi magyarok masodik legnagyobb csoportja (Németorszag utan) az Egyesiilt
Kirdlysagban élt a lekérdezés idején (amikor a Brexit jogilag még nem lépett életbe),
masrészt, ami a masodik kutatasi célunk szempontjabol relevans, a masodik legfia-
talabb populdcio élt a lekérdezés soran az Egyesiilt Kiralysagban (Tor6, Varga, 2020).
Ha ehhez hozzdvessziik azt, hogy az e tekintetben vezetd helyen 4ll6 Dania esetében
minden bizonnyal jelent8sen fiatalitja a kint é16 populdciét a dan egyetemek eurdpai
szinten egyediilall6, a pusztan dijmentességen messze tulmutaté kedvezményeket
kinal6 egyetemi rendszere (Terpstra, 2015), akkor egy fontos kovetkeztetést levon-
haténak érziink. Nevezetesen, bizonyitottnak latjuk azt, hogy ezzel szembehelyezve
a viszonylag koltséges brit felsoktatds mérsékld hatasait, a de facto munkacélbol
érkez§ erdélyi magyar fiatal (18-35 éves) legnagyobb csoportja Nagy-Britannidban
kereste szamitasait. Amennyiben abbdl indulunk ki, hogy az erdélyi népszamlalasi
adatok tekintetében az erdélyi magyarok majdnem fele a Partiumban él (Kiss, 2012),
akkor a cikkiink fokuszaba keriilt csoport tizezres, esetleg par tizezres nagysagrend,
az ut6bbi adatot eredményez6 dinamika Godri (2010) els6 atfogd adatelemz tanulma-
nya alapjan is valésziniisithetd.

2 Természetesen megtorpandsok eddig is voltak, mint példaul az Eurépai Alkotmany ratifikaci-
6janak kudarca Franciaorszag és Hollandia esetében, vagy a schengeni dvezet vartndl lassabb
kibdviilése. Ezek azonban inkdbb csak a kozélet irant érdekl6débb csoportok szamdra voltak
valéjdban hirértékiiek, nem véalhattak elvontsdguk végett politikatudomanyi kifejezéssel élve
.vacsoraasztal témava”, vagyis olyan kérdéssé, ami az egyes csaladok és egyének gondolatvila-
gat allasfoglalasra 0sztonozné.
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A fentiekre alapozott allitdsunk szerint tehat a Brexit az 4ltala érintett csoport
mérete kapcsan is alkalmas arra, hogy a tarsadalmi kontextusok linedris folytatasat
megkérddjelezze, és ezaltal minden migraciét fontolgaté személy dontésében egy 1j
bizonytalansagi tényez6t hozhat, mely kordbban precedens vagy példa hijan fel sem
meriilt volna.

Ehhez csak hozzdadddik az a veszteség, ami az alabb részletezett okok (migraciés
mintazatok, kulturalis hatasok) miatt az Egyesiilt Kiralysag kivalasat fokozottan ér-
zékennyé teszik mindenekel6tt a fiatalok szamara. Hiszen, bar az Eurépai Uni6 egyes
aspektusaiban (pl. a nyelvek hivatalos statusa, biztosok szdma az Eurdpai Bizottsag-
ban stb.) az egy tagallam-egy egység elv er6teljes, a britek tdvozdsa minden bizonnyal
(mdr csak globalis hirértéke) miatt sem mérhet6 ahhoz a fiktiv helyzethez, ha példa-
ul az észtek vagy a ciprusiak tavoztak volna az uniébél. Egyrészt nagyon sok csalad-
nak élnek/éltek hozzatartozéik az Egyesiilt Kirdlysagban, nagyon sokan hosszu ideje
ugy telepedtek meg ott, hogy idénként hazajarnak, az otthon maradt csalddtagoknak
rendszeresen kiildenek csomagot, esetleg a csalad tobbi tagjanak a késébbi kivandor-
lasat el6finanszirozzak, vagy csaladi vallalkozasok beinditdsahoz biztositanak t&két,
igy az ilyen jellegii egzisztenciateremtés lehet6ségének kecsegtetésével az egyes csa-
ladok is kot6dni kezdtek terveik terén az Egyesiilt Kirdlysaghoz. Ez szamos keleti EU-
tagédllam polgara esetében megfigyelhetd volt, nemcsak romaniai sajatossag (Golemi,
2017). Szamukra ez a fejlemény kijézanitéan fajdalmas lehet. Masrészt, ha arra a kér-
désre fokuszalunk, hogy a fiatalok - és természetesen nemcsak 6k, és nem csupan a
mostani, hanem joszerivel az 1989 6ta sziiletettek csoportja - a popkulttira terén el-
s6sorban melyik eurépai orszag kulturalis termékeit fogyasztottak aranytalanul nagy
mértékben (Kanjil, 2016), akkor a britek javara billen el a mérleg. Tehat nem csak egy
orszag tavozott az Eurdpai Uni6bol, mely gazdasagi értelemben jelentds erével birt,
hanem az egyik legf6bb kulturalis trendformalé (Hellmanzik, 2020) tagallam, amely
sokak szdmadra, a fenti kérdések mentén, taldn az EU-t magét is jelentette.

Migracios palyak veszélyben

Amikor a migracié mérésérdl van sz6, mindig figyelembe kell venniink, hogy egy
nehezen kvantifikdlhaté tarsadalmi jelenségrdl van sz6 - még akkor is, ha viszonylag
sok adat 4ll a rendelkezésiinkre. Ennek okairél a magyar tarsadalomtudomanyokban
Melegh Attila (2015) és kutatotarsai meglehetGsen sokat irtak és nyilatkoztak, de 6sz-
szességében elmondhat6, hogy a jog- és az adatharmonizdciés nehézségek okan nem
is annyira egyszer{i nyomon kovetni, honnan, hanyan és mennyi idére vandoroltak ki.
Ugyanakkor a meglévd, fentebb idézet adatok kapcsan biztonsdggal éllithaté, hogy
Nagy-Britannia az egyik vezet6 migracios célorszag volt a régi6 kivandorléi szadmara.

Jelen cikkben nem vallalkozunk arra, hogy azt a fajta multikauzalitast, ami ezen
tényhez vezetett, ereddire bontsuk. Azonban vélhetéen kiemelkedd jelentsséggel
birt az, hogy az angol, jelentékeny részben a digitalizacié sorani nyelvi-technolégiai
szocializacidnak is koszonhet&en, sokkal vonzébb volt, mint példaul a sokkal kevéshé
oktatott s beszélt német vagy egyéb nyelvek.® Rdadasul, ellentétben a roméaniai lako-

3 Az ardnyokat jol tiikrozik a romdniai taniigyminisztérium oldalan (www.edu.ro) évenkénti
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sok altal jellemz8en célorszagként tekintett Spanyolorszaggal, Franciaorszaggal vagy
Olaszorszaggal, az Egyesiilt Kirdlysag hosszabb ideig munkavallaldsi moratériumot
tartott fent, késdbb nyitotta meg munkaer6piacat az ijonnan csatlakozott orszagok
elétt, igy viszonylag nagy mennyiségli munkaer6t tudott befogadni.

A masik ok az, hogy a kozlekedési kapcsolatok nagyon intenzivvé valtak, és ezek
is hozzajarultak ahhoz, hogy Nagy-Britannia vonzé célorszag legyen. Elég csak arra
gondolni, hogy 2019 végén* 6t olyan repiil6tér is (a kolozsvari, temesvari, debreceni,
szatmarnémeti, budapesti) volt, ahonnan legalabb heti 6t repiilgjarat indult a sziget-
orszag felé, és ezek a partiumban él6k szamdra gépkocsival mindéssze harom éran
beliil elérhetdk voltak. Radaddsul, 2017-2018 kozott, 14 hénapon at Nagyvarad is koz-
vetlen légi kapcsolatban allt London Stansted repiil6terével.

Indokolt sokrétiien, szdmos aspektust figyelembe véve végiggondolnunk, mi
mindent jelentett ez a fajta migracid, ami sokakat érintett, és melynek célallomasa
az Egyesiilt Kiralysag volt. Alapvet&en a Partiumban felnovd fiatalok esetében is igaz
volt az az ltalanos migraciés megallapitas, hogy amikor fellazulnak az adminisztrativ
akadalyok, és viszonylag konnyen lényegesen nagyobb legdlis jovedelemre lehet szert
tenni, az jelent8s motivacié arra, hogy nagyszamu személy akdr korabbi terveit félre-
téve vagy médositva is elinduljon. Az anyagi haszonszerzés, egy szerényebb csalddi
hattér kompenzaldsa, indulétéke megteremtése egy vallalkozashoz vagy ingatlan-
véasarlashoz vélhetGen a legfontosabb motivaciés tényezét jelenthette (Godri, 2010).
Nemcsak az fog akkut problémat jelenteni, hogy szamos esetben ezek a személyes
projektek befejezetlenek maradnak, hanem az is, hogy nagyon sok fiatal vélhette ugy,
hogy adott esetben, ha a tanulmanyi eredményei nem is jék, egy vonz6 ,B-tervként”
az angliai munkavallalds szdmadra is biztos perspektivat nyujt.

Azok szamadra, akik szdmottevd ideje kiilfoldon dolgoznak, és ezért itthon nem
rendelkeznek munkatapasztalattal, kapcsolati t6kével, nyelvismerettel (a roman
nyelv ismeretének hidnya egyébként is régéta és nagyaranyban fennallé probléma a
Partium egyes részein, példaul az Ermelléken®), nem tudnak vagy nem akarnak haza-
térni, egy sokkal nehezebb helyzetben kell helytallniuk az eurépai munkaerépiacon,
ha nem tudnak az Egyesiilt Kiralysdgban maradni.® Ha a Covid-19 vilagjarvany hatasa-
it nem is vessziik figyelembe, akkor is egy olyan eurépai munkaerdpiaci és gazdasagi
térképet latunk magunk eldtt, ahol a déli orszdgok évtizedek 6ta halmozodé allam-
ad6sagokkal, munkanélkiiliséggel, alacsony termelékenységgel kiizdenek (Bottalico,
2019), és ahol folyamatosan szorulnak vissza az djlatin nyelveket a partiumi magya-
rokhoz képest konnyen elsajatité roman vendégmunkasok is. A német, holland, belga
vagy skandindv munkaer@piacon pedig egy teljesen 0j nyelv és egy sajatos tarsadalmi

bontdsban megjelend érettségi eredmények és az egyes idegennyelveket érettségi targyként
valasztd fiatalok szdma.

4 Sajat gyijtés.

5 Err6l szintén meglehetdsen arulkodé adatok taldlhaték a www.edu.ro oldalon.

6 Jelen esetben nemcsak jogi értelemben valé maradasi lehet6ségrél beszélek, hiszen azok
szamdra is, akiknek adminisztrativ szemponthél meg is maradhat a korabbi munkahelyiik és
életviteliik, bizonyéra elgondolkodtat6, hogy mennyire lehet jov6t tervezni egy olyan orszag-
ban, amely tilzds nélkiil megdobbentette a vilagot a kilépési referendummal, és amelynek a
kampanyaban kozponti szerepl6k voltak a kozép-kelet-eurépai bevandorlok.
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berendezkedés elsajatitdsa var az djrakezddkre, egy globdlisan recesszids kornye-
zetben, ahol az 6shonos lakossag korében is szamolni kell egzisztencidk tomeges ve-
szélybe keriilésével.

Nem tulzas tehat azt mondani, hogy egy rendkiviil fontos gazdasagi kapcsolat
jelene és foként perspektivdja tlinik el a partiumi kivandorlék és altaluk az egész
régié t6kefelhalmozé képessége szempontjabol, és bar nem zarhatéak ki a pozitiv
hatédsok (tobb fiatal marad itthon, és prébal innovativ médon gazdaségi tevékeny-
séget folytatni), a gazdasdgi sokkhatas egyéni, haztartasi és mezo-makro szinteken
elkeriilhetetlen. Mindez pedig felhivja a figyelmet arra is, hogy egy tizenét évvel ez-
eldtt gyakorlatilag nem létez8 kapcsolat a két foldrajzi entitds, a Partium mint régi6
és Nagy-Britannia kozott milyen gyorsan és milyen mélyen formalta at az egymas-
rautaltsagi viszonyokat. Ez persze tovabbi kérdésként azt is felveti, hogy vajon eb-
b6l a nagyon gyors és szoros kapcsolatba keriilésbél és ennek hirtelen felbomlasabol
milyen konzekvencidk, tanulsagok, diverzifikicids stratégidk lesznek lesziirhet6ek
egyéni és kozosségi szinten.

Kulturalis aspektusok

Nincs hiteles adatforrasunk arrél sem Kozép-Kelet-Eurépa kapcsan még, hogy
egy-egy orszag kivandorlé kozossége egész pontosan milyen tarsadalmi statuszban
tud elhelyezkedni egy-egy adott befogadd orszagban. Arrél sem, hogy milyen a kap-
csolatteremtd képessége, kultiirafogyasztasa, milyen impulzusok érik, ezekre hogyan
reagdl. Viszont az viszonylag nagy biztonsaggal feltételezhet6, hogy a kivandorolt né-
pesség, akik a Partiumbol Nagy-Britanniat vették célba, tobbségiikben viszonylag ala-
csony tarsadalmi statuszokat foglaltak el, sebezhet6bbek voltak a munkaergpiacon,
és a kulttrafogyasztasuk elmaradt a befogadé orszag atlagatél. Ha ez azonban igy is
van, a kulturalis hatasok, amik ezen csoportokat kint érhették, igy sem elhanyagol-
hat6ak. Ha a kultira alatt nem csupdn a magaskultira jél koriilhatarolhaté elemei-
nek fogyasztasat értjiik, hanem egy tarsadalmi berendezkedés, egy attitiidrendszer,
egy érintkezési normavilag egészét, akkor a Partiumboél az Egyesiilt Kiralysagba ki-
vandorlé - javarészt fiatal - populacié a ,vilag kozepén” taldlhatta magat abban az
iddszakban, amikor kint élt és dolgozott. Ha nem is jartak rendszeresen mizeumba,
Nagy-Britannia nagyobb varosaiban a street-art jellegii el6adasok, performanszok is
gyakran vildgszinvonaliiak (Liu, 2014). Egy-egy helyi kozosségi iinnepen felléphettek
a modern kultira globalis ikonjai. Bevasarldskor Manchestertdl Londonig barhol
osszetalalkozhattak hollywoodi filmek sztarjaival. Ingovanyos terep a kutaté szama-
ra, amikor ezen ,puha tényezgk” hatdsait nem hogy egyének, de csoportok esetében
kivanja vizsgalni. Mégis talan nem tulzas azt allitani, hogy ez a fajta szocializaci6 ma-
gdban hordozta-hordozza annak a lehetségét, hogy olyan generacié képzddik ezaltal
érmelléki kivandoroltakbdl, akik vilaglatottak és sok tekintetben olyan szemléletet
képviselnek, ami rendkiviil progresszivnek szamit az otthoni kozegiikhoz képest.
Ennek lehetnek konkrét gazdasagi lecsapddasai, példaul amik a gazdasagszervezés,
munkakultiira és hasonl6 tényez6k mentén formalédhatnak, de lehetnek olyan vona-
sai is, mint péld4ul a civil tarsadalom megszervezésének fontossaga, a helyi és globa-
lis gondolkoddsméd szinkronba 4llitasa és egyaltalan egy olyan viszonyuldsi rendszer
kialakuldsa az egyénekben és csoportokban, amely az integraléd6 Eurépaban és a glo-
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balizalédé ,vildgfaluban” a lehet6ségeket, és nem a félelmeket latja. Ennek lehetdsé-
ge, ha nem is veszett el, de annak esélye, hogy a pozitiv hatdsok megmaradhatnak, és
itthon tovabbgyfiriizhetnek, jelentésen csokkent a brit referendum és a kilépés ered-
ményeképpen.

Osszegzés

Tanulmanyunkban igyekeztiink figyelembe venni azon aspektusokat, amelyek egy
viszonylag kis tertilet, az északnyugat-romaniai régi6, a Partium és a vilagtorténelem
sordn tobbszor a vilag kozpontjanak szamit6é Nagy-Britannia kozotti kapcsolatviszonyt
meghatarozta, s azt, hogy a britek Eurépai Uniébdl torténd tavozasaval ez milyen
mértékben véltozhat. Ugy véljiik, a témavélasztas ramutat arra, hogy milyen gyorsan
keriiltek korabbi kulturdlis kapcsolatokkal elvétve rendelkezd, foldrajzilag is tavol 1évd
térségek egymadssal szoros viszonyba, még akkor is, ha ez a kapcsolat sok tekintetben
egyoldali és aranytalan is volt. Hasonldan arra is ravilagit, hogy egy ilyen dinamikus
kapcsolat felbomlasa, egy vilagpolitikai tényez6, nevezetesen egy kicsatlakozasi don-
tés mennyiben befolyasolhatja a bizonyos csoportokat, s altaluk egy egész régiénak
a tarsadalmi, gazdasagi perspektivait. Pont ezért, és a cikkben emlitett hosszi tavi
narrativak drnyal6dasat eredményez6 hatdsai miatt ugy véljiik, valid felvetés az, hogy
a Partium és Nagy-Britannia kozotti kapcsolatok dsszessége mint jelenséghalmaz sa-
jat relevancidjan tulmutat, s reményeink szerint tovabbgondolasra 6sztonzi az olvasét
a felvillantott aspektusok mentén. Tovabba adalékul is szolgalhat talan ahhoz az ut-
kereséshez, amiben szamos kistérség és régié probal eligazodni és megtaldlni a global-
izal6do, amde lathatéan imbolyg6 vilagrendben a sajat érvényesiilésének tutjait.
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Rekrutdci6tol a munkavallalasig. Ové- és tanitoképzds
hallgatok a Partiumi Keresztény Egyetemen’

Abstract. In our study we follow the institutional and content changes of
preschool and primary school teachers in Romania in broad terms from the
change of regime to the present day. We pay special attention to the content
and structure of the established and seemingly permanent high educational
program, Pedagogy of Primary and Preschool Education. Educational poli-
cy and educational management, decision-makers at different levels create
the framework and conditions for starting a program, but students make the
difference by applying for the program. As they ,vote with their feet’, for the
given program, institution and region they become the most important actors
in educational policy. We strive to follow students in their study career path
from enrolment to employment. Our research proves that in connection with
the Pedagogy of Primary and Preschool Education we can talk not only about
regional recruitment, but also about regional employment.

Keywords: Brexit; social impacts; migraction

Absztrakt. Tanulmdanyunkban a romdniai 6vo- és tanitoképzés intézményi és
tartalmi vdltozdsait kovetjiik nyomon nagy vonalakban a rendszervaltozdstol
napjainkig. Kiilonés gondot forditunk a kialakult és dllanddsulni latszo felséfo-
ki alapképzés, az 6vodai és elemi oktatds pedagdgidja szak tartalmi, szerkeze-
ti felépitésére. Tessziik mindezt azért, hogy az olvasé ebben a kontextudlis ke-
retben helyezze el a Partiumi Keresztény Egyetem 0vo- és tanitoképzo szakjat
és a bemutatdsra keriilé adatsort. Az oktatdspolitika és az oktatdsiranyitds, a
kiilonbozd szinten miikodd dontéshozok megteremtik a kereteket, feltételeket
egy szak elinditdsdhoz, viszont a szakra jelentkezd hallgatok fognak ,labbal
szavazni’, az adott szak, intézmény, régié szempontjabdl 6k valnak a legfon-
tosabb oktatdspolitikai szereplokké. Az elsé évfolyamok hallgatdit igyeksziink
a szamok tiikrében végigkdvetni tanulmdnyi karrierttjukon a felvételi beirat-
kozastol a munkavdllaldsig. Kutatdsunk azt igazolja, hogy az évodai és elemi
oktatads pedagdgidja szak kapcsan nemcsak regiondlis rekrutdciordl, de regio-
ndlis munkavdllaldsrol is beszélhetiink.

Kulesszavak: regional recrutation; teacher-training, employement

1 A tanulmany elméleti kerete a szerzd doktori disszertdcidjanak Az alapképzés rendszerének
vdltozdsai és jelene és A tovabbképzés rendszerének valtozdsai és jelene cimi alfejezeteinek
atdolgozott valtozata.
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1. Bevezetés

A 2016-0s TALIS-kutatas? (OECD, 2016) soran alkalmazott szakmai professziona-
lizdcié-modell (Sexton, 2007) szerint - mds szakmdkhoz hasonléan - a pedagbgus
szakma professzionalizdl6dasat is a professziondlis tudds, a dontési autonémia és a
mingséget garantalé szakmai testiiletek hatdrozzak meg. A TALIS-kutatds arra hivja
fel a figyelmet, hogy ezek a teriiletek a pedagbgusok alap- és tovabbképzése sordn, a
mindennapi iskolai életben fejlédnek és fejleszthetdek, épp ezért a tervszerii oktatds-
politikdnak kiemelten figyelnie kell ra. Az alapképzés tartalma, hosszisaga és mindsége
egyarant meghatdrozzak a pedagdgus szakmai magabiztossagat, sikerességét (Darling-
Hammond, 2000). A szakmai autonémia gyakorlasanak terepe az osztalytermi dontések
mellett az iskola mint intézmény, ahol a pedagbgusok az intézmény életével kapcsolatos
szamtalan teriileten bekapcsolédhatnak a dontéshozdsba. A szakmai testiiletek pedig
onmagukban hordozzak a belsé mindségbiztositas lehetdségét, amennyiben didkjaik,
sajat és egymas eredményességéért is kozosen véllalnak felelgsséget (OECD, 2016).

Romanidban f6ként a professziondlis tudas teriiletén, vagyis intézményi és tar-
talmi valtozékban torténtek valtozasok az utébbi évtizedekben. Az oktataspolitikai
és oktatasiranyitasi dokumentumokban a pedagégusok szakmai fejlddése az eurépai
normdakhoz és alapelvekhez val6 igazodas nyomén az alapképzés és a folyamatos szak-
mai fejlédés kontinuumaként értelmezddik. Habar az osztalytermen beliil az 1998-
ban elkezdett oktatasi reform kovetkeztében valoban megnovekedett a pedagégusok
dontési autonomidja, az intézményi dontéshozas atalakuldsa és az intézményi szak-
mai autondmia még varat magara. A pedagdgusok szakmai testiiletei a folyamatos
valtozasok kovetkeztében annyira fragmentaltak, hogy kevéssé képesek valodi belsé
mindségbiztositdst megvaldsitani, kozos szakmai felelgsségvallalast biztositani. A
mentori testiilet 0sszedallitdsdnak hatékonysaga kérdéseket vet fel, a palyakezd&k pa-
lyaszocializaciéjat segit6 programok nem kidolgozottak, az intézményi, intézmények
kozotti szakmai csoportok pedig kevéssé miikodnek tanulé szakmai kozosségként.

2. Az alapképzés rendszerének valtozasai és jelene

A romaniai 6v6- és tanitéképzésben jelenleg két képzési szintet tudunk megkiilon-
boztetni: a szakkozépiskolai képzésként mi{ikods tanité- és 6voképzd osztalyokat a pe-
dagdgiai liceumokban, valamint a fels6oktatasi alapszakként miikodd, ugyancsak kettds
képesitést biztosito tanité- és 6voképzd szakot®. A jelenleg 6vo- vagy taniténgként dolgoz6
szakemberek tobbnyire e képzések valamelyikét vagy ezek elédjeit végezték el (pl. tanité-
képzg kollégiumot*, f6iskolat®), esetleg tobbet is koziiliik. A kovetkez8kben intézményi és
tartalmi valtozok titkkrében mutatjuk be a romdniai 6v6- és tanitéképzés rendszerét.

2 Teaching and Learning International Survey

3 Hivatalos elnevezése: Pedagogia invatdmantului primar si prescolar, azaz Az 6vodai és elemi
oktatds pedagbgidja.

4 A rendszervaltds utdn a siirget6 pedagdgushidny betéltésére létrejott kozépiskola utani, de
nem fels6foki képzés (részletesen 14sd: Szab6-Thalmeiner, 2005).

5 A Bolognai-rendszer bevezetéséig a tanité- és 6voképzés 1999-2005 kozott fdiskolai képzés-
ként miikodott.
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2.1. A tanito- és 6voképzés atalakuldsa intézményi valtozok tiikrében

A jelen 6vo- vagy tanitondi kiilonféle képzési szinteken végeztek, s az alapvég-
zettséghez a torvényi eldirdsok értelmében sokszor ujabbakat szereztek. A szakmali,
munkahelyi besorolds (ami egyuttal a fizetési szintekbe val6 besoroldst is befolyasol-
ja) kiilonbséget tesz ezek kozott a végzettségek kozott:

o akozépiskolaiés posztlicedlis végzettség munkahelyibesorolasa: educatoare,
invatdtoare, azaz 6vond, taniténg;

e a f6iskolai végzettség munkahelyi besoroldsa: institutor in invdtamantul
prescolar, institutor in invdtdmantul primar, azaz 6vodapedagoégus, iskolapedagogus®;

e azegyetemivégzettség munkahelyibesorolasa: profesor pentruinvatamantul
prescolar, profesor pentru invatdmantul primar, azaz az 6vodai oktatds tanara, illetve
az elemi oktatas tandra.

A kommunista éra tudatos nemzetiségrombolé politikajanak egyik legfébb be-
avatkozasi pontja a pedagbgusképzés volt. 1989-ben az orszagban két sor magyar
nyelvii kozépiskolai tanitoképzé osztaly miikodott: egyik Nagyvaradon, a masik Szé-
kelyudvarhelyen. Ezekbe az osztalyokba’ tobb megye didkjai felvételiztek a megyék
szdmdara meghatarozott helyekre (Bihar megye pl. 8 helyet kapott). Az 6véndi, tanitéi
szakma akkor - mint megbecsiilt, viszonylag jol fizetett, biztos értelmiségi allas - ele-
ve megszelektalta a jelentkezdket. A helyek korldtozott szdma is erds szelekcioként
miikodott: altalaban a legjobb képességli tanulék jelentkeztek pedagégiai liceumba.
Ilyen értelemben az akkori rekrutaci6 a képzés tartalmatél fiiggetleniil is meghata-
rozta a képzés mingségét. Az 1989 utan bekovetkezd politikai dtalakuldsok és refor-
mok megvaltoztattak a pedagbgus szakma tarsadalmi megbecsiiltségét, és alapvetd
fordulatot hoztak a tanitoképzés megszervezésébe. Az addig négy éves kozépiskolai
képzést az 521/1990-es rendelet 16. paragrafusa ot évessé alakitotta® (vagy tanito,
vagy 6vond) nemcsak az ujonnan felvételiz, hanem a képzésben mar két éve bent
1év6 didkok szamara is, és a tarsadalmi igények fliggvényében az el6z6 évekhez képest
megharomszorozta a felvételire kiirt helyek szamat.’ Ezzel a felvételi eddigi szigoru
szelekcidja jelent8sen meggyengiilt, s a szakma ett6l fiiggetleniil is bekovetkezd folya-
matos presztizsvesztése az évek sordn mindezt tetézte. A szakképzett pedagbégusok
fenyeget6 hianyanak pétlasa érdekében a szakképesités nélkiil dolgozok szamara le-
het6vé valt egy haroméves posztlicedlis képzés elvégzése, mely kettds képesitéssel és

6 Az institutor szénak nincs a magyar nyelvhasznalatban megfelelGje, ezért az iskolapedagégus
kifejezés nem a legszerencsésebb forditds, de ez tiikkrozi legjobban a valtozast.

71987-ben még kettGs képesitést kaptak a végzdsok, de 1984-ben mar csak tanitéképzd osztalyt
hirdettek. Ennek egyik oka a magyar nyelvi{i 6vodak hidnya (pl. Nagyvaradon egyetlen magyar
nyelvii 6voda miikodott 3 parhuzamos csoporttal), masrészt az, hogy tanitéi képesitéssel 6vo-
néi munkahelyet el lehetett foglalni, de forditva nem.

8 Ebben a tilzstfolt tanitoképzss tanterv és a szombati nap munkasziineti nappd alakitdsa is
kozrejatszott.

9 Orszagosan 1430-rdl 5000-re dagadt a pedagdgiai liceum didkjainak szdma: ez a magyar vo-
natkozdsban nemcsak az osztalyok megduplazasat jelentette a mar meglévd képzési helyeken,
hanem régi/j tanitd- és 6voképz6 osztalyok, intézmények létesitését is pl. Nagyenyeden, Szat-
marnémetiben, Zilahon, Marosvasarhelyen, Kézdivasarhelyen.
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a pedagégiai liceumot végzettekkel azonos munkakori jogkorrel latta el a végzetteket,
de nem szdmitott fels6foku képzésnek.

A 84/1995-6s Taniigyi Torvény 64. paragrafusa az els6 olyan intézkedés, amely
a tanitd- és 6voképzés felséfoku képzéssé emelésével probalkozott azaltal, hogy jogi
keretet biztositott a fels6oktatasi intézményeken beliil pedagdgiai profili haroméves
kollégiumok létrehozasara.® Erre a lehet8ségre valaszolva jottek l1étre elébb 1997-ben
Nagyvaradon, majd 1999-ben Erdély-szerte a kiilonb6z6 hazai és magyarorszagi felss-
oktatasi intézmények kihelyezett tagozataiként miikodd tanitoképzd kollégiumok, ahol
a pedagdgiai liceumot végzettek szamara a hdromévessel parhuzamos, kétéves képzést
tett lehet&vé a torvény. A Bologna-rendszerre valé attérést kovetSen 2005-t61 a felsGok-
tatasi szakok kinalatdban megjelend 4j szak (az 6vodai és elemi oktatds pedagdgidja)
fels6fokul tanulmanyokat és tandri besorolast biztosit a végzetteknek. A pedagégiai,
pszicholégiai targyak mellett a hallgatok szaktargyakat és azok évodai, illetve iskolai
modszertanat is tanuljdk a hdrom év alatt. A BA-képzés elvégzése mindkét szakmdaban
lehet6vé teszi az elhelyezkedést. Az 6vo-, tanitonbknek és a kozépfok alsé szakaszaban
tanitoknak (49/2014-es siirg6sségi kormanyrendelet értelmében) nincs sziikségiik di-
daktikai mesterire vagy a pedagdgiai modul méasodik szintjére, ugyanis a kozépiskolai
tanité- és 6voképzd" vagy az egyetemi 6vodai és elemi oktatds pedagdgiaja szak elvég-
zése a pedagogiai modul 1. szintjének elvégzéseként értelmezhetd (238§(7)). Ez a rende-
let mindenképp szokatlan az eurdpai oktatasi kornyezetben, hiszen egy alsébb ISCED*
szinten teljesitett képzést egy magasabb ISCED szinten ismer el.

Mig a kozépiskolai képzésben a tanitoképzés, illetve az 6voképzés iddszakosan
kiilonb6z8 tanmenettel miikodott, a féiskolai képzés mar egyértelmiien integralt for-
maban valdsult meg, vagyis az 6vodai és az elemi oktatds szdmdra képzett pedagé-
gusok ugyanazokat a tantargyakat tanultak (Szabé-Thalmeiner, 2005) s tanuljak. Az,
hogy ki melyik palyan helyezkedik el, inkdbb az egyéni ambiciéktél és nagy valdszi-
niiséggel a rendelkezésére all6 munkahelykinalattél fiigg, mint a képzéstdl magatol.
Mindekozben a kozépfoku tanitd- és 6voképzés kisebb megszakitasokkal (1999-2002,
2006-2008, 2012),"® komoly tartalmi és strukturdlis valtoztatdsokkal,* de tulélte a
képzés fels6foki szintre emelését, és mind a mai napig miikodik. A végzettek jogo-
sultak 6vondi vagy tanitéi helyek elfoglalasara azzal a feltétellel, hogy meghatarozott
id6n belill elvégzik a szakjuknak megfeleld fels6foku képzést.

Az 6v6- és tanitoképzés folyamatos valtoztatasdban tobb motivumot véliink felfedezni:
a képzési szint emelésével egyrészt a szakma presztizsének emelését és az eurépai normdk-

10 Ez a rendelkezés harmas képesitést irt eld: az 6v6- és tanitd szak mellé a fdiskolasoknak idegen
nyelv, képzémiivészet, zene és testnevelés koziil még egy szakot kellett valasztaniuk, és a diplo-
ma feljogositotta ket ezeknek a szakoknak az altalanos iskola fels6 tagozataban valé oktatasara.
11 Ez gyakorlatilag azt jelenti, hogy egy kozépfokon szerzett képesités fels6fokon elismerhetd.
12 Az oktatds egységes nemzetkozi osztdlyozasi rendszere, melyet az UNESCO dolgozott ki.

13 Az évszamok mindig azokra a kezd§ évfolyamokra utalnak, amikor nem indult 6v6-, tanité-
képz6 szak. Az inditott szakok menet kdzben mar nem valtoztak, kivéve 2001-ben és 2012-ben,
amikor a szakot évkozben valtoztattak at 6vé- és tanitoképzEvé, holott a jelentkez6k szabadidd-
szervezg, illetve csecsem@gondozo szakra iratkoztak be.

14 Pl. a 2001-es Ujrainditastdl kezdve 1jbol csak 4 éves a képzés, a tanmenet is sokat valtozott
az évek soran.
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nak val6 megfelelést, a tanit6képzg liceumok allandé , tijraéledésével” pedig azt a mindség-
koncepciét, melyet a hagyomanyos kozépiskolai pedagégusképzés a gyakorlati képzésre
valé er6teljesebb fokuszalasaval képvisel. Az 6vo- és tanitoképzd f6iskolak, majd az egye-
temi szakok oktatégarddjat, human er6forrasat kezdetben javarészt az egykori pedagégiai
liceumok oktatéi jelentették, akik igyekeztek mindazt a tudést és formalis, informalis kap-
csolatrendszert (pl. a gyakorldiskolakkal), mely rendelkezésiikre allt, egy egészen 1jj struk-
taraba beilleszteni, mikozben a pedagégiai liceumok is igyekeztek megtartani tandraikat,
Ujakat toborozni. A rendszervaltas utan felviragzo, tjonnan alakulé magyar nyelvii 6v6- és
tanitéképzo liceumi osztalyok® a fels6foki képzés bevezetésével azonban veszitenek vonze-
rejiikbdl, a felsdoktatasi intézmény kozelsége, a fokozatosan csokkend tarsadalmi igények,
a szakma tarsadalmi megbecstiltségének csokkenése és a kozépiskolai képzés oktatdinak
atpartolasa miatt a kozépfoki pedagdgusképzés veszitett szinvonaldhdl, és tobb helyen
megsziintek (pl. Szatmarnémeti, Kolozsvar), vagy csak id6szakosan miikodtek (pl. Zilahon
négyévente indul magyar tanitoképz6 osztaly) a pedagdgiai liceumok 6v6-, tanitéképz6 pro-
fila osztalyai (Stark, 2014). A tartalmi valtozasok kovették a képzési szint véaltozasait (er-
16l részletesen késébh). Habar nem mondhatjuk, hogy a képzési struktiira valtozasa vagy a
pszicholdgiai, pedagégiai, gyakorlati targyak mennyiségi novekedése, mely az utébbi évek
kozépiskolai és felsdoktatasi tanmeneteinek valtozasaban is megfigyelhet6, egyértelmiien
a szakmai felkészités mindségi javulasat is eredményezi, mégis az alapképzés jelenti a ki-
indulépontot ahhoz, hogy a szakmai tudas a folyamatos szakmai fejlédés soran érvényre
juthasson, megvalsulhasson és magasabb szintre emelkedhessen (Barabasi, 2002).

Az 1. tabldzat a pedagégusképzés kiilonbozo szintjeit egymads mellé helyezve mu-
tatja be az intézményi valtozokban végbement atalakuldsokat. A pedagégusképzést,
-tovabbképzést érintd rendeletek koziil csak azokat a legfontosabbakat illesztettiik a
tablazatban jelolt évszadmhoz, amelyek a képzési szintben, a képzés id6tartamaban
vagy az intézményi profil b&vitésében hoztak valtozast. A jelenleg palyan levé peda-
gégusok derékhada'® nagyjabol 1985 és 2005 kozott végezte az alapképzést, vagyis
abban az id8szakban, amikor az intézményi valtozékban a legnagyobb atalakuldsok
mentek végbe, sokszor kovetkezetleniil. A tanité- és 6vondk nagy részénél ez dupla
alapképzést jelent, hiszen az er6s szakmai hagyomanyokra épiilé kozépiskolai szinti
képzés elvégzése utan a féiskolai/egyetemi szintii képzést is elvégezték.

15 A rendszervaltas el6tt csak Nagyvaradon és Székelyudvarhelyen volt magyar nyelvi tanité-
és 6vOoképzs osztaly. 1990-t61 egyrészt ezekben a liceumokban megduplazédott a didkok 1étsza-
ma, mésrészt nemegyszer régi hagyomanyokat folytatva az évek soran magyar nyelvii tanité-,
6voképzd osztalyok indultak Nagyenyeden, Marosvasarhelyen, Szatmarnémetiben, Kézdiva-
sérhelyen és Zilahon.

16 A TALIS 2013 (OECD, 2014) adatai alapjan a pedagbégusok szinte 60%-a a 30-49 év kozotti életko-
ri csoportba sorolhaté be. Nagyjabél ugyanezt az értéket (56%) mutatjk a 2011-es népszamlalasi
adatok is (lasd 1. melléklet), bar a pedagdgusok és az egyéb iskolai személyzet elkiilonitésének
hidnyaban nincsenek egészen pontos adataink a vizsgalt populdciérél. Mas statisztikai forras
hidnyaban ezekbdl visszaszamolva kaphatunk hozzavet6leges képet arrél, hogy mikor végeztek
kozép és/vagy fels6foku alapképzést a kiilonboz6 oktatasi szinteken dolgozé pedagbgusok.
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1. tablazat: A romdniai 6v6- és tanitoképzés szerkezeti és tartalmi vdltozdsai a torvények fiiggvényében

A képzés
id6tartama

év A pedagbgusképzést és az alkalmazasi gyakorlatot érint6 rendeletek

Féiskolai
Egyetemi

Kozépiskolai
Posztliceélis

2017
2016
2015

0.M. 4802 - a véglegesitd vizsga szervezése

2014 0.M. 49/2014 - a gyakornoki éveket tdmogaté mentori szerepkor

2013

2012 | O.M. 5745 - a tanarképzés Gjraszervezése

0.M. 5560 - alkalmazasi gyakorlat

2011 L.1/2011 Legea Educatiei Nationale - Nemzeti Nevelési Torvény

2010
2009
2008 | O.M. nr. 4316 - a tandrképzés tanterve
2007
2006
2005
2004 |L.288 - a Bologna-rendszer bevezetésérgl
2003
2002
G2 2001
2000
1999
1998 | 0.M. 3642 - fels6foku tanité-, 6voképzés
1997
1996 | 0.M. 4356 - a DPPD megalakulasa

L. 84 (131) Taniigyi torvény - pedagégiai kollégiumok, a fels6foku képzés
megvaldsitdsanak jogi kerete

1995

ev

1994
1994 | 0.M. 5398 - pedagbgiai szeminariumok
1993
1992
1991 | H.G. 461 - pedagdgiai posztliceum
1990 |H.G. 521- 5 éves kozépiskolai képzés
1989
1988
5 1987
< 1986
* Nem indulnak tanité-, 6voképz§ profili osztalyok, a helyettiik indulé kisgyermekneveldi osztalyt menet

‘Bév‘

*SéV‘

kozben nevezik at tanit6-, 6voképza profilla.
Forras: Tanulmanyozott oktatdspolitikai, oktatdsirdnyitasi dokumentumok (sajat szerkesztés)

106



2.2. Az 6v0-, tanitoképzés alakuldsa tartalmi valtozok tiikrében

A szakmai standardok alapjan kidolgozott tantervek jelenleg mind az 6vé- és
tanitoképzés, mind a tanarképzés szdmdara meglehetdsen sziik mozgasteret biztosi-
tanak az intézmények szdmadra. A helyi specifikumokhoz valé igazodas csak a valaszt-
hat6 tantargyakban és a tantargyak logikai-idérendi sorrendjének valtoztatdsdban
valésulhat meg (Stark, 2014), de még igy is sokkal nagyobb mozgésteret enged a fels6-
fokd tanité- és 6véképzdben, mint barmelyik mas képzési formaban.

A kozép- és fels6foku 6vo- és tanitoképzés tanterve folyamatos valtozdson ment
keresztiil az utébbi harom évtizedben. A képzési idg kiilonbségei és a kiilonb6z6 okta-
tasi szintek eltérd feladatai egyarant megnehezitik a két kiilonb6z8 pedagbgusképzési
forma tartalmi 6sszehasonlitasat. A 2. tabldzat szemlélteti azt a jol lathaté valtozast,
ami minden szinten megvalésult: a pedagégiai targyak diverzifikalodtak, és a fels6-
foku képzésben megnétt a sulyuk a szaktantargyakhoz képest (Szabé-Thalmeiner,
2005). Mig az eredeti munkaban a szerz6 kiilonb6z6 intézmények kerettantervének
atlagaival szamol (Szabd-Thalmeiner, 2005), a tdblazatba beillesztettiik a PKE 6vo- és
tanitoképzd szakjanak aktudlis tanmenete alapjan kiszamolt szazalékokat is.

2. tablazat: Pszicholdgiai, pedagogiai tdrgyak a felsé-, illetve a kdzépfoku tanité-, ovoképzés
kerettantervében az évek tiikrében

FelsGfokii 6vo- és tanitoképzés Kozépfokd 6v6- s
tanitoképzés
2004-2005 | 2014-2015 ZOZI?IEEOZI 2004-2005 | 2014-2015

Kotelezd pedagégiai-
pszicholégiai elméleti 25% 22% 29,19% 794% 9,4%
targyak
Valaszthat6 pedagogiai-
pszicholdgiai elméleti 6% 11% 16,58% (7.94%) (6,83%)
vagy modszertani targyak
Tantérgydidaktikak, 17% 17% 18,51% 16,67% 22,22%
szakmodszertanok
Pedagdgiai gyakorlat 19% 15% 15,96% 11,11% 1197%
Pszichopedagégiai tan-
targyak 6raszamban a 1404 1421 1458 1620 1836
képzés alatt
Pszichopedagdgiai tan-
targyak szdzalékban a 67% 65% 64,29% 35,7% 43,6%
képzés alatt
Altalanos miiveltségi 19755
tantargyak (kiegészitd 33% 35% 4 ’94;. 64,29% 56,41%
targyakkal) =0

* Fakultativ targyak az egyetemen.
Forras: Szab6-Thalmeiner (2005) és Az 6vodai és elemi oktatds pedagdgiaja szak 2020-2021-es
évt6l érvényes tanmenete a PKE-n (sajdt szerkesztés).
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Az ARACIS-el6irasok értelmében a felséfoki 6vo- és tanitéképzésben a pedagé-
giai, pszicholégiai targyak a képzési idének koriilbeliil 65%®-at toltik ki. A kozép- és
fels6foku 6vo- és tanitoképzés 6sszevetéshdl a pedagdgiai-pszicholdgiai és gyakorlati
targyak 6raszamat tekintve az deriil ugyan ki, hogy a kozépiskolai képzés tobb lehetd-
séget biztosit ezeknek a tartalmaknak az elsajatitasara, a képzésiidd és a két szint ko-
vetelménybeli kiilonbségei azonban arra figyelmeztetnek, hogy a kozépiskolai képzés
elényei latszélagosak, mikdzben szamos hatrannyal is kell szdmolni. A pedagdgiai-
pszicholégiai és gyakorlati tantargyak 6raszamat az altalanos miiveltséget biztositd
mas tantargyaktol, az azokban val6 elmélyiiléstél fosztjak meg a pedagdgiai liceumok
didkjait. Ez a tendencia az évek soran egyre erdsodott, hiszen a valamikori tulzstfolt
tanitoképzds kerettantervben (ez gyakran napi 8 6rat jelentett), ami az altaldnos mii-
veltség tantargyait ugyanolyan éraszadmban tanitotta, mint az elméleti liceumokban,
mara megcsappant a heti raszam. A kozépiskolai szintet végz6 6vo-, taniténdk igy
nem szakmai, hanem 4ltalanos tudéasbeli hatranyban lehetnek fels6oktatasi képzést
végz0 tarsaikkal szemben.

3. A tovabbképzés rendszerének valtozasai és jelene

A tovabbképzési rendszer szervesen kotddik az alapképzési rendszerhez. Ma a
gyakornoki év az alap- és tovabbképzés folyamatossdganak egyik jellegzetes eleme,
ami minimalisan egy, maximalisan 6t évig palyakezdd statuszban tartja a pedagogust.
A gyakornoki évben a kezd6 pedagégus ugyanazokkal a jogokkal és kotelezettségekkel
rendelkezik, mint a végleges pedagogus, épp ezért a gyakornoki statusz nehezen ér-
telmezhetd: pozitiv megkiilonboztetéssel, konnyitéssel, valodi segitségadassal ritkan
jar egyiitt, stresszforrast jelent6 ellendrzésekkel, vizsgakkal viszont anndl inkabb. Az
eredetileg kétéves gyakornoki iddszakot, mely mar a pedagbguskarrier elsé 1épcs6-
fokanak szamitott, s igy - habar a fels6oktatdsi intézmény szervezte - egyértelmiien
elvalt az alapképzéstdl, 2011-ben a képzés kontinuitdsdnak jegyében dtmindsitették,
s a dokumentumok szintjén ez lett az 6sszekotd kapocs az alapképzés és a folyama-
tos tovabbképzés kozott. A valésaghan ez a feladatkorok atcsoportositasat jelentette,
vagyis egy viszonylagos autonémiaval rendelkezg felsdoktatasi intézményi szintrél a
tanfeliigyel6ségekhez, s altaluk a kozponti oktatasiranyitasi szervezetekhez keriilt.
Kiilonb6z6 rendeletek értelmében (1/2011-es Taniigyi Torvény, 49/2014-es rendelet)
ezt az évet mentor segiti, és az egy év utan lehetdség van véglegesit6 vizsgat tenni,
ami a tanfeliigyel§ vagy modszertanosok altal végzett oralatogatasok és az orsza-

P

gosan egységes irasbeli vizsga altal megerGsiti a jelolt pedagégusi kompetencidit. A

17 Agentia Roménd de Asigurare a Calitdtii in Invdtdméntul Superior (Romdniai FelsGoktatés
Mingségét Biztosité Ugynokség).

18 Mivel nincs egységes kerettanterv meghatdrozott éraszdmokkal, hanem a tanmenetek 6sz-
szedllitdsdban kovetend ardnyokat adnak meg, minden felsGoktatdsi intézmény maga donthet
az egyes tantargyakhoz rendelt 6raszamokrol és kreditekrdl. A PKE-re vonatkozé szamitdsban
a kotelezben betartand6 heti 6raszdmokat a tantargyak mennyiségét és a hetek, szemeszterek
szamat vettiik figyelembe, s ezek alapjan szamitottunk atlagot, a tobbi valtozondl pedig Szabo-
Thalmeiner (2005) kutatédsi adataira hagyatkoztunk. Ilyen értelemben ezek nem pontos statisz-
tikai adatok, inkabb csak hozzavet6leges mérdszamok.
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véglegesitd vizsga az utébbi években szamos tartalmi, strukturalis, szervezési valto-
zason ment t, de ezek a valtozasok is a megszokott romdaniai mintat kovetik: nyitnak
a modern kévetelmények irdnyaba (pl. 2011 utan négy évig a gyakorlat és az elmélet
osszekapcsolasat céloztdk a gyakorlati-modszertani fokuszu vizsgatételek), majd visz-
szazarnak, és ujabb kozpontositast jelentenek (pl. 2011-t6l az alapképzést biztosito
intézmény helyett a tanfeliigyel6ségek szervezik az oktatasért felelds Minisztérium
meghizasdbdl, orszagosan egységessé valtnak a tételek és a javitas, 2015-t8l a vizsga-
tételek jbol elméleti jellegiiek).

Romania hagyomanyosan karrieralapu foglalkoztataspolitikat kovet8 orszag
(Bordas, 2015), ahol a pedagégusok kezd6 fizetése meglehet8sen alacsony, de a palyan
eltoltott évekkel és a folyamatos tovabbképzés részeként értelmezett eldmeneteli
rendszerben valé elérelépéssel novelhetd. Vagyis a tovabbképzésben valé részvétel
egyik kiils6 motivacidja financialis. Mindemellett olyan kényszeritd koriilmények is
motivaljak a tovabbképzési kotelezettség teljesitését vagy tulteljesitését, mint a mun-
kahely megtartasa, ugyanis az iskolaskoru populacié korében fokozddé demografiai
csokkenés, a 2011-t6l bevezetett normativ finanszirozas, és az iskolahalézat raciona-
lizélasa, szdmos esetben intézmény-, illetve osztalydsszevondsokkal, vagyis peda-
gogusi allasok megsziinésével jart. A tovabbképzések, magasabb iskolai végzettség
mind-mind elényként jelent meg a munkahelyért (vagy egy-egy jobb munkahelyért)
folytatott versengésben.

A folyamatos szakmai tovabbképzés az oktatdspolitikai dokumentumokban két
teriiletet fed le: egyrészt a folyamatos szakmai tovabbképzést, masrészt a pedagbgus-
karrier elémeneteli rendszerét (Zoller, 2014). A folyamatos szakmai tovabbképzés ma
is érvényes négy tipusat még a 128/1997-es térvény és a 3770/1998-as minisztériumi
rendelet szabalyozza. Ezek szerint beszélhetiink folyamatos/kurrens fejlédésrél, az
elémeneteli rendszerben valé részvételr6l, periodikus tovdbbképzésrdl és 1j diploma
szerzésével szakmai atképzésrol. Jelen kutatasunkban mindezekbdl egyetlen elemet,
a kotelezd véglegesitd vizsgat vizsgaljuk meg alaposabban.

A tovabbképzési rendszer alakuldsdban hdrom nagy, egymassal Osszefiiggd
motivum jelenik meg: a kozoktatdsi rendszer reformja kovetkeztében kialakuld
kényszervaltozasok (pl. 4j tanterv, Uj értékelési formak bevezetése, az iskola-elgké-
szit6 osztallyal az iskolarendszer strukturalis valtozasa, az IKT hasznalata az okta-
tasban, az iskola mint 6nallé kozigazgatasi intézmény, az igazgaté mint menedzser),
a pedagbgusképzési rendszerhez kothetd valtozasok és a pedagbégus-tovabbképzést,
a tovabbképzési politikdkat is érintd EU-s palyazati finanszirozasi rendszerek és ko-
vetelmények (pl. POSDRUY) (Bordas, 2015). Ezek a valtozasok f6ként a periodikus to-
vabbképzések mennyiségi és mingségi expanzidjdhoz kotédnek, mig a méasik harom
tipus (a véglegesit6 vizsga kivételével) szinte valtozatlan maradt.

19 POSDRU - Programului Operational Sectorial in Domeniul Resurselor Umane - a human eré-
forras fejlesztésébe fektetett EU-s strukturalis alapok elosztasat feliigyel6 program, melynek
kiemelt célja volt - tobbek kozott - az oktatdsi rendszer javitdsa, a munkaer6piachoz vald alkal-
mazkodas elGsegitése, az egész életen at tartd tanulds gondolatanak hirdetése.
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4. Ové- és tanitoképzés a Partiumi Keresztény Egyetemen
- rekrutaciotol munkavallalasig a szamok titkrében

Az el6z8 részekben kiilonds gondot forditottunk a kialakult és allandésulni
latszé fels6foku alapképzés, Az évodai és elemi oktatds pedagégidja szak tartalmi,
szerkezeti felépitésének bemutatasara. Tettiik mindezt azért, hogy az olvasé ebben
a kontextudlis keretben helyezze el a PKE 6vo- és tanitoképzd szakjat, valamint a be-
mutatdsra keriild adatsort.

Szerencsés iddszakban, 2012-ben inditotta el a Partiumi Keresztény Egyetemen
Az 6vodai és elemi oktatds pedagdgidja szakot, ami a nagy multi nagyvaradi tanité-
képzés hagyomadnyait hivatott folytatni. Szerencsés id6ben, ugyanis a szak inditasat
kovet8en makroszinten, a roman oktataspolitika szinterén nem torténtek olyan ese-
mények, amelyek jelentds valtozast okoztak volna az intézményi vagy a kontextualis
valtozokban. Mondhatjuk tehat, hogy a tanité-, 6voképzés folyamatos atalakuldsanak
egy nyugodtabb periédusaban sikeriilt az 6vodai és elemi oktatas pedagdgiaja szakkal
béviteni a PKE pedagbgusképzési kinalatat. Mezoszinten, azaz intézményi szinten
anndl tobb valtozas volt a PKE héaza tdjan, de ezek a szak felépitésére tartalmi vonat-
kozasban nem voltak hatdssal. Az 1ij szak intézményi betagolédasa azonban hosszan
tartott, és az elsd években szinte évente , gazdat cserélt”, a Bolcsészettudomanyi Ka-
ron indulé szak tartozott a Tanarképzg Intézethez, majd az ijonnan alakult Filozéfia-
és Kulturatudomanyi Tanszékhez, végiil az egész egyetemi struktiuravaltast kovetden
2016-t6] a Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyok Kar Humantudomanyi Tanszékéhez.

A szak oktat6i kezdetekt6l olyan szakemberek képzését tiizték ki célul, akik a
mindennapi pedagégiai helyzetekben alkalmazhaté, elmélyiilt pedagégiai, pszicholé-
giai és médszertani tudassal rendelkeznek, ugyanakkor jartasak a bolcsészettudoma-
nyokban, a természettudomanyokban és a miivészetekben is. A szak harom pillére a
szinvonalas elméleti képzés, a folyamatos pedagégiai gyakorlat és a korszerii tudoma-
nyos kutatasokban valé részvétel.

Jelen kutatasunkban a bemeneti és a kimeneti tényezdk elemzését tiiztiik ki cé-
lul. Részletesen feltarjuk, kik, milyen foldrajzi régiobol, milyen el6zetes képzettséggel
érkeztek az elsd hat évfolyamban a PKE fels6foku 6vé- és tanitoképzésébe, majd azt
is megvizsgaljuk, hanyan fejezték be tanulmanyaikat ezek koziil a hallgatok koziil, és
milyen ardnyban vettek részt végzettjeink az egységes kiilsé megmérettetésnek sza-
mit6 véglegesitd vizsgan. Célunk annak feltérképezése is, hogy sikeriil-e munkaba all-
va, pedagégusként ugyanolyan ardnyban visszatérni a szarmazasi foldrajzi régiéba,
mint amilyen aranyt a rekrutdcié mutat.

Elemzésiinkhoz a szak hat évet felolel6 (2012-2017) felvételi adatbazisat (n = 155)
és a véglegesitd vizsgak 5 évének (2016-2020) nyilvanos adatbazisat (n = 52) hasznal-
tuk, melyet az Oktatdsi és Kutatasi Minisztérium (Ministerul Educatiei si Cercetarii)
miikodtet. Mindezek mellett kiegészitésképpen felhasznaltuk a volt hallgaték ko-
z0sségi halén miikodd egyetemi csoportjaiban kozzétett rovid visszajelzéseket is. A
szamszeril adatok rendszerezéséhez, valamint az adatbazisok elemzéséhez a Micro-
soft Excel programot alkalmaztuk. Az adatok feldolgozasa leiré jellegti.
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4.1. Mit arulnak el a felvételi adatok?

Az 6vodai és elemi oktatds pedagdgidja szak felvételi eljardsa mérvadéan 2018-ban
valtozott, amikor a torvényi eldirdsoknak megfelelen bevezettiink egy kizaré jellegii
szébeli vizsgat, ami a jelentkez8k beszédkészségét, dikcidjat, kapcsolatteremtési ké-
pességét, szovegértését, empatiajat, valamint a pedagdgusi palyahoz valé hozzaallasat,
alkalmassagat hivatott felmérni. Mindezek mellett a jelentkez6knek igazolniuk kell
alapfokil romdan nyelvismeretiiket is. A felvételi jegy (néhany év kivételével) az érettségi
atlaghol és az irasbeli magyar nyelv és irodalom jegybdl 41l 50-50%-os eloszlasban.

Az elemzéshez az els§ hat évfolyam felvételi adatbazisat hasznaltuk. Az 6vodai
és elemi oktatas pedagbgidja szakra atlagosan 25-26 hallgaté nyer felvételt évente, de
volt mér 35 és 19 fGs kezd§ évfolyam is. Atlagosan a felvételt nyert hallgatok 10,97%-
a nem jelentkezik be els§ éven. Ez a viszonylag nagy szam egyrészt annak tudhaté
be, hogy két szakra jelentkeztek, és még az okt6beri évkezdés eldtt a mdasik szak
mellett dontottek, vagy csak az egyetemista 1ét eldnyeit szerették volna élvezni, igy
akar ugyanarra a szakra is tobb éven 4t (max. 3) beadtdk jelentkezésiiket. Az utébbi
években val6sziniileg a szigoriibb egyetemi szabdlyozas és a szakon kotelez& szébeli
vizsga hatdsara megcsappant az ,alegyetemistak” szama, épp ezért a tanulmanyban
a tovabbiakban nem a redlis felvételi 1étszdmokkal (n = 155), hanem az egyetemen leg-
alabb egyszer valéban megjelent hallgatok 1étszamaval (n = 137) szdmolunk.

Az 6vodai és elemi oktatds pedagégidja szakra regiondlis hallgatéi rekrutécié jel-
lemz6. Mivel a hallgaték lakhelyérél nem voltak kozvetlen informdaci6ink, a kozépisko-
la telepiilését vettiik alapul a foldrajzi eloszlas vizsgalatanal. Messze feliilreprezental-
tak a partiumi lakhellyel rendelkez hallgat6k (89,05%) s koztiik is a Bihar megyeiek
(74,45%). A hagyomanyosan Partiumként értelmezett Bihar, Szildgy és Szatmar megye
mellé felsorakozik a Bansag két megyéje (Arad és Temes megye), Maramaros, valamint
a hatdr tuloldalan Hajdu-Bihar és Békés megye. A tavolabbi székelyfoldi megyékbdl is
érkezik néhany hallgaté, de aranyuk a vizsgalt populacién beliil nagyon csekély (2,92%).

3. tablazat: A hallgatok eloszldsa megyénként az elvégzett kozépiskola telepiilése alapjan

Megye Eloszlas %-ban
Bihar 74,45
Szilagy 8,03
Szatmar 6,57
Arad 2,19
Temesvar 2,19
Hargita 2,19
Hajdd-Bihar 1,46
Békés 1,46
Maramaros 0,73
Kovaszna 0,73

Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakra vonatkozoé felvételi adatbazis 2012-2017,
PKE (sajat szerkesztés)
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A térkép (1. abra) nagyon szépen kirajzolja azt az északnyugat-délnyugat irdnyt
hatarsavot, amit a nyugat-romaniai magyarlakta teriiletek jelentenek. Bels§-Erdélyt
alig-alig képviseli néhany hallgaté. Kolozs és Maros megye teljesen kimaradnak, ami
érthetd is, ha a két megyében létez6 hasonlé felséfoku képzést biztosit6 intézmények-
re gondolunk.

1. abra: Regiondlis rekrutdcié a PKE 6vo- és tanitéképzé szakdn

9
il
1

Maramaros

! il
Kovaszna

Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakra vonatkozé felvételi adatbazis 2012-2017,
PKE (sajat szerkesztés)

A kozépiskolai érettségi és a felvételi kozott eltelt évek alapjan azt mondhatjuk,
a szakra nagyrészt a frissen érettségizett hallgatok jelentkeznek. Ok teszik ki az els6
évben megjelent hallgat6sag mintegy haromnegyedét (72,26%). Tovabbi 10,22% egy év
halasztassal érkezik meg a fels6oktatasba, 5,11% pedig 2-3 év mulva. Csak a hallgaték
12/41%-a jelentkezik a képzésbe tobb, mint 4 évvel a kozépiskola elvégzése utan.

A romaniai kozépfoku oktatas soksziniisége és alland6 valtozasa miatt viszony-
lag nehéz a kozépiskolai végzettség alapjan rendszerezni a felsGoktatasha érkezd
hallgat6kat, most mégis erre tesziink probat. A szakra jelentkezg hallgaték tobb mint
fele (59,12%) elméleti liceumban vagy olyan iskolakozpontban végzett, ahol elméleti
osztalyok is vannak. Mivel az osztaly tipusaval kapcsolatban nincsenek informacié-
ink, meg kell elégedniink ennyivel. Az I. évesek 16,79%-a egyhdzi liceumbol, 16,06%-a
pedig pedagdgiai liceumbdl érkezett. Itt kell megjegyezniink, hogy a végzés éve, illet-
ve a liceum telepiilése alapjan megallapithat6, hogy a pedagédgiai liceumot végzettek
tobb mint fele nem tanit6-, 6voképzg, hanem szabadidd-szervezd, kisgyerekneveld
vagy filolégia szakon végzett. A romdniai oktatdspolitikai dontések inkonzisztenciaja
a kozépfoki oktatasi kinélat eklektikussagara is ranyomta bélyegét. Igy a pedagogiai
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2. &bra: A fels6foku képzés elkezdése az érettségi évéhez viszonyitva

21-32 év milva 3
11-20 év miilva 4
4-10 év miilva 10
2-3 év miilva 7

1 évmiilva 14

ugyanabban az évben 99

20 40 60 80 100 120

=5

Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagogidja szakra vonatkozé felvételi adatbazis 2012-2017,
PKE (sajat szerkesztés)

3. dbra: Az elvégzett kozépiskola tipusa szerinti eloszlds

m Pedagégiai Liceum
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m Szakkdzépiskola

Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagogidja szakra vonatkozé felvételi adatbazis 2012-2017,
PKE (sajat szerkesztés)

liceumok szakosztalyainak id6leges profilvaltasa, az ott végzettek alacsony létszama
és a mindségi kozépfoku oktatds megvalésitasanak nehézségei évekig elapasztottak
a j6 képességii, tanité-, 6voképzot végzett kozépiskolasok jelentkezését. Mi sem bi-
zonyitja ezt jobban, mint az, hogy 2017-t6] fokozatosan megnd a pedagégiai liceumot
végzettek szdma a szakon. Ez az a generacid, amikortél jbél kozépfoku tanitéi, 6vo-
n6i képesitést igért a liceum mar a IX. osztalyos felvételin. Egyetlen olyan évfolyam
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volt, ahol egyaltalan nem jelentek meg pedagégiai liceumot végzettek, tobb évfolya-
mon csak egy-egy hallgaténak volt pedagégiai el6képzettsége, mashol viszont heten-
nyolcan érkeztek pedagdgiai liceumbdl. Ugyanakkor voltak olyan hallgatéink is (két
£6), akiknek az elméleti liceumi végzettségiik mellett tin. posztliceumi végzettségiik
is volt, ezt viszont kiilon nem jel6ltiik az dbran. A szakkozépiskolat végzettek aranya
viszonylag alacsony (6,57%) a populacion beliil, mint ahogy a miivészeti liceumot vég-
zetteké (1,46%) is. Ez utébbi igen sajnalatos, az 6v6-, tanitéképzésbhen ugyanis sokszor
épp ezek a készségtargyak jelentik a legnagyobb kihivast a hallgatéknak.

A 137 f8s populdciéban dsszesen 2 férfit taldlunk, ami azt jelenti, hogy a szak
hallgatéinak 98,54%-a n6. Ez az eredmény egyaltaldn nem meglepd, bar mas orszagok
adataihoz képest nagyon erds feminizalédast jelez.

A Partiumi Keresztény Egyetemet regionalis egyetemként tartjuk szdmon, ezt
mutatja az 6vodai és elemi oktatas pedagdgiaja szak hallgatéi bazisa is. A szakra regi-
ondlis rekrutdci6 jellemzd: a hallgaték szinte hdromnegyede Bihar megyei és 97,08%-
uk a Partiumban vagy a Partiumhoz kozeli régiéban (pl. Bansag) végezte kozépiskolai
tanulmanyait. Az 6vo- és tanitoképzgs els6éves jellemzden nd, aki azonnal a kdzépis-
kola elvégzése utan jelentkezik a felsGoktatasba, és nagy valosziniiséggel valamilyen
elméleti liceumban, iskolakdzpontban végezte tanulmanyait.

Mit mutatnak a tanulmdanyok befejezését jelz6 adatok?

Jelen tanulmanyban nem részletezziik a lemorzsol6dasra vonatkozé adatokat és
alemorzsol6das okait, csak azt figyeljiik, milyen tendencidk jellemz&ek a szak hallga-
téira a képzés befejezése és az elhelyezkedés, palyakezdés pillanatdban. A szakmdaban
elhelyezked&k csoportjdba olyan volt hallgatékat vettiink be, akik a képzés befejezése
és a sikeres allamvizsga utan azonnal vagy néhany éven beliil elhelyezkedtek szakma-
jukban (6véng, taniténd) vagy ahhoz nagyon hasonlé szakmaban (pedagégiai asszisz-
tens, bolcsddei alkalmazott, szabadidds tevékenységek szervezdje), és hosszabb ideig
(legalabb fél év) folytattak tevékenységiiket valamilyen formalis vagy nonformalis ok-
tatdsi-nevelési intézményben, esetleg innen mentek gyermeknevelési szabadsagra. A
4. abra elkészitéséhez tobb adatbazist fésiiltiink ossze, és a hallgatok kozosségi halén
megosztott beszdmoldit is hasznaltuk a hidnyos adatok pétlasara. Figyelmesen ta-
nulmanyozva a hallgatdi 1étszam valtozdsanak adatait a felvételit6l az dllamvizsgdig
és az elhelyezkedésig azt lathatjuk, hogy az 6t vizsgalt szal (beiratkozds, megjelenés
az egyetemen I. éven, a III. év befejezése, sikeres allamvizsga és a szakmdaban val6
elhelyezkedés) két szélesebb, nagyrészt parhuzamosan futé savba rendezédik. A két
kirajzolddé sav (input - output) kozti kiillonbséget nézhetjiik lemorzsolédasként vagy
a tulzottan megengedd felsGoktatasi beléptetd rendszer kompenzalasaként, a képzés
egyfajta mingségi szlir6hatasaként. A kérdés mar csak az, hogy valoban azokat sziiri-e
ki a rendszer, akik nem pedagégusképzésbe valok. De erre a kérdésre ebben a tanul-
manyban megfelel§ adatok hidnyadban nem adhatunk minden szempontbdl kielégitd
valaszt.
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4. bra: A hallgatéi létszam vdltozdsa a felvételitdl az adllamvizsgan dt az elhelyezkedésig
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Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakra vonatkozé felvételi, dllamvizsga és
pélyakovetési adatbazis 2012-2017, PKE (sajét szerkesztés)

5. abra: Tanulmdnyi karriertit az elhelyezkedésig
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Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakra vonatkozé felvételi, dllamvizsga és
pélyakovetési adatbazis 2012-2017, PKE (sajét szerkesztés)

Az elmiilt 6 évben az I. évet redlisan elkezd6 hallgaték (n = 137) 73,72%-a jutott el
a sikeres allamvizsgdig, és 63,50%-uk helyezkedett el valasztott szakmajaban. Tisztan
lathaté, hogy azok, akik befejezik a harom éves képzést, nagy valésziniiséggel az allam-
vizsgdig is eljutnak, és a palyan maradnak. Az sem ritka, hogy tanulmanyaikat néhany
év késéssel fejezik be a hallgaték. Ebben nagy valdsziniiség szerint szerepe lehetett an-
nak is, hogy ideiglenes akkreditaciéval miikodd szakként az els6 években a kolozsvari
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BBTE-n, idegen kornyezetben, ismeretlen bizottsag el6tt dllamvizsgaztak a hallgaték.
Az els6 évfolyam négy hallgaté6ja épp a kolozsvari szigortél megijedve dllamvizsgdzott
a Nagyvaradi Allami Egyetemen, de mivel nekik is sikeriilt a vizsgajuk, és hdrman el is
helyezkedtek a szakmaban, az 6 adataikat is feldolgoztuk.

Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakon az elmult hat évben sikeresen allam-
vizsgaz6 101 hallgatonak csak 13,86%-a lett palyaelhagyd, ami meglehet8sen j6 arany. Ez
az arany azt mutatja, hogy akik - minden nehézség és probatétel ellenére - végigjartak
a PKE-n a fels6foku 6v6-, tanitoképzést, nagy valésziniiséggel hivatasuk irdnt elkotele-
zett pedagdgusok, akik mindent megtesznek azért, hogy szakmajukat gyakorolhassak.

Ha dsszevetjiik a munkavallalasig tart6 tanulmanyi karrierutat és az érettségit6l
a felvételiig eltelt évek szamat, azt talaljuk, hogy a legfiatalabb (frissen érettségizett)
és alegid@sebb (tobb, mint 21 éve érettségizett) hallgaték a legkitartébbak. A felvételi-
z6 hallgaték két harmadat (66,45%) a frissen érettségizettek adjak, de beiratkozaskor
még régebben végzett hallgatékat is talalunk szép szdmmal (33,54%). A harmadévet
befejezdk kozt a legfiatalabbak képezik a csoport hdromnegyedét (76,85%), az allam-
vizsgdzoknak és a munkdaba alléknak viszont mar a négyotodét (80,2%, illetve 80%).

A munkavallalas foldrajzi régiéjat tekintve kisebb aggodalomra ad okot az ut6bbi két
évben elterjed jelenség: a végzettek egyre nagyobb aranyban keresnek munkat Magyaror-
szagon. Meg kell jegyezniink, hogy ez a két évfolyam vett részt tomegesen Erasmus nyari
gyakorlaton kelet-magyarorszagi dvodakban, ahol elkezdték kiépiteni szakmai kapcsolat-
haléjukat. Bar tulzés lenne egyenes kovetkeztetést levonni az Erasmus-program és a ma-
gyarorszagi munkavallalas kozott, biztos, ez is egy a sok ok koziil, amiért a hallgatok ezt
az utat valasztottak. Kelet-Magyarorszag munkaerd-elszivo hatasat sem lehet figyelmen
kiviil hagyni, valamint azt a kétségheejtd pedagbégushianyt, ami a kelet-magyarorszagi
6voddakat évek 6ta jellemzi. Ugyanigy ok lehet a konnyebbnek t{ind munkaszerzés, illet-
ve a romaniai versenyvizsga elkeriilése. Magyarorszagon a pedagégusok foglalkoztatasa
nem kozpontilag irdnyitott, hanem az intézmény jogkorébe tartozik. Azt is meg kell em-
liteniink, hogy alumnusaink nem feltétlentil igazoljdk az egyszeriibb, stresszmentesebb
munkaszerzéssel kapcsolatos elképzeléseik teljesiilését, az oklevél honositdsanak bonyo-
lultsaga és az alacsonyabb munkakorbe val6 besorolas is problémaként jelenik meg.

4. tablazat: Munkavdllalds a szdrmazdsi orszag fiiggvényében szdzalékban

Szarmazasi| Romdnia | Magyarorszig | Roménia | Magyarorszag
orsza
A felvételi éve § Romdniaban elhelyezkeddk | Magyarorszdgon elhelyezkeddk
2012 8947% 10,53%
2013 95% 5%
2014 100%
2015 100%
2016 69% 31%
2017 61,54% 23,07% 15,38%

Forras: Az 6vodai és elemi oktatas pedagdgidja szakra vonatkozoé felvételi, dllamvizsga és
pélyakovetési adatbazis 2012-2017, PKE (sajt szerkesztés)
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Végezetill a véglegesitd vizsga eredményeire vessiink néhany pillantast. Az alap-
képzés és a folyamatos szakmai tovabbképzések 6sszekotd lancszemeként egyéni
szinten a véglegesitd vizsgara tekinthetiink a szakmai 6ndall6sag bizonyitasaként.
Intézményi szemszoghdl figyelve azonban a versenyképesség mutatéjat lathatjuk
hallgatéink eredményeiben. Az eredmények mellett a véglegesité megszerzésének
helyszine azt is megmutatja, melyik foldrajzi régioban helyezkedtek el hallgatéink a
fels6foku képzés befejezése utan.

6. dbra: A véglegesitd vizsgdra jelentkezék megyék szerint
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Forras: A véglegesit6 vizsgdk adatbazisa 2015-2020, MEC (sajat szerkesztés)

Mivel a véglegesit vizsgara leghamarabb els6 évben lehet jelentkezni, a vizsga
maga pedig az elsd tanitasi év nyardn zajlik, az els6 6t évfolyam végzettjei vehettek
résztrajta. Alehetséges 87 hallgatébdl 2015 és 2020 kozott 6sszesen 52-en vettek részt.
Nehéz lenne itt szazalékot szdmolni, hiszen a 87 végzett hallgatébdl értelemszeriien
nem véglegesitdztek azok, akik Magyarorszagon kezdtek el tanitani, nem 6voé-, tani-
tondként, de a szakmajukban kezdtek el tevékenykedni (pl. szabadid&s foglalkozasok
szervezésével gyerekeknek), vagy mar rendelkeztek véglegesit6vel és pedagdgusi al-
lassal (mivel posztliceumot végeztek).

Ovo6- és taniténdket egyiitt kezelve nézziik meg, hol véglegesits vizsgaztak volt
hallgatéink. A térkép (6. dbra) csak informativ, hiszen a jelen adatok alapjan nem
tudjuk megjeleniteni azokat, akik nem jelentkeztek az elmilt 6t évben véglegesit6
vizsgara. A vizsgazok 76,92%-a Bihar megyében véglegesit6zott, 7,69%-uk Szatmar
megyében. Temes és Hargita megyében egyformdan 3,85%-uk, Szilagy, Kolozs, Arad és
Kovaszna megyében pedig ugyancsak egyforman 1,92%-uk vizsgazott. Ha ezeket az
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adatokat 0sszehasonlitjuk a rekrutdcié megyei aranyaival, azt mondhatjuk, hasonlé
aranyban térnek vissza a kiilonb6z8 megyékbe, régiokba a hallgaték, mint ahonnan
érkeztek. Egyediil Szilagy megye helyzete szamit felt{ing kivételnek, ahonnan a szak a
masodik legnagyobb rekrutaciés bazissal rendelkezik (8,03%), a visszadramlas viszont
meglehetdsen alacsony. Szilagy megye esetét alaposabban megvizsgalva azt latjuk,
hogy nagyon magas a megyébdl érkezdk lemorzsolddasi ardnya mar a képzés alatt.
A jelenség teljes felderitése érdekében azonban tovabbi kutatasokat kellene végez-
niink. Még egyszer hangstlyozzuk, hogy adataink csak informativ jellegiiek, hiszen
nem arra vonatkoznak, hogy minden esetben ugyanazok a hallgat6k térnek vissza a
megyébe, régidba, mint akik onnan szarmaznak, sokan mas foldrajzi régiéba kovetik
parjukat, vagy egyszeriien 4j helyen prébalnak szerencsét.

A véglegesit( vizsgdk adatbazisa alapjan végzettjeink hasonlé ardnyban véalaszt-
jak mindkét megszerzett képesitést. A véglegesitd vizsgat tevék 48,08%-a tanitoi,
51,92%-a pedig 6vondi vizsgara jelentkezett az elmult 6t évben, tehat szinte egyenld
ardnyban dolgoznak 6voé-, illetve taniténdként. Mivel a véglegesit6 megszerzése nem
korlatozza a végleges pedagégusi fokozattal rendelkez6t sem a képesités, sem az ép-
pen aktudlis munkahely megtartdsara, ezek az adatok is inkdbb csak irdnyadéak: a
véglegesitd évében azonban volt hallgatéink minden bizonnyal az annak megfeleld
oktatasi szinten tanitottak.

6. Osszegzés

Els@sorban arrdl kaphatott képet az olvaso, hogy a kiilonb6z6 kontextudlis, in-
tézményi, tartalmi valtozok hogyan befolyasoljak a pedagbgusok szakmai felkésziilt-
ségét és fejlodését. Az alapképzettség és a tovabbképzések szintjeinek, formdinak,
tartalmainak és mingségének kiilonb6zd kombindcidi az utébbi 25-30 évben olyan
fragmentalt pedagégustarsadalmat hoztak létre Romanidban, amely sokféleségével
tlinik ki, s amelyr6l semmiképp nem lehet egységesen beszélni, egységesen értékité-
letet mondani. Egy-egy strukturalis valtozas (a képzési idd, profil, szint médosulasai)
nemcsak az intézmény human er6forrasat, de a hagyomanyait is gyokeresen megval-
toztatta (pl. tanit6képzé liceumok alakultak, majd sziintek meg, ldsd Szatmarnéme-
ti esete, a tandri garda egy része atvandorolt a felsGoktatdsi intézménybe, stb.). Az
intézményi és tartalmi valtozasok egyfajta vertikalis tagozédast hoztak létre: nem
mindegy, hogy a pedagégus mikor, melyik intézményben végezte az alapképzését,
mint ahogy az sem, hogy éppen abban az iddszakban milyen human eréforrassal
rendelkezett az adott intézmény, vagy hogy milyen motivaci6 vezérelte a hallgatét a
képzés soran. Ha figyelembe vessziik azt, hogy az alapképzés a pedagdgus fejlédésé-
nek kezdeti, legrovidebb, iddszaka, amit azutan a mindennapi munka vildgaban egy
sokkal hosszabb fejlddési periddus kovet kiilonféle tovabbképzések és pedagbgus
testiiletekhez val6 tartozas révén, akkor nem tekinthetiink el a fentebb vazolt minta
tovabbképzésekre, oktatasi intézményekre, s6t az egész oktatasi rendszerre val6 al-
kalmazasatol sem.

Masodsorban betekintést kapott az olvaso a Partiumi Keresztény Egyetem egyik
legfiatalabb szakjanak, Az évodai és elemi oktatds pedagdgidja szaknak a hallgatéi
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bazisdba a rekrutaciotdl a munkavallalasig. Az els6 évfolyamok hallgatéit igyeksziink
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a szamok tiikrében végigkovetni tanulmanyi karrierttjukon a felvételi beiratkozastol
a munkavallalasig, tudjuk ugyanis, hogy a szak jelenében és jovdjében 6k a legfonto-
sabb oktatdspolitikai aktorok. Az a tény, hogy a végzettek nagyon magas aranyban
helyezkednek el a szakmdjukban (86,14 %), azt mutatja, hogy a PKE-n megfeleld mi-
ndségli alapképzésben részesiilnek, mely szakmai tuddsukat, kompetencidikat és a
palya irdnti elkotelezettségiiket is képes fejleszteni. Kutatdsunk azt igazolja, hogy az
6vodai és elemi oktatds pedagégidja szak kapcsan nemcsak regionalis rekrutaciorol,
de regionalis munkavallalasrdl is beszélhetiink.
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A palyaorientaci6 partiumi gyakorlata

Abstract. The economic competitiveness of the individual is ensured by choos-
ing a suitable career path. Making the right career choice requires self-knowl-
edge and sufficient career knowledge. This knowledge can be acquired during
the career guidance process.

The purpose of this study is to present the Romanian aspects of career orienta-
tion and to share teachers experience accumulated in this field. In addition to
the theoretical aspects,in the framework of a local research and to minority
education, the empirical part of the study, based on primary and secondary
data collection and analysis, explores career guidance activities. The primary
research data were collected through a focus group interview with teachers
(N = 14) revealing the teachers’ assessment of the significance and content of
career guidance, and in the light of secondary data, career guidance activities
are presented as best practices among the students of Partium Christian Uni-
versity. Results of the research highlight the need for career orientation courses
in teacher training.

Keywords: professional orientation; educational system, Partium

Absztrakt. Az egyén szamdra a gazdasdgi versenyképességet a megfeleld élet-
pdlya valasztasa biztositja, amely a palyavdlasztds eredményeként alakul. Az
optimdlis pdlyavdlasztdsi déntés meghozataldhoz kellé onismert és palyais-
meret sziikséges. Ezek az ismeretek a pdlyaorientacids folyamatok sordn sa-
jatithatok el.

Jelen tanulmdny célja a pdlyaorientdcié romdniai vonatkozdsainak bemuta-
tdsa és a témdban szerzett partiumi tapasztalatok megosztdsa. A szakirodal-
mi vonatkozdsok mellett, a tanulmdny empirikus része primer és szekunder
adatgyiijtésre és elemzésre épiilve tdrja fel a palyaorientaciohoz illeszkedd te-
vékenységeket és a pedagdogusok tapasztalatait egy lokdlis jellegii, kisebbségi
oktatdshoz kéthetd kutatds keretében. A primer adatgyiijtés a pedagdgusok-
kal (N = 14) végzett fokuszcsoportos interji révén egésziti ki a kutatdst, fel-
tdrva a pdlyaorientdcio jelentdségének és tartalmanak oktatdi megitélését, a
szekunder adatok tiikrében pedig a Partiumi Keresztény Egyetem (PKE) palya-
orientdcios tevékenységének bemutatdsa valosul meg. A kutatdsi eredmények
ravilagitanak a pdlyaorientdcios ismeretek beépitésének sziikségességére a
pedagdgusképzési tananyagokba.

Kulcsszavak: pdlyaorientdcio; oktatdsi rendszer, Partium
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1. Bevezetés

Tanulmanyunk célja - a szakirodalmi kereteken til - egy j6 gyakorlaton keresztiil
bemutatni a palyaorientaci6 gyakorlati megvalésuldsanak médjat, amely a Partiumi
Keresztény Egyetemen zajlott 2015-ben, illetve az adott intézményhez kothet6 pe-
dagbgusok palyaorientdciés ismereteinek és tapasztalatainak ismertetése. Kutatasi
kérdésiink arra vonatkozik, hogy a palyaorientaci6é mit jelent az egyetemi hallgatd
szemsz0gébdl, valamint hogyan vélekednek errdl a pedagbgusok. Feltaré jellegti, lo-
kalis kutatasunk tobb mddszert 6tvoz. Az informdcidgyiijtés fékuszcsoportos interji
és masodlagos adatelemzés alkalmazdsaval valésult meg. A palyaorientaci6 eredmé-
nyességét és fontossdgat egy hallgatéi csoport korében végzett kérddives felmérés és
egy oktatdi korben készitett fékuszcsoportos interju titkkrében mutatjuk be. Az elgbbi
kutatds 2015-ben, az utébbi pedig 2018-ban valésult meg. Mindkét célcsoport a Partiu-
mi Keresztény Egyetemhez kot6dik.

Tanulmanyunk elsd részében rovid szintetizalast adunk a pélyaorientaci6 szak-
irodalmarol, ezt koveten pedig a romdniai sajatossdgokat mutatjuk be. A masodik
részben a kutatasi eredmények feltadrdsa valésul meg. A kutatas két adatbazist felhasz-
nélva, egy kvalitativ és egy kvantitativ elemzésen keresztiil mutatja be a Partiumhoz'
kothet6, magyar tannyelvii, f6képp a fels6oktatasban zajlé palyaorientaciés tevékeny-
ségeket, amelyek a romaniai oktatasi torvény szabta keretek kozott mitkodnek.

2. A palyaorientacio6 jellemz6i és sajatossagai

A palyaorientacios tevékenység az elmult évtizedekben sok valtozadson ment ke-
resztill, ennek eredményeként pedig sokat fejlodott.

A 21. szazad munkavallaléjara az jellemzd, hogy élete soran tobbszor is palyat
modosit, ezért a palyaorientdcié nem egyszeri eseményként jelenik meg, hanem az
egész életét végigkisérd cselekedetként. Palyaorientaciénak azokat a folyamatokat
nevezziik, amelyek a palyavalasztast megel6z8en az 6nismeretre és a palyaismeretre
vonatkoznak, valamint az informacidszerzést készitik el. A modern szemlélet arra
fokuszal, hogy az életpalya tervezése egy folyamat eredménye, amely soran tobb don-
tés sziiletik (Suhajda, 2017).

A palyaorientacié komplexebb fogalom, mint a palyavalasztds, mivel az legin-
kabb egy egyszeri dontés meghozatalara utal. A palyaorientacié ugy értelmezhetd,
mint egy folyamat, amely ,a tanulé egyéni igényeinek figyelembevételével segiti a
megfeleld palya, szakma kivalasztasat, a lehetd legszélesebb informacidnyujtas ré-
vén” (Szilagyi, 2000, o. 22). Ebben a megvilagitdsban a pdalyaorientdci6 nemcsak a
palyavélasztas idején biztosit tdmogatast, hanem a pélyavaltasok esetén is, barmely
életszakaszban (Karner, 2010).

Super modelljére épitve Borbély-Pecze kutatdsdban kilenc déntési pontot haté-
roz meg, ahol a palyaorientdcié mint human szolgaltatds jelenik meg. Ezek a pontok
a kovetkezok: iskolavalasztds, fakultaciévalasztas, kozépiskola-valasztas, fels6foku

1 A Partium elnevezés tanulmanyunkban az egyetemi kozegre utal, nem vonatkozik a foldrajzi
nyugat-romdniai, hatdrmenti tajegységre.
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tovabbtanulds, palyakezdés, munkakorvaltas, atképzés, uj munkahely, nyugdijba vo-
nulas (Borbély- Pecze, 2010).

Az oktatds és képzés eurdpai szinten kiemelt szakpolitikai teriilet. Az Eurépai
Unié oktataspolitikdjaban az Eurdpa 2020 stratégiai célkitiizései koziil az egész éle-
ten at tart6 tanulds és az oktatas/képzés mingségének javitdsaban a palyaorientacios
tevékenység is szerepet kap. A gyorsan valtozé munkaerdpiaci sziikségletek hatassal
vannak a képzési kindlatra és annak tartalmdra, a palyaorientacié hid-funkciét tolt
be, kapcsolatot teremt a képzések és a munka vildga kozott. A palyaorientacié meg-
erdsitésére tobb szervezet alakult az Eurdpa Uniéban, mint az Eurépai Palyaorienta-
cidés Szakpolitikai Hal6zat (European Lifelong Guidance Policy Network, ELGPN), az
Eurépai Szakképzés-fejlesztési Kozpont (CEDEFOP) és az Eurdpai Képzési Alapitvany
(ETF). Ezek mindegyike j6l meghatdrozott szerepkorrel rendelkezik (Suhajda, 2017).

Atovabbiakban a roman oktatdsi rendszert és a keretében zajlé palyaorientacios
tevékenységét mutatjuk be.

3. Aromaniai oktatasi rendszer?

Az iskolai életutak szakaszoltak, a szakaszok végén dontés el6tt all a tanuld és
annak csalddja. Ezek a tovdbbtanuldsi dontések (Boudon, 1981). Ez a szakaszoltsag
jellemzi a romdniai oktatds strukturajat is, melynek részletes bemutataséra a kovet-
kez{ alfejezetben keriil sor.

A szakaszolt iskolai titvonal soran a didkok tobbszor keriilnek valasztasi helyzetbe.
Els6 pont a nyolcadik osztaly vége, ahol képességfelmérs vizsgajuk eredményei alapjan
valasztanak kozépiskolat. A tanulmanyaik folytatasara lehet8ség nyilik tigy a szakkép-
zésben, mint az elméleti képzésben. A kovetkezd dontési pont az érettségi utani tovabb-
tanulds. Az iskolai titvonal szertedgazo, ezt szemlélteti az aladbbi dbra (1. dbra).

1. dbra: Az iskolavadltdsi szintek dontési fdaja

Szakiskola
Nem tanul
tovabb

Szakkozépiskola
Fels6fokon

vagy elméleti
liceum tovabbtanul

Altalanos iskola

Forras: Csata, 2004, o. 112.

2 Jelen fejezet a szerz6 doktori disszertacidjanak, ,A romdniai kozoktatasi rendszer struktira-
ja” cim{i fejezet atdolgozott valtozata.
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A fenti dbra szemléletessé teszi az oktatasi rendszer szegmentalt strukturajat és
az oktatasi utvonal sordn megjelend dontési pontokat. Az dbrarél leolvashat6, hogy a
tipikus utvonalon haladé didk az altalanos iskola utdn a tovabbtanulast valasztja. A
masodik szintet befejezve, a tiz osztaly végeztével valik lehet6vé, hogy kimaradjon a
tovabbi oktatasi kindlatbdl. A fels6fokra lépés mar nem kotelezd, de 1étezd lehetGség
(Csata, 2004). A valasztott képzési forma determindlja az egyén késdbbi életutjat. A
liceumi utvonalon haladék inkabb jelentkeznek fels6foku intézménybe, mint a masik
két vonalon halad6 tanuldk (Bernath, 2016; Imre, 2010a; Pusztai & Torkos, 2001). A
kisebbségi oktatasban tanul6 didkok tovabbtanuldsat az oktatasi nyelv valasztasa is
neheziti. A kisebbségek anyanyelvii oktatasa - foleg a szakoktatasban - sziikebb okta-
tasi kindlatot biztosit, mint a romdan nyelvi{i képzések (Pasztor, 2017).

»A kisebbségi oktatds pozitivuma a tbbnyelviiség, amely a munkaerdpiaci esé-
lyeket nagy valésziniiséggel noveli. A munkaer6piaci kilépéskor a megszerzett isme-
retek, a kialakitott kompetencidk dontenek az elfoglalhaté munkahely feldl” (Pasztor,
2017, 0. 52).

Romania Alkotmanya minden gyermek és fiatal szdmadra garantalja a tanuldshoz
valé jogot, fiiggetleniil a szdrmazast6l vagy az etnikai eredett6l (Monitorul Oficial,
2003).2 Az oktatas lehet&ségének biztositasara tobb jogszabdly is kitér, mint az okta-
tasi torvény, a diszkrimindciéra vonatkozé torvény, a roma inkluzié stratégiai torvé-
nye (Monitorul Oficial, 2002, 2011, 2012).

A tantigyi torvény kitér a kisebbségi oktatasra*is. A benne foglaltak szerint minden
Roméanidban él6 kisebbségnek joga van az anyanyelvi oktatdshoz, ehhez biztosithat6
az infrastruktiira, a tankonyvellatottsag és a személyi feltétel. A roman nyelv oktatasa
minden szinten kotelezd. A bels6 kommunikaci6 és a sziil6kkel tortén6 kommunikacié
nyelve a kisebbségi oktatasi nyelv, de az iskolastatisztikak, illetve a tanfeliigyelségek,
vagyis a kiils6 kommunikaci6 csak roman nyelven torténhet (Monitorul Oficial, 2011). A
nemzeti kisebbségek anyanyelvii oktatasban vehetnek részt, mig az etnikai kisebbsé-
gek nemzetiségi vagy dllamnyelvii oktatasban részesiilhetnek (Papp Z., 2012).

A roman oktatasi rendszerben, az egymasra épiil6 oktatasi szintek koziil az alsé
kozépszint (10 osztaly) elvégzése kotelezd. A kozoktatds mindenki szdmadra ingyenes.
Romanidban aziskolai oktatas miikodésikereteit a1/2011. taniigyi torvény teremti meg.
A torvény meghatarozza a kozoktatas strukturajat, a tankotelességet, a kotelezd isko-
lazottsagi szintet, az egyes szintek kozti dtmenet médozatat, valamint a finanszirozasi
lehetdségeket. A jogszabdly 3. szakasza a decentralizalt iskolavalasztasrol rendelkezik
(torvény 3. szakasza), ugyanis a torvény lehetdséget teremt a szabad iskolavalasztasra
és a tanulok szdmdra magas mobilitasi feltételeket biztosit. Az iskolaztatassal kapcso-
latos dontéseket a sziil6kre bizza. Specilis helyzetekre vonatkoz6 rendelkezéseket is
tartalmaz, mint a kisebbségi oktatas, sajatos nevelési igényii tanulék oktatdsa, roma
tanul6k tdmogatasa, a tanuldi tilkorossag. A torvény a kisebbségi oktatas jog szerin-
ti lehet8ségét teremti meg. A roma tanul6k esetében arrdl rendelkezik, hogy minden

3 Roméania Alkotmadnya, 32. szakasz: A tanuldshoz val6 jog.

4 A roman oktatdsi rendszer anyanyelvii oktatdst teszi lehetévé a magyar kisebbség szamara,
alrendszerként miikédik az allami oktatasi rendszerben, minden szinten biztositja a képzést,
6vodatdl a felsGoktatasig (Papp Z., 2014).

124



szinten kotelezd a roma szarmazasu tanulok szamadra fenntartott helyeket biztositani,
kivételt csak azok a szakirdnyok képeznek, ahol el6zetes kompetenciavizsgakon vesz-
nek részt a jelentkezdk (pl. miivészeti képzés). Rendelkezik arrél is, hogy egy tanulé
mikor valik tulkoross4, és ezdltal automatikusan kimarad az oktatasbdl, fiiggetleniil az
elvégzett osztalyok szamatol. Az oktatdsi torvény a nemzeti kisebbségben élgket mint
specialis oktatdsi helyzetii tanulokat nevezi meg, és kiilon részben irja le a kisebbségi
oktatds kereteit. A torvény minden szinten (als6-, kozép- és fels6fokon is) lehet&vé te-
szi az anyanyelvii oktatast. A kozoktatasi rendszerben az alsé- és kozépfoku képzések
erdteljesen kozpontositott médon miikodnek, az oktatasi reformok ellenére tovdbbra
is szabalyozottak és standardizaltak. Megadott programok, tantervek szerint torténik
az oktatas, fliggetleniil a képzési nyelvt6l (Monitorul Oficial, 2011). A sziil6i dontések
alapjan a tankotelezettség kezdddhet 6, illetve 7 éves kortol.

A nappali kotelezd oktatdsban nem vehetnek részt azok, akik nagykorusagukig
nem fejezték be a kotelezd tiz osztalyt. Szamukra alternativ programokat szervez-
hetnek az iskoldkban. Ugyan a romaniai oktatasi rendszerben létezik az tigynevezett
csokkentett 1atogatdsi idejli képzési forma, amelyet azzal a céllal vezettek be, hogy a
kétszer bukott didkok ne maradjanak ki az oktatasbél, ha egy tanulé 4 évnél korosabb
tarsaitél, kimarad az oktatdsbél, és csak ,Masodik esély” programban folytathatja
tanulmdnyait (Monitorul Oficial, 2011). Ez a program a kotelez§ iskolazottsagi szint
nélkiil kilép&k szdmara a felzarkoztatas lehet8ségét biztositja, amelyet 2000-ben ve-
zetnek be a roman oktatasi rendszerbe (Vincze & Harbula, 2011). Az oktatasi program
célja, hogy elemi, altalanos iskolai és als6 kozép szinten médot adjon a tanulmanyok
befejezésére és a kotelezd iskolazottsagi szint megszerzésére.

Mas alternativ formdkkal is taldlkozunk, mint példdul specidlis oktatési prog-
ramokkal, a magantanuléi statussal, amelyet azok a didkok vehetnek igénybe, akik
az egészségi allapotuk miatt nem vehetnek részt a témegoktatasban. Ok szintén egy
oktatasi intézmény didkjai, de nem latogatjdk az érakat, a tandraik az otthonukban
tartanak egyéni érakat (Monitorul Oficial, 2015).

Az iskolastruktira az 1/2011-es taniigyi torvény alapjan a kovetkezd szakaszokra
épiil:

e korai és 6vodai nevelés, iskolaskor el6tti nevelés 0-6 év kozott: 0-3 év kozott
korai, 3-6 év kozott az 6vodai nevelés (ISCED® 0),

o elemi oktatas: el6készitd osztaly (nulladik) és I-IV. osztaly (ISCED 1),

o alapfoku oktatas: V-VIII. osztély (ISCED 2),

o kozépfoki oktatas (ISCED 3):

= als6 kozépfok: IX-X.

= fels6 kozépfok: XI-XII/XIIL., mely lehet elméleti, szakmai (vokaciondlis) vagy
miiszaki szakképzés,

o szakoktatds: 3 éves képzési id6,

e posztlicedlis oktatas (ISCED 4) (Legea Educatiei Nationale/ Nemzeti oktatdsi
torvény 2011).

5 A 2011/ 1-es torvény 29. (4) és 30. cikkelye hatdrozza meg.
6 ISCED - International Standard Classification of Education, az oktatasi programok egységes
nemzetkozi rendszere.
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A harom elkiiloniilé szinten (alapfok, alsé kozépfok és fels6 kozépfok) az isko-
laszerkezet 1+4+4+2+2+1 formaban miikodik. Az oktatdsi rendszer szertedgazo jelle-
gébdl adéddan a tovabbtanulasi irdny optimalis megvalasztasa, a tanulé szamara a
megfeleld, teljesithetd, sikeres tanuldi titvonal megvalasztasa fontos kérdés. A palya-
valasztas ennek megvalaszoldsara ad lehetGséget.

A roman nemzeti oktatdsi torvény annak érdekében teremt keretet a palyaori-
entacids tevékenység szamadra, hogy az oktatasi utvonalak sordn a tovabbhaladasi
pontokban sikeres dtmenet torténjen. Az iskola szerepe meghatarozé a palyavalasz-
tasban és a karrier-tandcsaddsban. Ez a szerep nem korlatozédik csupan az osztalyfs-
noki 6rakra, hanem szisztematikusan megjelenik az iskolai curricularis tevékenysé-
gekben, valamint az extracurriculdris tevékenységekben is.

4. A romaniai palyaorientacios rendszer’

A taniigyi torvény az aldbbiak szerint hatarozza meg a palyaorientdcié és -ta-
nacsadas fogalmat: ,a karrier-tanacsadas és utmutatas minden olyan szolgaltatasra
és tevékenységre utal, amely minden korosztaly szdmara és életiik barmely pillana-
taban, egész életen at segit, hogy az oktatas, a képzés vagy a munka teriiletén donté-
seket hozzanak és karrierjitkket menedzseljék” (Monitorul Oficial, 2011). A szintekre
épiilé roman oktatdsirendszerben az atlépések kiilonb6z8 szelekciés mechanizmusok
eredményeként valésulnak meg.

Az els6 dontési pont a nyolcadik osztaly végén jelenik meg, itt keriil sor elszor
tovabbtanuldsi irdny-, azon beliil pedig iskolavalasztasra. Az altalanos iskola lezarasa
egy képességfelmérd vizsgaval torténik, amely tantargyteszteket jelent romdan nyelv és
irodalom és matematika tantargyakbol. A kisebbségi oktatasban tanul6 didkok eseté-
ben egy harmadik vizsgdra is sor kertil, ez pedig az anyanyelv. Az itt elért eredmények
befolyasoljak a tovabbtanulas szakirdnyat (elméleti vagy szakiskola). Ebben a fontos
dontésben az iskolai segitség a sziil6k és a didkok szamara szervezett tovabbtanulasi
(szébeli és irasbeli) tdjékoztatékban és az osztalyfonoki érakon zajld palyaorientdcids
programok teremtette lehet8ségekben mutatkozik meg, leginkdbb a palyavalasztasi ta-
nacsadasban. A kozépiskoldk (mind a szakiskoldk, mind a liceumok) rendszeresen nyilt
napot szerveznek a képzések népszeriisitése érdekében (Féris Ferenczi, 2007), (Novac-
Iuhas és mtsai., 2016). Ezekben a tevékenységekben jelenik meg a palyavalasztasi orien-
taci6 és tandcsadas folyamata az altalanos iskola befejezésekor (Baban és mtsai., 2002).

A kozépiskoldban a palyaorientaci6 és a palyavalasztas kérdésének jelentGsége
véltozé médon jelenik meg. Az osztalyfénokok jelentds szerepet vallalnak ebben a
munkaban. A palyavalasztas informdlis médja az egyetemek népszeriisitd tevékeny-
sége, amelyek keretében az egyetemi oktaték és hallgaték az iskoldkba latogatnak,
és bemutatjak a sajat oktatdsi kindlatukat. A formalis karrier-tandcsadas, palyaori-
entacids tevékenység a felsdoktatdshan megalakulé tandcsadé és palyaorientacids
kozpontok hataskorébe tartozik.

7 Jelen fejezet a szerz6 doktori disszertaciéjabol a Palyavalasztas specifikumai cimii fejezet
atdolgozott valtozata.
8 A szerz{ forditasa.
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A 2011-es taniigyi torvény kiegészitéseként, a roman fels6oktatasban a 49/2014-
es szamu kormanyrendeletben foglaltak szerint kotelez6 Tandcsadé és Palyaorienta-
ciés kozpontok l1étrehozdsa végzds kozépiskolasok, egyetemi hallgaték szdmara (Mo-
nitorul Oficial, 2014b). A kézpontok célcsoportjai a felsGoktatdsi intézmények aktiv
hallgatéi, végz6s kozépiskolai didkok vagy mar diplomat szerzett egyének lehetnek.

Az oktatasi rendszerben a kozpontok kialakitdsanak célja, hogy karrier-tanacs-
adassal és utmutatassal Uj foglalkoztatasi lehetdségeket teremtsenek a fiatalok sza-
mara. A kozpontok tevékenységének fobb célkitiizései:

e a didkok/hallgatok tdjékozdédasa és tandcsadasa, hogy optimalisan tudjak
tervezni és irdnyitani sajat munkaer6piaci karrierjiiket;

e azegyetemilemorzsoldédas csokkentése;

e ahallgatok és a munkaerdpiac kozotti kapcsolat kialakitdsanak megkonnyi-
tése, azaltal, hogy megismerik a munkaer6piac valds sziikségleteit és kihivasait;

e ahallgatok esetében a szakteriiletitknek megfelel§ elhelyezkedés névelése.

A kozpontokban a kozépiskolasok, az egyetemi hallgatok és a diplomasok szama-
ra a kovetkezd szolgédltatasokat nyujtjak:

o afels6oktatdsban elérhetd oktatési és foglalkozasi utak megismertetése;
oktatasi és szakmai tanacsadas;
tandcsadas és pszicholégiai értékelés;
karrier-tanacsadas;
portfélibképzések és allasinterji-szimulaci6 szervezése;

e kompetenciafejleszt6 képzések szervezése.

A rendelet szabalyozza a munkatarsak dsszetételét, mely szerint kotelezd pszi-
cholégus, palyavalasztasi tandcsadd, szociolégus és az oktatasi teriileteknek meg-
felel6 szakismerettel rendelkezd oktaték alkalmazdsa. A kozpontok miikodését az
egyetemek sajat koltségvetésiikbdl, illetve palyazatokbol szarmazé forrasokbdl finan-
szirozzak (Monitorul Oficial, 2014a).

A Partiumi Keresztény Egyetemen is ilyen keretek kozott valésulhatott meg
2015-ben a PRACTIMUSS-projekt, amely a palyaorientaci6 teriiletén sok hallgaté és
oktaté szdmdra nyujtott tapasztalatot. A tovabbiakban révid ismertet6t nytjtunk a
projektrol, valamint annak hasznossagarol a rendelkezésiinkre 4ll6 szekunder adatok
alapjan. Az els6dleges adatbazisbhél szdrmazo kvalitativ adatok mentén pedig a peda-
gbgusi palyaorientacids tapasztalatokat mutatjuk be.

5. A Partiumi Keresztény Egyetem palyaorientacios
tevékenysége — A PRACTIMUSS?® j6 gyakorlat

Szervezett formdban palyaorientdciéra 2015-ben keriilt sor a PRACTIMUSS - A
munka vildgaban vald érvényesiilés elgsegitése a Partiumi Keresztény Egyetem hallga-
t6i szdmara cimi projekt keretében, amelynek a tarsfinanszirozéja az Eurépai Szocia-
lis Alap, Humaner6forras-fejlesztési Operativ Program 2007-2013. volt. A projekt célja
az volt, hogy 500 hallgaténak olyan tevékenységeket szervezzenek, amelyek eldsegitik

9 A PRACTIMUSS a practi és a muss kifejezések dsszetétele, a ,practi” a szakmai gyakorlat
roviditése, a ,muss” ennek fontossagat hangsilyozza.
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az dtmenetet az oktatasbdl az aktiv életbe. A projektnek harom 6 tevékenysége volt:

o szakmai gyakorlatok szervezése és lebonyolitédsa,

e pdlyaorientaciés képzések és tanacsadas,

e tapasztalatcsere.

A PRACTIMUSS soran a hallgat6ok szakmai gyakorlata a kotelezd, tanmenetben
eldirt, a szaknak megfeleld 6raszdmban zajlott. A szakmai gyakorlaton résztvevd hall-
gaték (270 f6) Practimuss-0sztondijban részesiiltek, melyre a gyakorlatot dokumenta-
16, hidnytalan portféliéval lehetett palyazni. Az 6sztondij értéke 10 lej/szakmai gya-
korlati munkadra volt. A legjobb eredményt felmutat6, leginnovativabb portféliokat
0sszeallit6 40 hallgaté kiilondijban részesiilt.

A pélyaorientaciés képzések és tandcsadas alkalméval a hallgaték palyaorientdcids
tanacsadason (POT), karriernapokon és HR-képzésen vettek részt. A POT célkitlizése az
volt, hogy 6sszehangolja az elméleti tudas és készségek fejlesztését a sikeres munkahely-
keresés érdekében. A hallgatok 6t alkalommal vettek részt tandcsaddson. Minden alkalom-
nak jol meghatarozott témdja volt: onismeret, érdeklddési kor, palyaismeret, személyiség-
hez ill6 munka, meggy6zddések feltarasa. A karrier-tanacsadason 300 hallgaté vett részt.

A tapasztalatcsere sordn a szakmai koordinatorok tanulmanyutakat szerveztek a
hallgatéknak. A 100 hallgaté 35, a szakteriiletiikon munkahelyet kinal6 intézménybe
jutott el Eurépa-szerte (Velence, Bad Kissingen, Budapest, Jaszberény, Kecskemét sth.).

1. tablazat: A szakmai gyakorlat fobb paraméterei

Hallgatok szdma o | % g
IS g
Més F|EE 2
Szak . .. % @ | X
Nagyvarad | romaniai Magyaror- | s 24 § =
s szag S e S
telepiilés O | = =]
[_1
1 gf’o‘,‘?s tanito- 60 0 0 60 60| 5 |21
épz6 szak
2 | Magyarnyely 14 6 0 20 60 7 |7
és irodalom
3 | Németnyely 0 12 8 20 60| 4 | 4
és irodalom
4 |Angolnyelv 18 2 10 30 60| 7 |7
és irodalom
5 Szocialis munka 7 13 7 27 60 | 15 |15
6 | Szocioldgia 4 6 7 17 60| 12 |12
Eurdpai szocialpoli-
7 tikak MA 5 1 4 10 60 9 9
Bank és pénziigy 11 5 10 26 90| 16 |16
9 Képzémiivészet 8 8 24 40 60| 12 |12
10 |Zenepedagdgia 20 0 0 20 60| 5 |7
Osszesen 147 53 70 270 - | 92 |110

Forras: Horvath és mtsai., 2015, o. 6.
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A program 10 szak (alap- és mesterképzésben egyarant) 270 hallgatéja szamara
nyujtott mindségi szakmai gyakorlatot. Ez 92 intézményben, 110 mentor bevonasa-
val (1. tablazat) valésult meg. A szakmai gyakorlat elGsegitette az oktatasi intézmény
kornyezeti bedgyazddasat, kozvetlen hatdssal volt a munkaerdpiaci szereplékre, ala-
kitotta a képzések megitélését.

A hallgaték visszajelzései alapjan a palyazati csomaghdl a szakmai gyakorlatok
és a palyaorientacids tanacsadasok (POT) voltak a leghasznosabbak (2. dbra). Ezeknek
a tevékenységeknek a keretében egyrészt az egyéni képességeik feltarasara nyilt le-
hetdségiik, masrészt pedig a szakteriiletilknek megfeleld munkarendben prébéra is
tehették a tuddsukat. A tomegrendezvények (karriernap) bizonyultak a legkevéshé
hasznosaknak. Ennek hatterében az allhatott, hogy nem érezték a ,személyre-sza-
bottsdgot”, nem sikeriilt az el6addsok tartalméaval hasznos tuddast, informaciét meg-
szerezniiik a hallgatéknak.

2. dbra: A projekt programjainak hasznossdga (N = 235)

M Egydltaldn nemvaolt hasznos M Kevéshé volt hasznos M Kdzepesen ™ Hasznos volt Magyon hasznos volt
28.50%
34.30%
40.30%
54%
: I I
Szakmai gyakorlat Tapasztalatcsere HR képzés Karriernap

Forras: Horvath és mtsai., 2015, 0. 7.

A hallgatoék a projektben vald részvétel kompetenciafejlesztd hatasat is értékel-
ték (3. abra). A szubjektiv mingsitések eredményei szerint kimagaslé értéket kapott
a kapcsolatépitési készségek fejlesztése (54%), a kezdeményezés és kreativitds, a ha-
tékonysdg (52%), valamint az empatikus hozzddllds fejlesztése a munkahelyen (51%).
Nagyon jénak vélték a valaszadé hallgaték a befogadé intézmény profiljara jellemzé
sajatos feladatok helyes megvaldsitdsdt is. A hallgatoéi lojalistasra utal, hogy ugyan-
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csak kiemelt helyre keriilt a PKE j6 hirnevének terjesztése és megerdsitése (3. abra). A
valaszad6 hallgatok sajat szakteriiletiik szempontjabél fogalmaztdk meg véleményii-
ket az adott valtozékkal kapcsolatban.

3. dbra: A hallgatok kompetenciafejlédése (N = 235)

szamitdgép és egyéb informatikai programok haszndlata

munka iranti megelégedettség értékelése a
palyaarientacié céljabal

kapcsolatépitési készségek fejlesztése

empatikus hozzaallds fejlesztése a munkahelyen

az intézmeény infrastrukturajanak és eszkozeinek
hasznalata

a PKE jo hirnevének terjesztése és megerdsitése

a befogadd intézmény profiljara jellemzd sajatos
feladatok helyes megvaldsitasa

kezdeményezés és kreativitds, hatékonysdg

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mMNagyonjo mJo wKielégitd = Nem kielégitd Elégtelen

Forras: Horvath et al., 2015, p. 8.

A palyazat eredményeként nyomtatott anyagok is késziiltek:

e Utmutat6 szakmai gyakorlatot végzg hallgatok szamara,

e Utmutaté munkaadék és mentorok szamara,

o Utmutat6 gyakorlatvezet6k szdmara,

e HR-fiizet a képzés anyagaival,

e Pdlyaorientacios és karrier-tanacsadas képzési anyag és munkafiizetek.

Az utmutatdok azokat az informacidkat foglaljak dssze, amelyek a szakmai gya-
korlat lebonyolitdsaban nyujtanak segitséget az érintetteknek, ugy a hallgaték, mint
a mentorok/munkaadok, illetve oktatok szamara (Horvath és mtsai., 2015).

A projekt minden résztvevd szerint nagyon hasznos tudas- és tapasztalati anya-
got eredményezett. A PRACTIMUSS kozel 500 f6t mozgatott meg az intézményben. A
szakmai eredményein til, a kdzosségépitd jellege is figyelemremélto.

A tovabbiakban az oktaték (leginkdbb a PKE oktatdi) palyaorientaciés szemléle-
tét ismertetjiik. Ez a mozzanat egy kvalitativ kutatdsi médszer segitségével végzett
empirikus vizsgalaton alapul.

6. Oktatdi vélemények a palyaorientaciorol

A pedagbgusoknak a romadniai palyaorientaciés rendszerre vonatkoz6 vélemé-
nyérdl és ismereteirdl s ezen beliil a sajat tapasztalataikrél fokuszesoportos interju
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keretében sikeriilt pontosabb képet kapni. A kutatasi kérdésiink arra vonatkozott,
hogy a pedagbégusok mennyire ismerik a kiilonb6z6 oktatasi szinteken végzett palya-
orientacios folyamatokat. A résztvevgk toborzdsa spontan médon tortént. A fokusz-
csoportos iilésen tizennégy aktiv pedagbgus vett részt, akik koziil négyen a kozok-
tatasban, tizen pedig a fels6oktatasban dolgoznak (el6z6leg nyolcan kozoktatdsban
tanitottak). A kozoktatasban dolgozé pedagbégusok a szakmai gyakorlatok révén ko-
t6dnek az egyetemi oktatashoz. Ok segitik a hallgatdk helyszini, iskolai gyakorlatdnak
a megval6sulasat.

A nemek aranya a pedagdgus palya elndiesedését mutatja, két férfi és tizenkét
noi résztvevd révén, életkoruk pedig 37-59 év kozotti volt. A pedagbgusok tobb, mint
tiz éve vesznek részt az oktatdsban. Kozos jellemzd volt, hogy minden megkérdezett
(magyar) kisebbségi oktatasban dolgozik. Az interjira 2018 novemberében, a PKE-n
keriilt sor. A kérdések az alabbi témakorokre vonatkoztak:

a sajat tapasztalatok, sajat palyaorientaci6s élmények ismertetése,
a palyaorientaci6 gyakorlata a kozoktatds szintjén,

a palyaorientdci6 a fels6oktatasban,

a palyaorientaci6 szerepe a karriermenedzsmentben.

A fokuszcsoportos interju erdssége az interakci6, a résztvevok egymds kozotti
kommunikaciéja, amely ebben a kutatési helyzetben is segitette az adatnyerést. Az
interjualanyok anonimitasa érdekében a tanulmanyban felhasznalt interjurészlete-
ket életkoruk megjeldlésével hasznaltuk fel.

Sajat élményekrdl nem tudtak beszamolni. A megkérdezettek egyike sem vett
részt palyaorientdciés eseményen tanulmanyai elkezdése el6tt vagy annak ideje alatt.
A véleményekbdl egyontetiien az deriilt ki, hogy a romaniai rendszerben ennek nem
volt hagyomdnya, nem forditottak sok figyelmet erre. A palyavalasztds témdja XII.
osztalyban néhany osztalyfénoki 6ran meriilt fel, ahol mindenki elmondta, hogy mit
szeretne tanulni, vagy eléfordult, hogy egyéni tanar-didk beszélgetésekben esett sz
a tovabbtanulasi dontésrol.

»Nem vettem részt ilyeneken csak kozvetve, azaltal, hogy tandraimat kérdeztem,
mit javasolnak nekem a palyavalasztdssal kapcsolatban” (38 éves nd).

A valasztott tanulasi utvonalat legtobb esetben a tanulmanyi eredmények hata-
roztdk meg:

»Tudtuk azt, hogy egy-egy szakra mibdl kell felvételezni, ezért azokbdl a tantar-
gyakbdl igyekeztiink jél tanulni, plusz érdkra jarni. Tétje volt a felvételi vizsganak,
az dontotte el, hogy felvesznek vagy sem, hogy milyen eredményt értél el a felvételi
vizsgdn. Nem szamitott a kozépiskolai eredmény. Nyilvan igyekeztiink olyan irdnyt
valasztani, amibdl elég jol tanultunk” (52 éves nd).

Palyavalasztasi inditékaikat iskolaval kapcsolatos élményeikkel hoztak dsszefiiggés-
be, az iskolai hatasok és a pedagégus-példaképek hatdsara valasztottdk a tandri palyat.

A kovetkez6 témakor a kozoktatdsban megvaldsuld péalyaorientacids ismeretek
feltarasat segitette. Oktat6i tapasztalataik alapjan azt fogalmaztak meg, hogy a kézok-
tatds gimnaziumi szintjén, ahol nyolcadik osztaly végén megjelenik az els¢ valasztasi
pont, az osztalyfénoki 6rak keretében zajlé beszélgetések és a tematikus sziiléi érte-
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kezletek soran meriilt fel a palyavalasztas kérdése. Ezek a tevékenységek segitették a
didkok és a sziilok orientalédasat a tovabbtanulasi lehetdségek kinalataban. A szerte-
agaz6 oktatasi kinalatban valé eligazodas nem egyszerii sem didknak, sem sziil6nek,
éppen ezért a tandri utmutatonak jelentds szerep jut. A didkok (sziileikkel kozosen) a
pedagégustél kapott informdacidk alapjan hozzak meg tovabbtanulasi dontésiiket.

sLelkiismeretes tandrok osztalyf6noki érdn prébaljak irdnyitani a tanulékat,
esetleg az a gyerek, akinek igénye van r4, elmegy az iskolapszicholégushoz (ha van)”
(38 éves nd).

A kozépiskolaban a palyaorientdcids tevékenység szintén az osztalyfénoki sze-
repkorhoz tartozik. Ez a tevékenység szakemberek bevondsaval fejleszthetd. A lehet-
séges tevékenységeket az alabbi interjurészlet foglalja dssze:

,0sztalyfénoki érakon meghivott vendégekkel, iskolapszicholégus segitségével,
pélyaorientdci6s problémak becsempészésével mas orakra (pl. opciondlis 6nismeret,
pszicholdgia, szociolégia), cégek/vallalatok meglatogatdsa 4ltal, egyetemlatogatasok
altal (...) Volt didkok érkeznek osztalyfonoki 6rara (f6ként), akik beszamolnak egye-
temi tapasztalataikrol, arrél, hogy hogyan valasztottak palyat. Olykor kutaték vagy
végz0s hallgaték érkeznek kutatni valamit, melyek kétédnek a palyavalasztashoz, és
ezek keretében zajlik palyavalasztdssal kapcsolatos beszélgetés” (47 éves nd).

Azok a pedagdgusok, akik végeztek mar palyaorientaciét, kozépiskolas didkok
szamara szervezték azokat. A f6 elem a munkahelyek bemutatdsa volt, elldtogattak
a kozépiskolasokkal néhany munkahelyre. Megjelennek még olyan technikak is, mint
a csoportjatékok, egyéni tesztek, feladatok, osztalyszintii beszélgetések, helyzetgya-
korlatok, amelyeket osztalyfénoki 6ra keretében alkalmaznak. A beszélgetés soran
megfogalmazédott az is, hogy a tandri figyelem, az 6sztonzés a palyavalasztds vonat-
kozasaban a tehetséges tanulék esetében gyakrabban jelenik meg.

A kozépiskolai gyakorlatban megjelenik a palyaorientaci6, mig a fels6oktatasban
kevéshé taldlkozunk ezzel a mozzanattal, annak ellenére, hogy térvény irja el6 ennek
elvégzését:

»A fels6oktatdsban nincs kozponti irdnyelv, stratégia, az intézmények maguk
dolgozzak ki a metodolégiat, vannak miikod&bbek és kevésbé miikods intézmények”
(39 éves ndg).

A megkérdezettek emlitést tettek a PRACTIMUSS-programrol. Az interjialanyok
koziil négyen mint tandcsaddk kapcsolédtak a palyazathoz. Ebben a szerepben vé-
geztek ilyen jellegli munkat. Pozitiv tapasztalataikat fogalmaztak meg, ugy vélték
hasznos tevékenység volt a hallgaték és a tandcsadd pedagégusok szamara egyarant.
Az oktatok kiemelték, hogy a palyaorientacié mellett, eredményes eszkoze a lemor-
zsol6das kezelésének is, mivel megerdsiti a hallgatékat az er6sségeikben, ravilagit a
gyengeségeikre, segit kijelolni a személyes fejl6dési teriileteket.

A kolcsonds véleményalkotds sordn megfogalmazédott a palyaorientacids tevé-
kenység hasznossaga, minden résztvevd szerint pozitivan alakithatja a fiatalok élet-
palyéjat.

»<1d6ben megtudnak, hogy alkalmasak-e a palyara, és ezzel elkeriilnék a kés6bbi
pélyaelhagydast. Nagyon fontos lenne az 6nismeret fejlesztése.” (48 éves nd)

»A palyaorientdcio segitené a fiatalok a karriermenedzsmentjét, segitené Gket,
hogy a szdmukra megfeleld palyat valasszak.” (37 éves no)
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»Ha tisztaba keriilnének a képességeikkel, megfelel6 onismeretre tennének szert,
akkor a palyaorientdcié biztosan meglenditené a karriermenedzsmentet, a konkrét cé-
lok kit{izése és a célhoz vezet6 1épések meghatarozdsa a leghasznosabb.” (47 éves nd)

A pélyaorientdcié hatdsat az életpalya alakuldsara a kapott valaszok tartalom-
elemzésének eredményeként az aladbbi fogalmak jelolik (4. dbra):

4. dbra: A vdlaszaddk dltal emlitett pdlyaorientdcios hatdsok szofelhéje

Megerositas  Karrier-| menedzsment

Kepesseqek
an-:rwlcs ‘ Sikeresség Megerdsités
soTervezhetoq:
Tervezhetd . Tervezhet6  Konkrét celok E|Etpa|ya' B

Onisaiat Ka rrrer-men edzsmentmqek

Alkalmassag # Aiiss s

Alkalmassaq
Onlsmeret
| Eletpalya

Képességek
Kamer menedzsment "

| k Megerdsités ;
Konkrét célo etpaiya. ‘Képességek

Meqeros:tes ® ®arrier- menedzsment Tudstosss Miegieield
Onlsmeret Kom| ue enciak letpalys S| keresseq

Kompetenciak >-
Sikeresség Megfeleld
Sikeresség Elf;;:[;t célok

Alkalmasséag Kom petenClak Konkrét célok

Kompetencidk
Konkrét célok

Melelelo

Megfeleld
Eletpalya

Kankrét célok

Forras: Sajat szerkesztés

Az abran szerepld fogalmak révén megerdsitést nyert, hogy a pedagégusoknak a
pélyaorientdci6 hatdsaval kapcsolatos megitélése valoban komplex. A valaszok alap-
jan igazolddik az a felvetés, hogy az egyéni fejlddés, mint példaul az 6nismeret, a kom-
petencidk megismerése produktiv hatdssal van a palyan maradasra, hiszen éppen az
alkalmassagot és a sikerességet illetden nyujt megerdsitést. A jol el6készitett tovabb-
tanuldsi dontés csokkentheti a lemorzsolddast, a palyaelhagyas mértékét.

Az elemzés alapjan megfogalmazhatd, hogy a résztvevok személyes megélései és
az aktudlis tapasztalatai, a plyaorientaci6s torekvései kozott jelentds eltérés van. Az
eredmények interpretalasa soran megdllapithatjuk, hogy a pedagégusok az iskolaéve-
ik alatt szerzett sajat élményekrdl alig tudtak beszamolni. Valaszaikbél az is kideriil,
ugy vélik, jelen iddszakban a palyaorientaci és a palyavalasztas kérdése egyre hang-
sulyosabban jelenik meg az oktatas id6tartama alatt, annak ellenére, hogy gyakran a
tanar személyétdl, illetve az intézményi szokasoktol fiigg ennek gyakorlata. Ha nem is
végeztek cimkézetten palyaorientdciét a hallgaték korében, mégis kozvetetten megje-
lenik az oktatéi munkaban, azaltal, hogy az oktatott tantargyak kapcsan igyekeznek
kidomboritani az adott tananyag munkaerdpiaci értékét, hasznosithat6sagat.

A tandri utmutatok megkonnyitik a boviilé oktatasi kinalatban valé eligazodast,
valamint az oktatasi rendszerben az egyéni tanuldsi titvonalak irdnyanak minél sike-
resebb meghatdrozasat.
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7. Osszegzés

Tanulmanyunkban a palyaorientaci6 és a palyavalasztds romaniai gyakorlatat
mutattuk be. Az elsg részben a palyaorientdcié szakirodalmi attekintésére kertilt sor,
majd a romdaniai palyaorientaci6s és oktatasi rendszer bemutatdsara torekedtiink. A
tanulmany masodik része az empirikus vizsgalatunkat mutatja be, részben hallgatéi
oldalrdl, egy j6 gyakorlat kapcsan, részben tanari oldalrél, a fékuszcsoportos interju
eredményei alapjan. A feltaré jellegii, lokalis kutatas célcsoportjat a PKE hallgatdi és
oktatoi kore képezte.

A roman oktatasi rendszer szakaszolt iskolai életutakat tesz lehet&vé. A palya-
orientdcié a dontési pontokban segiti a tanulékat a szdmukra elényos iskolai utvonal
kivalasztasaban.

A palyaorientaci6s tevékenység oktatdsa a tanarok, pedagbgusok szamara hoz-
zdjarulhat ahhoz, hogy a palyaorientaci6 a napi oktatasi feladatok részévé valhasson,
és optimalis figyelmet kapjon a képzési idd alatt. A megfeleld felkésziiltséggel rendel-
kez6 pedagdgusok tandcsaddassal, informaciokkal segitik a didkok palyavalasztasat.

Kutatasunk célja az volt, hogy egy partiumi példan keresztiil, betekintést nyujt-
sunk a palyaorientaci6 gyakorlataba. Emellett célunk volt az is, hogy ravilagitsunk a
pedagdgus tovabbképzésekben a palyaorientaciés kurzusok hasznossdgara. Mivel a
fiatalok életpalya tervezésiik soran a pedagogust tekintik elsédleges informaci6forra-
suknak, ezért a pedagégusok szamara fontos, hogy rendelkezzenek aktualizalt infor-
macidkkal, valamint, hogy ismerjék a palyaorientacié moédszereit és eszkozeit.
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Az online oktatas elonyei és hatranyai a hallgatok
szemszogébol. Esettanulmany a Partiumban

Abstract. This exploratory study examines students experiences of transition from
traditional to online learning, caused by the pandemic, in two romanian private
higher education institutions. In March 2020, students found themselves in a special
situation: they had to leave the university where they had previously socialized and
adapted to the circumstances of online learning. Its methodology, was based on 5
focus group interviews examining students experiences about virtual classroom:
how they perceived the transition, what experiences they gained, how they evaluate
the teaching methods and techniques, how they could perform internships, how is
the atmosphere of the virtual classroom, what are the advantages/disadvantages
and future effects of this period? I collected the data in 2020, October and November
in romanian and hungarian languages, with the participation of a total of 32 social
worker students. As a result of the forced transition to virtual classrooms, many neg-
ative feelings were accumulated in the students, but those who study simultanously
with having a job, were content with this opportunity. Peer support in everyday life
was mainly limited to technical assistance. The collegial personal relationships,
the “school-feeling” was most lacking. Students also anticipate negative long-term
health, mental, social, and professional consequences.

Keywords: transition, virtual classroom, higher education students, case study

Absztrakt. A kvalitativ vizsgalat sordn felsoktatdsi hallgatok virtudlis oktatdssal
kapcsolatos nézeteit vizsgaltam, a kdvetkezd kérdésekre keresve a valaszt: Hogyan
észlelték a hagyomadnyosrdl a virtudlis oktatdsra valo attérést? Hogyan észlelték a
virtudlis osztdlylégkért? Hogyan tdmogattdk egymdst az uj helyzetben? Melyek az
online oktatds elényei, hdtrdnyai? Melyek a jovébeli hatdsai? Milyen jo gyakorla-
tot, pozitiv tapasztalatot gyiijtottek az online oktatdsi id6szakban? Mit javasolnak
a folyamat javitdsa érdekében? Az adatgyiijtés fokuszcsoportos interjii formdja-
ban valdsult meg. Olyan magdnegyetemi intézményekhez tartozo hallgatok (32) vet-
tek részt benne, akik szocidlis munka szakon tanulnak. Vannak kéztiik II. és I11. éves
alapszakos (BA), illetve mesterszakos (MA) didkok is. Osszesen 5 fékuszcsoportos
talalkozdsunk volt. Ezekre 2020 végén, a virtudlis térben, a Google Meet feliileten
keriilt sor. A beszélgetések romdn és magyar nyelven folytak. A tradiciondlisrol a
virtudlis térbe valé kételezb dtmenet sordn a hallgaték tobbségében sok negativ
érzés, frusztrdcio gyiilt 6ssze. Azok viszont, akik munkahely mellett végezték tanul-
mdnyaikat, pozitivan élték meg ezt a vdratlan eseményt. Az egymds tdmogatdsa
a mindennapokban fdleg a technikai asszisztencidra korldtozodott, a kollegidlis,
személyes kapcsolatok mellett az , iskola-érzést” hidnyoltdk a leginkdbb. A hallga-
tok véleménye szerint hosszu tavi egészségiigyi, pszichés, szocidlis és szakmailag
negativ kévetkezményei is lesznek a virtudlis térbe zdrt id6szaknak.

Kulcsszavak: paradigmavdltds, virtudlis osztdlyterem, felséoktatdsi hallga-
tok, esettanulmdny
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1. Bevezeto

A virtudlis oktatas olyan tanuldsi kornyezetet jelent, ahol a tanart és a hallgatét
id6 vagy tér vagy mindkettd elvalasztja egymdstodl, és a tananyag tartalma informati-
kai alkalmazasokon, multimédias uton keriil tovabbitasra. Az elsg online szolgaltatas
1960-ig nyulik vissza, amikor az illinoisi Egyetem intranetet hozott létre a hallgatéi
szdmara. Ez 6sszekapcsolt szadmitogépes terminalok rendszerét jelenti, ahol a hallga-
tok barmikor hozzaférhetnek a tananyagokhoz, és meghallgathatjak a felvett elada-
sokat. A virtudlis oktatds az elmult években valtozatos médon, gyorsan és globalisan
né6tt (Dung 2020). A tradiciondlis oktatasi szféra is hasznalt kiilonb6z8 internetes plat-
formokat, virtualis segédeszkozoket az oktatds szinesitése céljabol, viszont sokak sza-
maéra elképzelhetetlen volt a , falak nélkiili tanterem”- ben valé hosszu tavi miikédés
(Radovi¢-Markovi¢ 2010). Ezen a téren a 2019/20-as tanévben paradigmavaltas tortént:
egészségligyi okok miatt az oktatds foleg a virtualis térben miikodhetett. Nemzetkozi
felmérések arra utalnak, hogy 2020 novemberében az eurdpai fels6oktatdsi hallgatok
kozel haromnegyede csak online vagy f6leg online tanult, tovabba tobb, mint fele a
hallgatéknak egydltalan vagy csak kevéssé volt érdekelt az online diplomaszerzésben
(QS 2020). Az oktatasi intézmények hirtelen bezarasaval egyiitt jaré valtozdsokat, a
valtozdsnak a fiatal generaciéra gyakorolt oktatasi, pedagégiai, szocidlis, pszichold-
giai, szakmai hatdsait, hosszu tavil kovetkezményeit sziikséges nagyité ala helyezni
(UNICEF 2020). A lengyelorszagi orvostanhallgaték tobbsége az online tanulast élveze-
tesnek taldlta. Az otthoni, kényelmes kornyezetben valé maradast, az online anyagok
folyamatos elérését, a sajat tempdbban torténd tanulds lehet6ségét pozitiv kovetkez-
ménynek tekintették. A valaszadok tobbsége a szakmai gyakorlat hidnyat és az infor-
matikai berendezések technikai problémait jelolték meg f6 hatranyként. A felmérés
szerint az online oktatds a szakmai és a szocidlis kompetenciak fejlesztése szempont-
jabdl kevésbé hatékony a tradiciondlis oktatdshoz képest (Baczek et all. 2021).

Korabbi kutatdsom sordn (Berei 2019) egyetemi hallgatéknak a tanulmanyaik be-
fejezésére iranyulé elkotelez6dését vizsgaltam. A nemzetkozi adatfelvételben a hatar
mentérdl, a partiumi térségbdl két magan és egy allami egyetem hallgatdi vettek részt.
A kvantitativ felmérés kapcsan ramutattam arra, hogy az alacsony statusu csaladbél
érkezg hallgat6k szignifikdns médon inkdbb a magan egyetemekre tomoriiltek, és ko-
riikben szignifikdns médon nagyobb volt a lemorzsolédas, mint az dllami intézmény
1elit” hallgatésdga korében. Tovabba, az is igazolast nyert, hogy a hallgaték, akik min-
den erdfeszitést megtettek annak érdekében, hogy részt vegyenek a kontaktérakon,
szemindriumokon, tobb mint kétszer esélyesebbek voltak arra, hogy befejezzék a ta-
nulményaikat, mint azok, akikre nem volt jellemz6 mindezt. Hasonl6 akadémiai kon-
textusban végezve a kutatast fontos megvizsgalni ezeknek a hallgatéknak a nézeteit,
megismerni tapasztalatait a virtualis osztalyteremben is.

2. A kutatas modszertana
Jelen kutatds keretei kozott esettanulmanyt készitettem két, partiumi, magan

fels6oktatasi intézményben, melynek célja az volt, hogy feltdrjam az online oktatas-
sal kapcsolatos hallgatéi tapasztalatokat. A kvalitativ kutatas sordn arra kerestem
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a valaszt, hogy az alanyok hogyan észlelték az attérést a hagyomanyosrél az online
oktatasra, milyen tapasztalatokat szereztek, hogyan értékelték az oktaték médsze-
reit, technikdit, hogyan tudtdk teljesiteni a szakmai gyakorlatot, milyen az online
oktatas légkore, melyek az elényei, hatranyai, jovébeli hatdsai az online képzésnek?
2020 okt6berében és novemberében 22 romdn és 10 magyar hallgaté bevonasaval f6-
kuszcsoportos interjukat készitettem. Az elbbivel négyet, mig az utébbi csoporttal
egyet. A mintdt IL. és III. éves BA illetve MA, dsszesen 32 szocialis munkas szakos
hallgaté képezte, akik nappali tanrend szerint végezték tanulmanyaikat, néhanyan
munkahely mellett. Tébbségiik romaniai lakhellyel rendelkezett, de voltak olyanok
is, akik Magyarorszagrol, Olaszorszadghodl érkeztek a magdnegyetemre. 2020 elején
a hallgatok tobbsége az egyetemi bentlakdsban lakott. Februadrban hagyomanyos
modon kezdddott el a masodik akadémiai félév, a marciusi hénap masodik hetében
viszont - kozponti utasitdsra - az egyetemek hazakiildték didkjaikat, bezartak a tan-
termek, a konyvtarak, a menza, a bentlakasok, illetve az oktatas ,atkoltozott” az
online térbe.

A fokuszesoportos interjuk dimenziéi a kdvetkezdk voltak:

+ Ahagyomanyos oktatasrél a virtudlisra valo attérés szubjektiv tapasztalatai

« Avirtudlis osztalylégkor észlelése, egymads segitése, tamogatasa

» Azonline oktatas elényei, hatranyai, jovobeli hatdsai

» J6 gyakorlatok, pozitiv tapasztalatok megosztasa, javaslatok megfogalmazasa.

3. Akutatas eredményei

Az els6 témakor arra vonatkozott, hogy a hallgatok hogyan észlelték a hagyoma-
nyosrol az online oktatasra valé attérést. Azok a hallgatok, akik munkahely mellett
végezték tanulmanyaikat, oriiltek a virtudlis osztalyterembe valé ,koltozésnek” és
konnyen alkalmazkodtak az 1ij helyzethez. Praktikus megoldasnak talaltak, és kis se-
gitséggel bovitették technikai tudasukat, hogy a lehet legtobb kurzuson, szemina-
riumon részt vehessenek. A tobbség viszont, akik szocializalva voltak az akadémiai
kozeghe, az oktatds nappali menetrendjébe, a tandr kozvetlen kozelségébe, a didktar-
sak kozé, a campusba, azoknak negativ volt a percepciéja. E1§szor kényelmesebbnek
tlint, mint a hagyomanyos oktatas, eldnyosebbnek érezték, mivel nem volt sziikség
utazni azért, hogy részt vehessenek fizikailag az 6rdkon. Egyik masodéves hallgaté el-
mondta, hogy 2020 marciusaban azt gondolta, hogy néhany hétig, esetleg 1-2 hénapig
fog tartani a kényszerhelyzet. Volt olyan hallgaté is, akit a kivincsisag motivalt, hogy
még inkabb belelathasson a virtualis vilagba, de hénapokig naphosszat otthon iilni a
gép el6tt, nagyon farasztéva valt a tobbség szdmara. Az egyik masodéves hallgato leg-
inkabb az ,iskola érzés"-t hidnyolta ebben az idgszakban. Tobben kiemelték viszont,
hogy ennél is rosszabb lett volna, ha befagyasztjak a tanévet. Ugyanakkor a tehetet-
lenség érzése lépten-nyomon eluralkodott az online osztalyteremben a hallgatékon.
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1. dbra: A hagyomdnyos oktatdsrol a virtudlisra vald dttérés szubjektiv tapasztalatai

A masodik kérdéskor arra vonatkozott, hogy a hallgaték hogyan észlelték az online
osztalylégkort, hogyan tdmogattdk egymast az 4j helyzetben? A fékuszcsoportos
beszélgetések sordn azinterjualanyok egyetértettek abban, hogy leginkabb a (hallgatok
- hallgaték, valamint az oktaték - hallgatok kozotti) személyes kapcsolatokat
hidnyoltdk az online osztalyterembdl. A csoportokban tovabbra is miikodott a
kommunikacié, a kozos problémamegoldds, mégis tobben megfogalmaztak, hogy
szétszortnak, csalédottnak, négy fal kozé zartnak, maganyosnak érzik magukat. A
spontaneitds nem miikddik az online osztalyteremben, a csoporttarsi beszélgetések
leginkdbb a technikai készségek fejlesztésére irdnyultak. Az egyik magyarorszagi
hallgaté, aki korban idésebb, mint a csoporttarsai, ezt vallotta:

»Mi, akik tigy jottiink az egyetemre, hogy papir-ceruza, és nem is tudtuk, mi a ppt,
sok segitséget kaptunk a fiatal csoporttarsaktol.”

Az egymdasnak nyujtott technikai asszisztencia, a mindennapok akadaly-
mentesitése, gordiilékennyé tétele tobb csoportot tovabbra is 6sszetartott, ugyanakkor
személytelenné véltak a kapcsolatok. A harmadéves hallgaték korében elhangzott, hogy
a kollegialis kapcsolatok , kihiiltek”, ,mintha nem is lennének”. Ezt viszont nem csupan
az online oktatds szamldjara irtak. Szerintiik az is hozzajarult, hogy a csoportbél tobben
munkat vallaltak, aminek kovetkeztében kevesebb szabadidével rendelkeznek, tovabba
végzdsként gylijtik az anyagot a szakdolgozatukhoz, és késziilnek a zar6 vizsgakra.

A kovetkezd kérdéskor arra irdnyult, hogy a hallgaték szerint melyek a virtualis
oktatds el6nyei, illetve hatrdnyai? A hallgatoknak a kortdrsak, a csoporttarsak
hidnyoztak a leginkabb, ugyanakkor tobb id6t tolthettek otthon, a csaladdal.

140



Eletmédjuk, a szabadidével kapcsolatos szokasaik, az idébeosztasuk gyokeresen
atalakult, amelynek egyarant voltak pozitiv és negativ hozadékai. Az egészségiigyi
problémak kialakuldsat, mint a latdsi zavarok, hatgerincferdiilés, kronikus
mozgashidny redlis veszélynek latjdk. A tanulmanyaik folytatdsa érdekében
elengedhetetlenné valt, hogy a technikai felszereltségiik és problémamegoldasi
készségeik fejlddjenek, amit pozitivumként konyveltek el. A személyes felelsségiik
megnovekedett abban, hogy milyen mértékben vesznek részt aktivan a virtudlis
oktatas folyamataban. Az 6nall6 tanulds, a beadandé hazi feladat megsokasodott,
amit egyesek negativumként éltek meg. Szocidlis munkas szakos hallgatéként a
szakmai gyakorlat hidnyat tekintették hatranynak. Véleményiik szerint virtudlisan
nem lehet pétolni az intézménylatogatast, a terepgyakorlatot. Tobben gy vélekedtek,
hogy hosszu tavon, kezd8 szakemberként is viselni fogjak majd ennek az idészaknak
a kovetkezményét.

/'

*javult a technikai felszereltséglk
stechnikai készségeik fejlddtek
» multitasking tevékenység

E I Ly - k +a tandrik szinesebbek a virtudlis térben, ha az oktatd
O nyo kreativ

+Eletmadbeli elénydk

N

sszocialis készségek, kortars-szocializacio hidnya
»egeszségtelen, inaktiv életmaod, egészségligyi problémak
sszakmal gyakorlat hianya, bizalmatlansag a
4 4 terepgyakorlat soran, alacsony teljesitmeény

H at ra nyo k =szokatlanul timény az anyag, koncentréldsi zavarok,
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2. dbra: Az online oktatds elényei, hdtranyai a hallgatok szemsz6gébol

Személyes életiik vonatkozdsaban ennek a virtualis id6szaknak a hosszu tavii ko-
vetkezménye sokrétii lehet: kronikus koncentralasi zavarok, egészségiigyi problémak
allandésuldsa, pszichés zavarok, paranoids félelmek, szamitégép-fiiggéség, rejtdzko-
dés, felszinesség kialakuldsa. A kozvetlen személyes kapcsolatok hidnya miatt ma-
radand6 karosodasokat emlitettek a hallgatok: emberi kapcsolatoktél valé félelmek,
csoportba val6 beilleszkedési zavarok, konfliktuskezelési és kommunikaciés hidnyos-
sagok terhelhetik a fiatal generaciét hosszu tavon. Szakmai vonatkozésban elképzel-
hetd, hogy a gyakorlatot biztosit6 intézmények zartsaga, a bizalom hidnya miatt ta-
pasztalatszerzési és elhelyezkedési akadalyokba fognak iitkozni a frissen végzettek.

Az utolso kérdéskor arra vonatkozott, hogy milyen pozitiv példat, j6 gyakorlatot,
javaslatot tudnak megfogalmazni a hallgaték. Tobben hangsilyoztak az 6rakon val6
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interaktiv részvételt, amelyet az oktaté kérdések feltevésével, okostdbla, chat, ppt,
kisfilm haszndlattal, online meghivott vendéggel, csoportfoglalkozdssal szinesithet. A
hallgaték szerint a jelenlegi helyzet tekinthetd fejlodési lehetdségnek is, kiilondsen a
technika haszndlatdnak vonatkozasdban. A szakmai gyakorlatok pétolhaték onkéntes
munkaval, szdmos alkalom adddhat a raszorulék tdmogatasara. A munkahely mellett
tanulmanyaikat végzg hallgaték azt szeretnék, hogy az online 6rak ne sziinjenek meg
a helyzet normalizalédasa utan sem, mivel szdmukra igy sokkal praktikusabb a rész-
vétel. A tobbség viszont miel6bb szeretne visszatérni az egyetem val6sagos falai kozé.

4. Kovetkeztetések

A kvalitativ kutatas soran két partiumi maganegyetem hallgatdinak a virtudlis
osztalyteremmel, csoporttarsakkal, tanuldssal kapcsolatos percepci6jat helyeztem
fokuszba. A hagyomanyosrdl az online oktatasra valé attérés a legtobb didkbol nega-
tiv érzést valtott ki, kivételt képeztek azok a hallgaték, akik munkahely mellett végez-
ték tanulményaikat. Ok ériiltek a valtozasnak, mivel a virtualis térnek koszénhetden
nagyobb mértékben tudtak részt venni a kurzusokon, szeminariumokon, mint korab-
ban. A hallgaték egymast tdmogatva megtanultdk a technika hasznalatat, ugyanakkor
hosszi tavon sok hatrannyal szamolnak. Leginkabb a kortarsak hidnya volt nehéz, de
az inaktiv életméd miatt sok egészségiigyi problémat vetitettek eldre, ami kozvetett
kovetkezménye ennek az idészaknak. A terepgyakorlat hidnya, az intézmények bizal-
matlansaga hosszu tavon, kezd§ szocilis munkasként is hatrany lesz majd szamuk-
ra. Szerintiik a szokatlanul tomény tananyag nem feltétleniil jart egyiitt jobb teljesit-
ménnyel, mivel koncentralasi zavarokat, kifaradast és a tanulas hatékonysaganak a
csokkenését észlelték. Noha ezek az eredmények nem altalanosithaték, mégis fontos
feltérképezni, figyelembe venni a hallgaték szocidlis, egészségiigyi, pszichés sziikség-
leteit, amikor djra tervezziik a felsGoktatast a vilagjarvany utan.
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media/2836/file/Crearea%20unor%20sisteme%20de%20educa%C5%A3ie%20
reziliente%20%C3%AEn%20contextul%20pandemiei%20de%20COVID-19.pdf
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