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HORVATH GIZELLA

professzor, Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
horvath.gizela@partium.ro

A tudatlan iskolamester tanulsagai

A szbveg a nevelés egyik hagyomdnyosan elfogadott, ma mdr inkdbb elhallga-
tott céljat vizsgdlja: az emancipdciét. A nevelés és az emancipdcié kapcsolatd-
nak problematizaldsaban Jacques Ranciére, A tudatlan iskolamesterrél sz616
irdsara tdmaszkodtam.

Erdekes médon, Ranciére irdsai sokkal nagyobb visszhangot véltottak ki az
esztétika teriiletén, mint a neveléstudomdanyokban. Az eléadds ezt a hidnyos
recepciot kivanja pétolni. A tudatlan iskolamesterrél szol6 irds f6 tézise, hogy
az emancipdcio érdekében a tandrnak le kell mondania tuddsdrél, hogy lehe-
tévé tegye a tanitvdny 6ndllé fejlédését. Sarkosabban fogalmazva: tanitoként
meg tudjuk tanitani a tanitvanynak azt, amit mi nem ismeriink. Amellett érve-
lek, hogy érdemes foglalkozni Ranciére gondolataival a tudatlan iskolamester-
rél, még akkor is, ha irdsaban nem pusztdn megszivlelendd, hanem kritizdlan-
dé kijelentésekkel is talalkozunk.

Kulesszavak: Ranciére, tudatlan iskolamester, emancipdlé nevelés, intelligencidk
egyenlésége

Az oktatas-nevelés kapcsan talan egyetlen pontban van konszenzus: az oktatas-
nevelés gy az egyén, mint a tdrsadalom szamara kiemelkedéen fontos folyamat. A
konszenzus nagyjabdl itt véget is ér. Ez nem meglepd, ha figyelembe vessziik, hogy az
oktatds-nevelés céljat/céljait illetGen szdmos elképzelés van, és ezekbdl kiindulva ha-
tarozzak meg azt, ahogyan az egész folyamatot megszervezik. Egy dsszesitd munka,
amely 1999-ben koriiljarja az oktatas-nevelés kulcsfogalmait, leltarba veszi a legjelen-
t6sebb elképzeléseket az oktatds-nevelés céljarol, és a kovetkezd f6 célokat hatarozza
meg (Winch-Gingell 1999, 13), az egyén, illetve a tarsadalom szempontjabél: az egyén
autonémidja/jé allampolgarok nevelése, biztos kulturdlis hattér az egyén szamara/
kulturalis értékek meg6rzése, tarsadalmi beilleszkedés egy szakman keresztiil/gaz-
dasagi fejlodés.

Ha nem tévedek, az utébbi évek oktatas-politikai diskurzusa, legalabbis Magyar-
orszagon és Romanidban sokkal kevésbé foglalkozik az egyén szempontjaival (auto-
némia, kulturaltsag, boldogulas) és sokkal intenzivebben hangstilyozza a tarsadalmi
célokat, elsésorban a gazdasagi szempontot (a munkaerd-piaci érvényesiilés) és a
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nemzeti identitds erdsitését (kulturalis hagyomanyok megdrzése).



Ugy tiinik, napjainkban nem eléggé tematizalt - legaldbbis a mi kérnyezetiinkben
- egy olyan cél, ami a 19. szadzad szamdara még evidens volt: az emancipdcié, az egyén
kiemelése a tudatlansagbél és felemelése egy tarsadalmilag alacsonyabbrendiiséghdl.
Afelvildgosoddas eszméivel 6sszhangban, a kozoktatds altal a tdrsadalom alacsonyabb
rétegeinek felemelését, igy a tarsadalmi haladast akartdk elgsegiteni.

Mara mar az emancipacié témaja kevésbé van jelen az oktatasroél valé elmélke-
désben - éppen ezért érdekes Jacques Ranciére provokativ jelenléte az oktatds-ne-
velésr6l sz616 vitdk porondjan. A kovetkezdkben bemutatasra keriilnek Rancieére A
tudatlan iskolamester hires irasanak tézisei, majd egy toprengd osszefoglalas arrol,
hogy vajon mit tanulhatnak a tudds tanarok a tudatlan iskolamester esetébdl.

Az emancipalé nevelés eredendd biine

Az altalanos oktatds elterjedése a 18-19. szazadi Eurépaban nem véletlen: az 4j,
modern, demokratikus nemzeti allamoknak mfivelt, nemzeti ontudattal rendelkezd
polgarokra volt sziikségiik. A nép nevében megvivott forradalmak kovetkeztében nem
lehetett ,.a népet” ignoralni: ugy tiint, a leghatékonyabb mddszer a nép , felvilagosita-
sara”, illetve ennek kovetkeztében ,emancipéaldsara” a kozoktatds. Kiilonben is: ho-
gyan lehetne ravenni embereket arra, hogy iskoldba jarassak gyerekiiket, energiat,
pénzt invesztaljanak az oktatdsba, ha az oktatds nem kecsegtetne azzal a perspek-
tivaval, hogy javit a helyzetiikon, felszabaditja a fiiggéségek alél (autonémma teszi
Oket) és kiemeli az alacsonyrendiiséghdl (emancipdlja 6ket)?

Az emancipal6 nevelés végsd célja egy olyan tarsadalom, ahol mindenki ,,eman-
cipalt”, azaz felszabadult masok hatalma al6l, mindenki egyenlden autoném. A mo-
dern tarsadalmak egyik alapelve az egyenl@ség: a torvények el6tti egyenlGség, illetve
az egyenld esélyekre val6 torekvés. A modern demokratikus tarsadalmak legalabb a
lehet8ségek szintjén igyekeznek az egyenlséget biztositani, szemben az oligarchikus
tarsadalmakkal, ahol a ,kevesek” szemben allnak a ,sokakkal”, és privilégiumaikat
természetes adottsagnak vélik.

Tegyiik fel, hogy minden olvasé demokratikus érzelmii, és egyetért azzal,
hogy az egyenl&ség egy kivanatos allapot: j6 lenne, ha mindenkinek egyenl esélye
lenne ugy alakitani az életét, ahogy szeretné, ha nem lennének magasabbrendii és
alacsonyabbrendii allampolgarok, ha az alacsonyabb sorba sziiletettek ugyanolyan
eséllyel palyazhatnanak meg poziciékat, életformakat, mint a magasabb statuszi pol-
gartarsaik. Vagy legalabbis szeretnék azt, ha a vilag ezen kiilonbségek csokkentésé-
nek irdnyaba haladna.

Ha mi, pedagbgusok ebben egyetértenénk, a kovetkezd kérdés, amire valaszol-
nunk kellene az, hogy vajon az oktatas-nevelés hozzajarul-e az 6hajtott egyenlGség
elémozditasahoz?

Sokaig ugy tiint, hogy az oktatas kétségteleniil a tdrsadalmi haladas, a szemé-
lyes felemelkedés kiralyi utja. Vitatkoztak azon, hogyan kell megszervezni az okta-
tast, milyen didaktikai elveket kell kovetni, milyen tartalmakat kell 4tadni és hogyan
- de azt, hogy az oktatas a haladas szolgdlataban all, nem kérddjelezték meg. Az ok-
tatds mindenképpen elékeld helyet kapott a tadrsadalmilag alacsonyabb osztalyokkal



vagy rétegekkel kapcsolatos stratégidkban. Az éhezdnek ne halat adj, hanem tanitsd
meg halaszni - ezen szemlélet alapjan a tarsadalmat iranyit6k ugy gondoltak, hogy a
kozoktatassal tehetnek a legtdbbet a szegényekért, a leszakadé rétegekért.

A huszadik szazad masodik felében tébben is megkérdgjelezték ezt az egyszeri
képletet, amelyben a kozoktatds egyenesen vezet az emancipaci6hoz. Az oktatasrol
sz616 tarsadalmi vitdkban vilagszerte jelentds szerepet jatszottak Paolo Freire, Pierre
Bourdieu és Jacques Ranciére irdsai.

Az emancipativ oktatas alapvet6 ellentmonddsat Gert Biesta a kovetkez6képpen
foglalja 0ssze: , Az emancipdcio kiilsé beavatkozdst igényel, egy olyan valakiét, aki
nincs kitéve annak a hatalomnak, amin gybzedelmeskednie kell. Ez nem csupdn azt
mutatja meg, hogy az emancipdciot gy értették, mint amit valakin elkdvetnek. Azt
is vildgossa teszi, hogy az emancipdcio azon az alapvetd egyenlétlenségen nyugszik,
ami az emancipdtor és az emancipdlando kézétt van” (Biesta 2010, 44).

Ezt az alldspontot mindhdrom fentebb emlitett ir6 magdéva teszi. Jelen iras
elsGsorban Jacques Ranciére Tudatlan iskolamester cim{i munkajara tdmaszkodik,
amellyel a neveléselmélet szempontjabél az utébbi néhany évben kezdtek intenziveb-
ben foglalkozni (Galloway 2012).

Jacques Ranciére és a tudatlan iskolamester

Jacques Ranciére 1987-ben adta ki francidul A tudatlan Iskolamester (Le Maitre
ignorant: Cinq lecons sur I'émancipation intellectuelle) cimii konyvét, amely az 1991-
es angol nyelvre valé forditasa utan jelentds karriert futott be. Ranciére irasainak
szervezd elve az emancipacié kérdése, amely megzavarja a tarsadalmi egyenlétlen-
ségeket. Felfogdsaban az egyenldség nyilvanvald és kozponti érték: nem meriil fel az
egyenldség indoklasanak kérdése, sokkal inkdbb az, milyen stratégidkkal bizonyitha-
t6 ujra és Ujra az az elv, hogy minden ember egyenld. Eleve téves titon jarnak, akik
az egyenldség elérését célként hatarozzdk meg: , az egyenldség nem egy elérendé cél,
hanem egy kiinduldpont, egy feltételezés, amit minden koriilmények kézott fenn kell
tartani” (Ranciere 1991, 138).

Ranciére életmiivében politika, oktatas, miivészet egymassal Osszefiiggd, egy-
mastol elvilaszthatatlan teriiletek. Ezen teriiletek mi{ikddését napjainkig a 18. sza-
zadi torténések hatdrozzak meg: a demokricia bevezetése és az ezzel egyidejilien
megjelend esztétikai rezsim. A demokracia ellenfele Platén elképzelése, aki amellett
érvel, hogy minden embernek megvan a sajat helye és szerepe a tarsadalomban, ami-
hez igazodnia kell, és ezek a szerepek és helyek hierarchikusan szervezédnek, nem
egyenlek. A munkas, aki fizikai er6feszitést tesz, nem gondolkodhat (nincs ideje ra),
és nem foglalkozhat miivészetekkel. A tarsadalmi tér és id6 (az érzékelhetd) fel van
osztva: vannak nemes és kozonséges emberek, vannak fennkélt és vulgaris témak,
vannak el6keld és megvetendd foglalkozasok.

Ezeket a kiilonbségeket - legalabbis elvben - a demokracia és az esztétikai re-
zsim megsziinteti, lehetdvé téve hogy barki barmilyen helyet betoltson, idejét bar-
mivel kitéltse, barmit ldsson, mondjon, gondoljon az érzékelhetd uj felosztadsaban (le
partage du sensible). Viszont az intézmények sziikségszeriien ujratermelik az érzékel-



het6 egyenl6tlen felosztasat, és ez alél nem kivétel a kozoktatds sem. Ez azt jelenti,
hogy az egyenldség elvét ujra és ujra bizonyitani kell, azzal, hogy a kikristalyosodd
rendeket a szubjektumok megzavarjak.

Ranciere nevelésrdl szl elmélkedéseinek tétje a hatranyosan egyenlStlen
egyenl8ségének bizonyitasa (az emancipacié). A francia gondolkod6 nem bizik a Régi
Iskola emancipéci6s hataséban. Ugy latja, hogy hidba a sok j6 szandéki ember - az a
nevelési forma, amit alkalmaznak, és amely a magyardzatra épiil, nem emancipalja,
hanem elbutitja a tanitvanyokat. Ranciére igazi hadjaratot indit a magyarazat ellen:
ez a modszer, amely szerinte minden hagyomanyos oktatasi folyamat lényegét képezi,
elkeriilhetetleniil az intelligencidk egyenl6tlenségének elvére épiil és a tanitvanyok
elbutitasdhoz vezet, azaz az egyenl6tlenségek fenntartasat szolgalja.

Az emancipal6 szandéki nevelést a kovetkezdképpen irja le Ranciére: a neve-
18, aki a tudas birtokaban van, a tudatlan tanitvanyt fel akarja emelni egy magasabb
szintre (emancipalni akarja), mégpedig tigy, hogy at akarja adni sajat tudasat. Ehhez
a konyvben leirtakat magyarazza, lehozza a tanitvany szintjére. Az foglalkoztatja,
hogyan tudna jobban megmagyarazni, leegyszeriisiteni az anyagot, ahhoz, hogy a ta-
nitvany megértse. A magyarazo oktatasban egy szobeli magyarazat sziikséges ahhoz,
hogy megmagyardzza az irott magyarazatot: a konyvben magyarazottakat a tandr to-
vabb magyarazza, és hogy a didk megértse, a magyarazatokat is megmagyardzza - a
magyarazat logikaja ,a regressum ad infinitum elvét kdveteli” (Ranciére 1991, 4).

Mindekozben a tanar nem tudatositja, hogy cselekedete nem emancipaci6, ha-
nem elbutitas (abrutir, stultification), mivel arra a hipotézisre épiil, hogy tanitvanya
nem képes magatdl, magyarazat nélkiil megérteni azt, ami a kdnyvben van. A ma-
gyarazatra nem a tanitvanynak, hanem a mesternek van sziiksége: magyarazni els6-
sorban azt jelenti, hogy feltételezziik, hogy a masik nem képes magatél megérteni.
A tanitémester ,konstitudlja a képtelent (tudatlan), mint olyat” (Ranciere 1991, 6). A
magyarazat a pedagdgia mitosza, egy olyan vilag parabolaja, amely ,kettéosztott tu-
dds és tudatlan elmék, érettek és éretlenek, képesek és képtelenek, intelligensek és
butak kézott” (Ranciére 1991, 6).

A hagyomdnyos nevelés alappremisszaja a tandr és a tanitvany kozotti hierar-
chikus kiilonbség: a tanar tébbet tud, tehat intelligensebb, magasabb szinten all, mint
a tanitvany. Ez a kiilonbség csokkenhet, de soha nem sziinhet meg - azaz a tanitvany
soha nem emancipalédik, mindig sziiksége lesz a tanarra, aki magyaraz neki, hacsak/
ameddig 6 maga nem valik tanarrd. Ez nem a tanar szandékan mulik - az oktatasi
rendszer szerkezetileg tovabbtermeli az egyenltlenséget. Az eljards anndl veszélye-
sebb, minél eredményesebb, ugyanis a tanitvany elsd leckéje a tudastél valé tavol-
sagrol szdl elsdsorban ,,6nnon képtelenségét” tanulja még, igy , a progressziv oktatds
sajdt elbfeltevésének, az intelligencidk egyenlétlenségének szakadatlan igazoldsa”
(Ranciére 2011a, 12).

A hagyomanyos pedagégia tulértékeli és misztifikalja a megértést, amelyre a ta-
nitvany egyediil nem lenne képes, és amely csak a tud6s mester privilégiuma. Ezzel
szemben a francia iré szerint ,megérteni annyi, mint forditani, megadni egy széveggel
egyenértékil szoveget, de semmiképpen nem a szoveg okait/indokait” (Ranciére 1991,
9). Hidba keressiik a szoveg mogottesét, hidba probaljuk a szovegben rejld értelmet
kibanyaszni: ,nincs semmi a széveg mogétt, kivéve a kifejezési akaratot, azaz a for-
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ditdsi akaratot” (Ranciéere 1991, 10). Minden megismerés tulajdonképpen forditas, és
minden tanulas az anyanyelv megtanulasanak mintéjara zajlik, és amire ehhez a ta-
nitvanyoknak sziikségiik van nem a tanitémester, hanem ,megfigyelni és memorizal-
ni, ismételni és ellendrizni, 6sszekapcsolni, amit prébdlnak megismerni azzal, amit
mdr tudnak, tenni és reflektdlni arra, amit tettek” (Ranciére 1991, 10).

Az anyanyelv mintajara minden nyelvet meg lehet tanulni, és minden mast is.
A megismerés nem mas, mint forditds: ,a forditds kolt6i munkdja minden tanulds lé-
nyege” (Ranciere 2011a, 12) és ,,az dsszes irott vagy mondott szo - forditds” (Ranciere
1991, 63). Nietzschével egyiitt, a francia ir6 nem bizik a széveg mogotti igazsagban,
inkabb ugy gondolja, hogy minden ismeretiink tulajdonképpen metafora, amit mas
formakban is kifejezhetiink - a lényeg, hogy legyen akarat a kifejezésre. Amikor be-
sz&liink, nem ismereteket kozliink, hanem koltészetet miiveliink - hangzik Ranciere
koltéi konkluzidja.

A kolt6i beszéd éles ellentétben all a tanitas kitiintetett beszédformadjaval, a
retorikdval, ezzel a ,pervertdlt koltészettel” amely azért beszél, hogy elhallgattassa
a masikat (Ranciére 1991, 85). A retorika célja a meggy6zés: ha meggydziink valakit,
alarendeljiik az intelligenciajat a sajatunknak, eleve azzal a céllal kezdiink el beszélni,
hogy bebizonyitsuk, a masik kevésbé képes, mint mi magunk.

Ranciére ugy latja, hogy a nevelési rendszer elrejti az alapigazsagot: az intelli-
gencidk egyenldsége nem az emancipalé nevelés (soha el nem érhetd) célja, hanem
egy kiinduldpont, egy felismerésre, Gijra felmutatasra var6 elv. Minden ember egyenld
intelligencidval rendelkezik - ennek bizonyitéka, hogy mindenki egyarant képes volt
megtanulni anyanyelvét, a tanit6 magyarazata nélkiil. Ez a tudas - anyanyelviink is-
merete - Ranciére szdmara a paradigmatikus tudas- és tanulasforma: az intelligenci-
ak egyenl8ségének bizonyitéka és minden tovabbi tanulds modellje. Bizonyiték arra,
hogy a gyerek tud a tandr magyarazata nélkiil is tanulni, igy nem tudatlan. Ranciére
demokratikus szemléletének sarkkove az intelligencidk egyenlésége. A francia iré
ezen a ponton kategorikus: ,Nincs kétféle elme. Van egyenlétlenség az intelligencidak
megnyilvanuldsaiban, 6sszhangban azzal a tobb vagy kevesebb energidaval, amit az
akarat kézol az intelligencidval az ij viszonyok felfedezése és kombindldsa érdeké-
ben, de nem létezik az intellektudlis képességek hierarchidja” (Ranciére 1991, 26).

Mit kezdjiink az egyenl6tlen teljesitményekkel? Hogyan magyarazhatjuk eze-
ket, az intelligencidk egyenl6ségének hipotézise mellett? A gond nem az intelligencia
szintben van, hanem az akaratban: azért gyengébb az illetd teljesitménye, mert gyen-
gébben dolgozott, mert nem nézett j61, nem volt eléggé figyelmes (Ranciére 1991, 50).
Ahogyan Descartesndl az akarat okozza az értelem tévedéseit, itt is az akarathidny
magyarazza a figyelmetlenséget: ,,az elme eredend6 biine nem a sietség, hanem a fi-
gyelmetlenség, a szérakozottsdg” (Ranciere 1991, 55).

Ranciére nehéz helyzetben talalna magat, ha magyaraznia kellene tézisét a tu-
datlan iskolamesterrdl - ugyanis beleesne a Régi Iskola csapdajaba, elbutitana olva-
s6it. Eppen ezért, nem magyardz, inkabb elmesél egy torténetet, amelynek szerepléje
Jean Joseph Jacotot, a francia irodalom tanéara.

Jacotot Parizsban tanitott, amig 1818-ban a restauracié kovetkeztében kény-
telen volt emigralni, és Leuvenben elfogadni egy irodalomtanari allast. Az egyetlen
gond az volt, hogy tanitvanyai nem tudtak francidul, 6 pedig nem tudott flamandul.
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Igy beszerezte az egyetlen kétnyelvii konyvet, ami elérhetd volt (Télémaque kalandjai
Fénelontdl), és megparancsolta a didkoknak, hogy olvassak el, majd francia nyelven
irjak le, amit olvastak. Az eredmények messze feliilmultak elvarasait: a tanitvanyok
érthetd szovegeket irtak franciaul, anélkiil, hogy akar a nyelvet, akar annak nyelvta-
nat barki elmagyarazta volna nekik. fgy Jacotot (és nyomaban Ranciére) rajott arra,
hogy a tandr tgy is tanithat, ha 6 maga nem tud. Ezt a médszert (kiadni a feladatot,
és ellendrizni, hogy a tanitvany elég kitartassal végzi-e a feladatot) mas teriileteken is
alkalmazta, igy tanitott példaul festészetet és zongorat is anélkiil, hogy 6 maga ezeket
tudta volna. Nem a tanar tudasara vagy magyarazatara, hanem egy konyvre van sziik-
ség, amibdl a tanitvany dolgozik.

Ellenvetésként megfogalmazhatnank azt a megjegyzést, hogy ez a médszer ta-
lan miikodhet, ha a tanitvdny minimalis tudassal mar rendelkezik: tud irni-olvasni.
Jacotot (és t8le megkiilonboztethetetleniil Ranciére) ugy gondolja, hogy a tudatlan
sziilg is képes megtanitani a gyereket irni-olvasni - elég hozza egy olyan széveg, amit
a gyerek fejbdl tud (példaul egy imadsag vagy egy gyerekdal) és annak szdvege. Az
irastudatlan apa (vagy anya) ellendrizni tudja, hogy vajon a gyerek elég figyelmes, ko-
vetelni tudja, hogy mutasson ra a szévegben arra a részre, amit olvas, stb.

Ezzel a modszerrel, amit Jacotot fiai ,,univerzalis oktatasnak” neveztek el, a 19.
szazadban tobb helyen és teriileten tobben kisérleteztek, sikeresen. Ranciére szama-
ra azért kiemelkedd ez a kisérlet, mert nem a tanitvanyok tudatlansagabdél indul ki,
hanem azok tudasdra épit - igy nem butitja el 6ket, hanem lehet6vé teszi emancipaci-
6jukat, pontosabban 6n-emancipaciéjukat.

A haladas- és emancipaciéparti, de a régi iskoldhoz tartozé pedagdgusok to-
rekvése az egyenl6tlenség meghatarozatlan csokkentése, és ezt a tdrsadalom teljes
pedagégizalasaval szeretnékelérni,az 6t alkoto egyénekdltaldnosinfantilizdacicjaval”
(Ranciére 1991, 133). Ha a , lifelong learning” projektre gondolunk, ez az infantilizaci6
ezek szerint most mar egy életen keresztiil tart.

Az emancipdl6 nevelésben a tandrnak azért kell tudatlannak lennie, hogy a két
intelligencia - a sajat és a tanitvany intelligenciaja - kozotti egyenléség hipotéziséhol
induljon ki a nevelési folyamat. Nem is tudast kell 4tadnia - akarataval kell segitenie
a tanitvany gyengébb akaratat annak érdekében, hogy a tanitvany egyediil elsajatit-
sa azokat az ismereteket, amelyek érdeklik, vagy amelyekre sziiksége van. Ranciére
gondosan szétoszlatja az esetleges félreértéseket, amelyeket provokativ cime, ,a tu-
datlan iskolamester” sziilhet:

JA tudatlan tandrnak (...) nem azért ez a neve, mert semmit sem tud, hanem
mert lemond a ,tudatlansdg tuddasardl’, levdlasztotta a tuddsdt a tandrsdgdrol. Nem
a maga tuddsat adja dt a didkoknak, hanem bevezeti ket a dolgok és jelek erdejébe,
beszamoltatja ket a ldtottakrdl, arrdl, amit a latottakrél gondolnak, igazolja és le-
igazoltatjdk veliik azt” (Ranciére 2011a, 13).

Az egyenldség modszere mindenek felett az akarat médszere: ,bdrki tanulhat
magatol, magyardzo mester nélkiil, ha akar, sajat vagydtdl vagy a kényszeritd ko-
riilményektdl hajtva” (Ranciere 1991, 12). Az univerzdlis oktatds médszere nem tanar
nélkiil zajlik, nem is feltételezi a tanar és tanitvany helycseréjét vagy teljes kicserél-
het6ségét: van hierarchia, de ez nem az intelligencidk hierarchiaja, hanem az akara-
tok hierarchidja.
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Az oktatds tartalmat nem a ,mester” donti el, hanem a tanitvany érdekldése
vagy szilksége. Az sem gond, ha a tudastartalom szempontjabél nincs semmilyen ha-
ladas. Az emancipalt tandrnak nem kell aggédnia azon, hogy vajon mit tanul a tanit-
vany: ,azt tanulja, amit akar, taldn semmit”, nyugtat meg benniinket Ranciére (1991,
18). Az egyetlen tudas, amire a tanitvanynak sziiksége van, az, hogy intelligencidja
egyenl a tanar intelligenciajaval, hogy képes tanulni, csupan akarnia kell. Ennek a
tudasnak a segitségével figyelni fog, ,,nézni és ujra nézni, mondani és ismételni”, vala-
szolni a tandr ltal feltett harom kérdésre: mit 1atsz? mit gondolsz réla? mit kezdesz
vele?, ugyanis , Nincs semmi megértenivalo. Minden benne van a konyvben" (Ranciére
1991, 23).

Ha abban reménykednénk, hogy ezek utdn Ranciére javasol egy rendszerszintii
megoldast az emancipativ oktatds részére, csalatkoznunk kell. Az intelligenciak egyen-
16sége verifikdlhat6 az egyének esetében, a tarsadalom esetében viszont nem: ,az in-
telligencia csupdn az egyénekben van, tdrsuldsukban viszont nincs” (Ranciére 1991,
76). Minden intézmény az egyenl6tlenség objektivacidja, ,a tdrsadalmi aktusban meg-
jelend magyardzat, az egyenlétlenség dramatizdcidja” (Ranciere 1991, 105), igy nincs
rendszerszintii megoldas. A tudatlan apa, a tudatlan mester emancipalhat egy tanit-
vanyt az univerzalis oktatds modszerével - egy taniigyminiszter nem tudja altalanosi-
tani a médszert, anélkiil, hogy ne semmisitené meg. Ha mindent el is fogadnank abbdl,
amit Ranciére mond, akkor sem tudnank rendszerszinten alkalmazni. Nincs emanci-
palhaté tarsadalom, vagy emancipalhaté osztaly, csakis az egyének szintjén miikodhet
az emancipdci6. Itt viszont univerzalisan: barki emancipalhat barkit.

Mit tanulhat a tudds tanar a tudatlan iskolamestertol?

Indokolt-e Ranciéere felkapottsdga? Lehet-e tanulni t6le, vagy csak merész ki-
jelentéseinek koszonheti népszeriiségét? Ahogyan McQuillan kérdezi: mi ez a nagy
hiihé az ,ujabb Jacques” koriil, és sejteni engedi, hogy taldn inkdbb annak koszon-
hetd, hogy az angol nyelvii szakirodalom mindig , keresi a legutolso &sz haju pdrizsi
szaktekintélyt” (McQuillan 2011, 164). McQuillan maga ezt a valasztast nem érti, és
azt allitja: ,kicsit gy érzem magam, mint aki kériil mindenki nevet, de 6 nem érti a
viccet” (McQuillan 2011, 164). Lathattuk - a tudatlan iskolamestertdl a tanitvany els6-
sorban azt tanulja meg, hogy 6 maga képes, hogy & maga is tud. De mit tanulhatunk
mi, tudds tanarok a tudatlan iskolamestert6l?

Els6sorban azt, hogy mindig érdemes reflektalni arra, hogy mire val6 a nevelés-
oktatds. Altalaban a vita arrdl szokott folyni, hogy vajon a piac igényeinek megfeleld
munkaerdt akarunk els6 sorban termelni, vagy a tarsadalom alakitdsdban aktivan
résztvevd cselekviket? Ez a szembendllds nagyjabol az egzakt- és természettudoma-
nyok, illetve a tadrsadalom- és human-tudomanyok szembenallasat ismétli. Ranciére
egy harmadik alternativat mutat fel nagy meggy&z6déssel: a nevelés célja az auto-
ném, felszabadult, emancipalt egyedek (6n)formaldsa. Csak a tobbiek hatalma alél
felszabadult egyének lehetnek egyenléek. Es Ranciére szaméra nem kérdés, hogy az
egyenldség a tarsadalom alapértéke. Manapsag, amikor a nyugati vildgban ujra fel-
iitotte a fejét az a gondolat, hogy ,mi” értékesebbek vagyunk, mint ,6k” amikor djra
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bizonygatni kell, hogy a szegények, a ndk, a szines bdriiek, a szexudlis kisebbségek, a
kinaiak, a pirézek ugyanolyan értékii emberek, mint barki mas - a francia gondolkodé
torédése az egyenl8ség gondolataval tobb, mint tidvozlendd.

Masodsorban érdemes arra reflektalni, hogy vajon a nevelési-oktatasi viszony-
ban mennyire fontosak a didaktikai szempontok (mit, hogyan tanitunk) és mennyire
a tanar-tanitvany viszony. Taldn érdemes lenne tobbet foglalkozni a nevelés-oktatas
rejtettebb, nem mérhet6 hatdsaival, amelyek a tanitvanyok onképét és tarsas lény-
ként valé 1étét hatdrozzdk meg. A tanar hatalommal rendelkezik a tanitvany f5lott:
amit mond, ahogyan viszonyul a vilaghoz példaértékii, és belsé elvarasként épiil be
a fiatal, formdal6dé tanitvany személyiségébe. Nem lehet eléggé hangstlyozni, hogy a
tisztelet nem csak a tanart, de ugyantgy a tanitvanyt is megilleti. Es Freire nem tiiloz,
amikor azt allitja, hogy a tanar is tanul(hat) a tanitvanytél. Az egyenl6k dialégusa
remek tanitasi-tanulasi médszernek tiinik.

Erdemes mélyebben elgondolkodni azon, hogyan vajon megalapozott-e az az
értékkiilonbség, amit a tanult tanar és a tanulatlan tanitvany kozott tételeziink.
Ranciérenek igaza van: a tanitasi viszony elkeriilhetetleniil egy hierarchikus viszony,
amelyben mindkét fél abbdl indul ki, hogy a tanar tobbet tud a tanitvanynal, éppen
ezért tanithatja a tanitvanyt. Az is igaz, hogy a tanitasi viszony csak a tudasok egyen-
16tlenségének hipotézisével perpetudlhaté. Vajon ez egy elbutitdsi viszony lenne? Ha
elfogadjuk azt, hogy a magyarazat feltételezi, hogy a tanitvany egyediil nem képes
tanulni, hogy nem érti, ami a kdnyvben van, bar ,minden benne van a konyvben”
(Ranciere 1991, 23), - akkor igen, ugy tiinik, butanak kell tartanunk a tanitvanyt. Képes
a tanitvany egyediil, segitség nélkiil megtanulni az integralszamitast vagy a szerves
kémiat? Nem valo6szinii. De ki konstitudlja azt a korpuszt, amirél gy gondoljuk, hogy
a tanitvanynak meg kellene tanulnia? Ki donti el, hogy az integralszamitas beletart6-
zik, de a videdjatékok, a skateboarding, a pokemdnvadaszat nem? Nyilvan, a tudds ta-
nar - és talan nem érdekmentesen. Az értelmiség azzal a privilégiummal rendelkezik,
hogy egyrészt sikeriilt a tarsadalom értékrendszerébe a teoretikus tudast magasabb
szintre helyezni, mint a gyakorlati tudast (t6bbet ér, ha valaki értelmesen tud beszél-
ni a genetikai kédokrél, mint az, ha meg tudja javitani a lefoly6t), masrészt ennek az
elméleti tudasnak a topografidjat is 6 maga rajzolja meg. Nem nehéz fels6bbrendiinek
lenni egy olyan jatékban, amelyben te magad vagy a szabalyalkot6 és a bir6 is.

Ranciere a baloldali és a jobboldali kritikatél egyarant elhatarolddik, azt allit-
ja, hogy sem a balos melankélidval, sem a jobbos 6rjongéssel nem vallal kozosséget
(Ranciére 2011b, 31), és egy teljesen {j utat szeretne jarni. Vajon ez a kritika utja-e?

Nyilvan az - irdsaiban kritizdlja a kritikusokat, kritizdlja az a tarsadalmi rendet,
amely megszabja mindenkinek a helyét, kritizdlja az érzékelhetd azon felosztasat,
amelyben emberek ki vannak rekesztve a lathatébél, hallgathatébél, kimondhat6bél,
elvégezhet8bdl. Ugyanakkor, ez a kritika nem a forradalom hangja - nem gondolja azt,
hogy lehetséges egy olyan tarsadalmi rend, amely igazsagos (amely megvalésitja a
polgarok egyenl@ségét). A tarsadalmi rend, amely arrél szél, kinek hol a helye, min-
denképpen egyenl6tlenségeket sziil. Ranciére szerint az a tét, hogy mennyire lehet ezt
a rendet megzavarni, Uj médon elosztani az érzékelhetdt.

Talan elfogadhaté az az allaspont, hogy a tanulds kitiintetett formaja nem a ma-
gyarazat, hanem a felfedezés - ami a tanitvany sajat munkédjanak eredménye, igy nem
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csak tudasban gazdagitja, hanem énbizalomban is. Ugyanakkor mit kezdjiink ezzel
a felfedezéssel, ha nem iiltethet6 at a kozoktatasba? Itt llunk egy tombnyi vaddal
szemben, ami a kozoktatds alapjait érinti, és egy maréknyi javaslattal, ami csak pri-
vat moédon miikodik. Mit remélhetiink az univerzalis oktatastdl, ami elvben barkinek
sz0l, kivéve a kozoktatas résztvevoit?

Az univerzalis oktatds legnagyobb elénye a tanitvany felszabadulasa, legna-
gyobb hatrdnya az, hogy nem garantdlja az ismeretek tovdbbadasat. Ranciere-t ez
nem zavarja tulsagosan:

+A probléma nem tuddsok létrehozdsa, hanem azok felemelése, akik onmagukat
alacsonyabb intelligencidjunak tekintik, arra késztetni 6ket, hogy elhagyjdk a mocsa-
rat, amelyben stagndlnak - nem a tudatlansdg mocsardt, hanem az 6nmegvetés mo-
csardt (...) emancipdlt és emancipalé emberek alakitdsa” (Ranciére 1991, 101).

Egy gond van: az ember mégiscsak kulturalis lény - azaz mégiscsak a kultira
(ami az ismereteket is magdba foglalja) biztositja és hatdrozza meg az ember helyét a
vilagban. A kultira egyik jellegzetessége kumulativ jellege: amit az emberiség egyszer
megtanult, azt tovabbadja tanitas utjan a kovetkezd generacidknak, hogy ne kelles-
sen Ujraismételni az egész kulturalis filogenezist. Ennek koszonhetjiik tobbek kozott,
hogy kevesebbet éheziink, kevesebbet szenvediink betegségekt6l és tobbet éliink. Le-
mondanank ezekrél azért, hogy a tanitvanyt ne hozzuk kényelmetlen helyzetbe azzal,
hogy megtanitjuk neki, hogy nem tud? Persze, a kulturalis stagnalas vagy regresszi6
eshetdsége csak akkor meriil fel, ha az univerzalis oktatast altalanositani probalnak -
amit Ranciere megtilt nekiink.

Az egész Ranciére-i gondolkoddsban szamomra a legzavardbb az egyenldség-
egyenl6tlenség nem eléggé atgondolt, fogalmilag meg eléggé letisztult targyalasa. Bar
az egész projekt a felvildgosodas és a francia forradalom szellemi 6rokosének tekint-
het6, meglep6 médon Ranciérenél az egyenldségnek nem tarsadalmi (jogi, gazdasagi,
hatalmi), hanem az intellektusra lesziikitett jelentése van. Az egyenléség kimondasa
mindig valamilyen kritériumot igényel - annak eldontését, hogy milyen szempontbol
tartunk egyenldnek két jelenséget. A francia iréndl vilagos, hogy csakis az intelligen-
cidk egyenldségérdl van szo - ez sem tényként allitva, hanem elvként, axidmaként.

Tegyiik fel, hogy az intelligencidk egyenlek - amit nem lehet sem meger@site-
ni, sem cafolni, mert mindig az intelligencia manifesztacidit mérjiik, melyek viszont
egyenl6tlenek. Vajon az 4ll az emberek boldoguldsanak utjaban, hogy nem ismerjiik
el/fel az intelligencidk kozotti egyenlséget? Segit vajon az éhezdnek, a haborus 6ve-
zetben rettegdnek, a gyereket egyediil nevel§ anyanak, a drogosnak, a tarsadalom-
biztositas nélkiili reménytelen betegnek, ha elismerjiik, hogy ugyanolyan intelligens,
mint barki més? Vajon az emancipaciénak, a felszabaduldsnak, a felemelkedésnek
tényleg ez a 1ényege - az intelligencidk egyenlGségének elismerése? Illetve tarsadal-
munk rdkfenéje tényleg az, hogy nem hangsulyozzuk eléggé az intelligencidk egyen-
18ségét?

Anndlis inkabb zavaré ez a kérdés, mivel a francia irénal az intelligencidk egyen-
18ségének elve az akaratok egyenldtlenségének elvével parosul. Ranciére emancipaci-
6nak nevezi ,az intelligencia azon cselekedetét, amikor csak dnmagdnak engedelmes-
kedik, mikozben az akarat egy masik akaratnak engedelmeskedik” (Ranciére 1991, 13).
A tandrra azért van sziikség az 6n-emancipalé nevelési folyamatban, hogy akarataval
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megerdsitse tanitvanya gyenge akaratat, rdparancsoljon, hogy olvassa a konyvet, és
ellendrizze, hogy elég figyelmesen olvas-e. A tudatlan 6nmagatél fogja megtanulni
azt, amit a mester nem tud ,ha a mester hiszi, hogy képes rd és kételezi, hogy képes-
ségét realizalja” (Ranciére 1991, 15). Ez a leirds mintha nem az egyenléségr6l, hanem
éppen az alavetettségrdl szélna. Szabadnak nevezhet6-e az a tanitvany, akire rapa-
rancsolnak, hogy olvasson, és ellendrzik, hogy olvas-e figyelmesen? Ha a francia ir6
komolyan gondolja, hogy ,,az ember egy, az intelligencia (értelem, felfogoképesség) al-
tal szolgdlt akarat” (Ranciére 1991, 51), akkor egy akarat aladvetése egy masiknak még-
iscsak egy ember aldvetése a masik embernek. Az akarat egyenl6tlensége legaldbb
annyira hatalomkiilonbség és hierarchia, mint az intelligenciakiilonbség. Az egyen-
18ség elémozditdsaban véleményem szerint Ranciére megolddsa messze nem olyan
radikalis, mint amilyennek tiinik.

Attdl tartok, hogy Ranciére, aki a kritika kritikusaként a jovébeni utépiat is
elutasitja, maga is egy nevelési utépiaba fullad. Azt gondolni, hogy a tudas elsajati-
tasdhoz elegendd a fenntartott figyelem - utépia. Ranciére képlete a kovetkez6kép-
pen miikddne: mindenki egyenld intelligenciajabal kell kiindulni, feltételezniink kell,
hogy mindenki meg tud tanulni barmit, ami érdekli, vagy amire sziiksége van, ha elég
figyelmesen olvassa a kdnyvet. Az univerzalis oktatas azt hirdeti, hogy ,minden egyén
képes mindenre, amit akar” (Ranciére 1991, 59). Minden kudarc csakis az akarat ku-
darca lehet: a tanitvany azért teljesit gyengén, mert nem elég kovetkezetes, nem néz
jol, lusta. A lustasag az eredendd biin (Ranciére 1991, 55). Azért tartom ezt utépidnak,
mert ha igy lenne, valéban csak a személy akaratdn mulna, milyen ismereteket saja-
tit el. Pedagbgusként viszont ilyenkor nem tudok nem gondolni azokra a rendkiviil
szorgalmas gyerekekre, akik nagy erdfeszitéssel épp csakhogy minimadlis tudast tud-
tak elérni, bArmennyire igyekeztek. A rosszabb eredményeket elér6 gyerekeket, ha
Ranciére-re hallgatunk, nem fogjuk kevésbé intelligensnek tartani, csak lustanak. Ez
vajon javit az onértékelésiikon és emancipalttd teszi 6ket?

Ranciere kiilondsen bizalmatlan a kompetencia-alapu tdrsadalmi renddel szem-
ben: mivel a legaltalanosabb emberi képesség - az intelligencia - egyenlgségébdl in-
dul ki, nagyjabél azt allitja, hogy mindenki képes arra, ami érdekli, vagy amire ra van
kényszeriilve. Ezt azt jelenti, hogy nincsenek inkompetens emberek, csak alacsony
onbecsiiléssel rendelkezgk, akik 6nmagukat nem tartjak képesnek. Ezt az 6nbizalom-
hidnyt szeretné orvosolni Ranciere, bebizonyitani els6sorban a szegényeknek, hogy
képesek. Nem kevesebbet &llit, mint azt, hogy ,.a gonosz elve (...) az, ha valaki nem
hisz 6nmagdaban” (Ranciére 1991, 57).

Nemes gondolat. De mit kezdjiink azokkal, akik tényleg inkompetensek, leg-
alabbis intelligencidjuk manifesztacidja erre enged kovetkeztetni, viszont kebliik da-
gad az 6nbizalomtél? Manapsag nem tiinik ugy, hogy az énbizalomhiany, az 6nbecsii-
1és hidnya népbetegség lenne. Ranciére annyira az elnyomottakra, a szegényekre, a
munkasosztalyra fékuszalt, hogy a masik oldalon a legnagyobb veszélyt a tudasukat
bebastyazé intellektiiellekben, elsésorban a szociolégusokban latta. Taldn inkabb a
vezet6k onbizalommal teli inkompetencidjatol, a ,stabil zsenik” magabiztos tudatlan-
sagatol kellene rettegniink, inkabb, mint a tudds tudasatél.

Véleményem szerint a tudds tandr tanulhat a tudatlan iskolamestert6l: tisztele-
tet a tanitvany irant, elkotelezettséget a demokracia és az emancipacié irdnt. A tudds
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tanarnak nem kell szégyellenie tudasat, nem is kell azt zaréjelbe tennie ahhoz, hogy
az emancipacio elkotelezettje legyen. Tanitvanya pedig - itt-ott tudés, itt-ott tudatlan,
néha emancipalt, néha nem.
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Eletre nevelni - az élet értelmessége jegyében

A tanulmany azt a kérdést targyalja, hogy miért érdemes ma az értelmes élet-
re valo nevelést, illetve a logopedagdgia elveit dllitanunk nevelésfilozdfiank
kozéppontjdba. Az élet konkrét értelmének a megvaldsitdsdra iranyulé érdek-
l6dés, az éltetd remény mint bedllitédds, a ,reménykompetencia” kibontakoz-
tatdsa és megerdsitése a nevelés folyamatdban az értékkozvetités és a jellem-
formadlds révén, valamint a kognitiv-emociondlis-szocialis-kommunikdcids
képességek fejlesztése sordn alakul konkrét cselekvéssé. A logopedagdgia ab-
ban segiti a felnovekvd embert, hogy szellemi-lelki-testi eréinek mozgdsitdsa-
val maga legyen képes az értelem megkeresésére és megvaldsitdsdra: élete ér-
telmes, konstruktiv alakitdsdra, 6nmaga kiteljesitésére, valamint k6zossége/
nemzete gazdagitdsdra.

Kulcsszavak: értelmes életre nevelés, nevelésfilozéfia, személyiségfejlesztés, logo-
pedagdgia

A nyugati tarsadalmakban torténetileg kialakult hagyomanyos értékrendszerek
atalakuldsanak koraban a pedagégianak, illetve a neveléselméletnek tobb sorsfordito
kérdéssel kell szembenéznie. Ime az els§, Adorno nyoman megfogalmaz6dé kérdés: Le-
het-e nevelni a Holokauszt utan? (Adorno 1970, 30) Masodikként kérdezhetjiik Frankl
nyomdn azt is, hogy lehet-e értelmes életre -, felel6sségre, szabadsagra, erkdlesre” -
nevelni? (Frankl 1996) A harmadik kérdésiink: Lehet-e nevelni a posztmodern korban?
- ,Onmeghatarozasra, részvételre, szolidaritasra”, miként ezt Klafki tételezte (Klafki
1998). Lehet-e nevelni szeptember 11. utdn? - kérdezhetjiik a terrorizmus, a szervezett
kegyetlenség fenyegetd drnyékaban, &m mégis azzal a reménnyel, hogy taldn mégis,
nevelés révén is hozzajarulhatunk korunk vilagméretii bajanak lekiizdéséhez. Végiil
pedig: Lehet-e nevelni a poszt-klasszikus korban? - ez az 6todik a legatfogdbb kérdés
napjainkban, amikor az értelmetlenség érzése, az unalom, a céltalansig uralkodik el
tarsadalmaink sok-sok polgaran, életkoratol fiiggetleniil.

Az értelmes életre nevelés olyan pedagégiai program, amely képes relevans va-
laszt adni ezekre a kérdésekre, de anélkiil, hogy eldregyartott valasszal szolglna az
értelmes élet mibenlétére vonatkozé kérdésre. Az értelmes élet megvaldsitasat célzo
pedagégidnak épp az a tétje, hogy olyan nevelést tegyen lehetévé, amely a neveltet
abban segiti, hogy sajat életének értelmét megtaldlja. Ugyanakkor e szemlélet mogott
nagy hagyomanyu filozéfiai-vilagnézeti bedllitédas, egyben karakteres pedagdgiai
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krédé fesziil, s ez nem mas, mint az emberi élet feltétel nélkiili igenlése és tisztelete
(Frankl 1997, 54; Zsok 1994, 13. sk.).

A tulajdonképpeni ,emberi kérdés”

E helyiitt nem bocsatkozhatunk bele abba a vitdba, hogy van-e az emberi élet-
nek egyaltalan valamiféle értelme, illetve hogy van-e értelme az emberi élete értelmére
vonatkozd kérdésnek, 4&m egyetértiink azzal. hogy a kérdést illetd allasfoglalas végs6
soron metafizikai allaspont kérdése. Mi azon az allasponton vagyunk, hogy az emberi
élet értelmére vonatkozo kérdés a tulajdonképpeni ,emberi kérdés”, a legemberibbnek
a kifejez6dése az emberben (Frankl 1997, 51). Mindannyian uton lévék vagyunk, az ér-
telemkeresés (,,Sinnsuche”) utjat jarjuk (Lukas 1988, 46; Kurz 1991, 194.), hogy az értel-
messég megtapasztaldsara iranyul6 sziikségletiinket (,Bediirfnis der Sinn-Erfahrung”)
kielégithessiik (Kurz 1991, 184; ud 2005, 85. sk., ill. 139. skk.). Sajat egyéni-személyes,
csaladi-kozosségi, tarsadalmi-nemzeti, egyetemes-emberi életiink értelmét keressiik,
arra toreksziink, hogy személyes értelemdimenziénkat (,,personale Sinndimension”)
megéljiik és kiteljesitsiik (Kurz 1991, 179), mert mindannyian eleve abban az elemi ere-
ji hitben éliink, hogy altalanosan és kiilonos-konkrétan igenis van ilyen értelmessége
az életiinknek (,Sinnglaube” - Frankl 1997, 225; ug 1982, 25). A dolgok értelmébe, sajat
1étezésiink, életiink értelmébe vetett hitiinkbdl pedig akarat, az értelmesség akarasa
(,wille zum Sinn” - Frankl 1997, 85. sk; u6 1996, 227. skk.) sarjadzik.

E hitiinket, illetve akaratunkat az a filozé6fia alapozza meg, mely szerint az érte-
lem ,a szdmomra valé mindenkori érték” (Frankl 1997, 79. skk; Bschemeyer 1977,100);
masként fogalmazva: ,az értékek egyenesen az élet értelméhez kotdnek” (Furedi
2018). Mar az élet értelmessége kérdésének a felvetése is értékek keresését involvalja,
s még inkabb értékek keresése torténik az élet értelmességére vonatkoz6 kérdésre
adhaté valasz keresése, az élet konkrét értelmességének keresése soran. Még ha né-
ha-néha bizonyos élethelyzetekben sikeriil is tehermentesitenie magat lényegi fele-
18sségének nagy stilya alél (szandékosan és miivileg eldidézett dnfelejtés révén), az
ember végiil is és egyaltalan értékvonatkozasokban él.

Az élet konkrét értelme

A napjainkig Osszegylilt sokezer szociolégiai, pszicholdgiai-pszichoterapias
és pedagdgiai tapasztalat mondatja veliink, hogy az élet értelmességére vonatkozd
kérdés a maga egész radikalizmusaval bizony akarkin trra lehet, és barkit nagyon is
megterhelhet. Mai vildgunkban igencsak gyakorta el§allé élethelyzet a pubertdsban,
a fiatalkorban és a fiatal feln6tt korban, de az érett felnétt, s6t id6s korban is, hogy az
emberi 1étezés lényegi problematikaja alkalmasint felmertil a szellemileg ér6félben
levd, vagy a feln6tt és érett, de szellemi inséggel kiizd6 emberben (Frankl 1997, 52).

Az életértelem maganak a konkrét személyes és kozosségi életnek az immanen-
cidja. A személyes és kozosségi élet szovetébe eleve bele van sz&ve az értelmesség fo-
nala, s eszmélkedésiinkben, egész életiinkben az értelmességnek ezt a fonalat igyek-
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szlink mindannyian megragadni, megtartani és tovabb fonni. Csakhogy életértelmet
nem lehet adni, nem lehet kitalalni, nem lehet diktalni, hanem csak megtalalni, felfe-
dezni! , Az élet értelmét nem lehet kitalalni: arra ra kell bukkanni” (Frankl 1997, 68).
Pozitiv megfogalmazasban: az életértelem megkereshetd, feltdrhat6, megérthetd, ér-
telmezhet6. Igenis van értelme a keresés uitjat jarni, mindenki ralelhet a maga élete itt
és most adott helyzetének a konkrét értelmére, értelmesség-csirdira, megtalalhatja,
fellelheti mint lehet&ségek egy bizonyos, itt és most konkrétan feltarulé vagy éppen
kikiizdhet6 korét; s van értelme annak, hogy megragadja e konkrét lehet8ségek egyi-
két, igyekezve helyesen értelmezni, j6l megérteni azt. A helyes értelmezés soran min-
denki eljuthat a j6 megértéshez, annak belatasdhoz, hogy az életértelem egyfeldl ob-
jektiv: adottsag, értékvonatkozas; masfeldl szubjektiv: értékismeret, intencionalitas.
Ha abszolut voltat éppen nem is, de relativ voltat mindegyikiink elfogadhatja: az élet-
értelem mindig személyhez és helyzethez kapcsolédik, az § személyéhez, az § itt és
most adott élethelyzetéhez kot6dik.

Képesek vagyunk-e egyaltalan észlelni életiink értelmességét, az életiinkben
benne rejlé értelem-magvakat, s ha igen, akkor hogyan? Az életértelem, az értelmes-
ség-momentumok észlelése Frankl szerint lelkiismeretiink révén torténik meg (Fankl
1997, 67-70). De mit értsiink a lelkiismeret fogalman? Franklt kovetve a lelkiismere-
tet specifikus emberi-szellemi jelenségnek tartjuk: a lelkiismeret szellemi képesség,
annak képessége, hogy a minden élethelyzetben benne rejlé egyszeri és egyedi értel-
met megleljiik. A lelkiismeret végs6 soron az értelem észlelésének a sajatos ,szer-
veként” definidlhaté (Frankl 1997, 67; Sarkany 2006, 262. skk.). A lelkiismeret eme
instrumentalizalt fogalmanak nagy jelentdsége van a nevelési folyamat lényegi tar-
talmanak értelmezésében.

Az élet feladat jellege

Az értelem kérdésének felvetése Frankl részér6l nem holmi elvont filozofalas
szandékatol vezérelve torténik, hanem a konkrét élethelyzetek megélésének értel-
mében vett gyakorlati szempontok vezetik. Az élet konkrét helyzeteinek értelmére a
megismer6 ember kérdez, &m valdjdban az értelem kérdését nem mi, hanem maga az
élet teszi fel, és mi vagyunk azok, akik megfeleliink vagy éppen nem feleliink meg a
kérdésre, ki-ki a maga életével (Frankl 1978, 31; Sarkany 2005, 80).

A szellemi képességek, koztiik a lelkiismeret miikodése, dinamikdja révén fel-
taruld életértelem, a megmutatkozo értelmesség-csirak, az értéket rejt6 lehet6ségek
kettOs jelentdséggel birnak az emberi személy szamara: egyfeldl feltdirandé és meg-
valésitandé feladatként jelentkeznek, masfel6l minden élethelyzet egytuttal magaban
foglalja az értelmesség-csirakbodl fakadd konkrét feladatok tényleges megvaldsitdsa-
nak bevéltand6 lehetségét is (Frankl 1997, 78). Van tehat esély, az életnek a maga
egyszeriségében és egyediségében mindig van értelme, van igazi feladat, van felhi-
vas a feladat teljesitésére, és van egyedi és egyszeri lehet6ség ennek az értelemnek a
beteljesitésére. Az életértelem és annak megval6sitasi lehetdsége egy és ugyanazon
keresés soran tarul fel az ember szamara.
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Az emberi személyrol

Meégis kirdl és kinek az életérdl van itt sz6? Kinek az értelmessé alakithaté éle-
térdl? Nos, az emberi személyr6l van sz, a maga emberségében, egyszeriségében és
egyediségében, s az 6 életérdl, mely életnek az értelmessége - nevelésfilozéfiai fel-
fogdsunk szerint - a mindenkori, konkrét személy, Krisztina, Kati, Pali, Jancsi, az
iskolai osztaly minden tagja szdmara adott koriilmények kozott kibontakoztathatd,
beteljesithetd. De ki is ez az emberi személy (Scheler 1995, 43. skk; Clément 2004,
33. skk; Pannenberg 1991, 9. skk; Spaemann 1990, 266. skk; u6 1988, 129. skk; Coreth
1986, 21. skk; Nyiri 1981, 17. skk; Schaffhauser 2005, 237. skk; u6 2000, 17. skk. és 55.
skk.), akinek élete értelmes alakitdsaban pedagdgusi hivatdsunk értelmében nekiink
is résziink van?

Az itt sorjazo kérdések megvalaszoldsdhoz a Scheler nyomdokain haladé, de &6t
meghaladé Frankl perszondlis ontoldgidjanak a kiindulépontjat fogadjuk el. Az em-
ber létstatusza Scheler szerint az, hogy szellemi személy (Scheler 1979, 565. skk.),
»individudlis-személyes értéklényeg” (Scheler 1979, 731). ,Az ember az az X, amely
hatartalan mértékben képes a »vildgra nyitottan« viselkedni” (Scheler 1995, 48.). Ezt
a fogalmat rogziti Frankl a maga kiindulépontjaként: az ember ,homo humanus”, ,a
meghatarozottsagok nélkiili ember” (,der un-bedingte Mensch”); az ember ,szellemi
személy” (,geistige Person”), akit szabadsag (,Freiheit”) tiintet ki, s akiben a szellem
dacol6 hatalma (,die Trotzmacht des Geistes”) honol és miikodik (Frankl 1990, 105.
sk.). ,[Elmbernek (,Mensch-sein”) lenni annyi, mint tudatosnak [BewuRt-sein] és fele-
16snek [Verantwortlich-sein] lenni” (Frankl 1997, 230).

Ertékelv{i megkozelitésiink segit az emberi személy egyértelmii identifikdciéja-
ban. Kovetve Scheler értéketikajat, valamint az erre hivatkoz6, Frankl, Furedi és ma-
sok altal képviselt értékelméleti felfogast, szdmunkra az emberi személy fogalméanak
meghatdrozasa sordn az emberi személy szabadsiganak, feleldsségének és erkolcsi-
ségének van konstitutiv szerepe (Scheler 1979, 796. skk; Frankl 1997, 100. skk; Furedi
2018; Kurz 2005, 539. skk; Bolberitz 1999, 104-107).

Egzisztencidlis szabadsag, felel6sség és erkolcsiség harmas Osszefiiggésében
van adva és képzddik ujra, valésul meg élethelyzetrd] élethelyzetre, nevelési hely-
zetr6l nevelési helyzetre, valasztasroél valasztasra, dontésrdl dontésre, cselekedetrdl
cselekedetre, magatartasr6l magatartdsra, viselkedésrol viselkedésre az emberi sze-
mély méltdsaga. T6le elvitathatatlan, elvehetetlen méltésaga adja az emberi személy
értékét, értékességét.

Az emberi személy a maga lényege szerint, lényege megnyilvanitasaval értéket tes-
tesit meg, értéket hordoz, s6t, az ember a maga természete szerint abszolut cél, 6ncél,
Onérték (,absoluter Zweck”, ,Selbstzweck”, ,Selbstwert”) - llitja Kant (Kant 1991, 61).

Felfogasunk a nevelésrol
Az emberi személynek tehat értéke és méltésaga van. A legfontosabb momen-

tum a Frankl-féle nevelésfelfogdsban éppen az, hogy segit6-tamogaté médon részt
vegyiink, kozremiikodjiink, kozrehassunk az ember mint személy értékének és mél-
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tésdganak a kiérlelésében, szabadsaganak és vele dialektikus viszonyban all6 fele-
18sségének, valamint a kett6t magdban egyesitd erkolcsiségének a kifejlédésében. A
kibontakozéas-kibontakoztatds, érlelddés-érés, fejlodés-fejlesztés, dnnevelés-nevelés
folyamatdban a pedagégus és a felnovekvs, onmagat formalé-neveld, végiil az 6nne-
velés-nevelés céleredményeként majd 6nmagat transzcendald személy érdeklddése a
kozos ligy irdnt Osszetart és egyesill, s ez a kozos érdeklddés a nevelési helyzetek és
aktivitdsok folyamataban alanyokként részt vevd személyek élete konkrét értelmé-
nek a megvalésitasara iranyul.

Ami az dnnevelés-nevelés folyamdn, annak mélydraméaban az emberi mélt6sag-
gal és az ember onérték-mivoltdval torténik, az 1ényegében nem mds és nem tobb,
mint a felndvekvs ember lelkiismeretének finomitdsa. , A nevelésnek magara kellene
vennie, hogy [...] a lelkiismeretet is finomitja, hogy az ember elegendgen jél halljon,
hogy kihallja a minden egyes szituaciéban bennerejld felszélitast” (Frankl 1986, 52).
A nevelés folyaman ,elérhetjiik, hogy minden gyermek megtanulja meghallani a neki
sz616 hivast, felszélitast, amit az élet intéz hozza. [...] Az egyes élethelyzetek érte-
lemmintdzatait a gyermek maga észleli, lelkiismeretének finom, fokozatosan fejl6dg,
tapogat6z6 antenndival, feltéve, hogy szenzibilissé tették &t irantuk” (Lukas 1990, 30).

A hivas, a felsz6litas, az életfeladat, s persze a konkrét hétkoznapi feladatok tel-
jesitésére sz6l6 felhivas, amit az élet intéz a felnovekvd emberhez, lényege szerint
felel6sségvallaldsra vald hivas, felhivas és felszolitas. Az ember, a felnévekvé ember
is a dolgok értelme, az értelmesség és az értékek megvaldsitasaért felelds, s itt, az
értelem és az értékek objektiv szellemi vildigadban mutatkozik meg minden déntés és
minden felel6sség 6sszefiiggése (Frankl 1982, 83). , A nevelés minden masndl inkabb
- felel§sségre nevelés” (Frankl 2012, 51). O ugyan az egzisztenciaanalizisre, az altala
kidolgozott és miivelt logoterapia lényegi komponensére értette, de mi bizvast ért-
hetjiik a nevelésre is azt, hogy ,,nem tobbet és nem kevesebbet tiiz ki maga elé célul,
mint elvezetni az embert felelésségének tudatositdsdhoz. Célja, hogy az ember atélje
felel@s-voltat, a létben vald felelsségét” (Frankl 1997, 230).

Amire az egyes embernek az egzisztencialis onmegvaldsitasban, élete értelmes
alakitasaban, azaz értékek megvalésitdsadban sziiksége van, s amiben az erre val6 fel-
késziilés soran a nevelésnek kell a segitségére sietnie, az az, hogy az egyes ember mint
konkrét személy az igazsagos, minden ember szamara kotelezdvé valhaté cselekvés
révén elboldoguljon a maga abszolut, autoném, integralt, szabad és transzcendalé
egzisztencidjaval - éppen az erkélcsiség a 1étrehozasaval. A felnovekvd embernek ez
az Ontapasztaldsa, sajatélménye a ,felelGsségre valé felszabadulds” (Sedlak 1992, 59;
Schaffhauser 2000, 130).

Az értelmes életre nevelés tartalma

Ezeket a filoz6fiai-nevelési elveket kovetve lehet hatékony és eredményes az
értelmes életre nevelés. A tovabbiakban arra vallalkozunk, hogy olyan nevelési tar-
talmakat fogalmazzunk meg, amelyek mintegy beliilré] alkotjak, kiteszik az értelmes
életre nevelés lényegét, s adalékokkal szolgalhatnak egy értelemkozpontu, értékelvi,
szeretetelvii pedagbgia elméletéhez és gyakorlatahoz.

22



E helyiitt nem toreksziink arra, hogy a fenti elvek mentén nevelési vagy épp er-
kolcsi nevelési modellt alkossunk, amely a gyakorlati neveldmunkat inspiralni, netan
vezetni volna hivatott. Mindazonaltal azonossagot vallalunk azokkal a modellalko-
tokkal, akiknek kozponti torekvése, hogy a pluralis tarsadalmi kornyezet ellenére
stabil és ésszerii értékrendet képviseld, s értékeit a mindennapi élet problémdinak
kritikai és alkoté médon torténd megoldasara fordité ember nevelését-onnevelését
inspirdljak és segitsék (Babosik 2004, 181. skk; ug 1997, 249. skk; Palvolgyi 2014, 179-
193; Schaffhauser 2004, 223-235; ud 1997, 43. skk.).

A ma is jelentdséggel biré nevelési tartalmak egybefiiggd rendszerének emble-
matikus elemeit, amelyek egy konzisztens és integralt modell sarokpontjait képez-
hetik, itt és most csak listazva kozolhetjiik: a tisztesség, a becsiilet, a jéakarat, a j6in-
dulat, a j6szandék, az igazsagossag, az egyiittérzés, a szolidaritas, a segit6készség, a
tolerancia, a tiirelem, a tisztelet, az aldzat. Ezek az erkolcsileg értékes, mert torténe-
tileg-kulturalisan értékekké nemesiilt, értékeket megjelenitd tulajdonsagok ma is j6l
szolgéljak a felndvekvik jellemformalédasat, a magasrendii erkolcsiség megérlelédé-
sét, mégpedig annak az affirmativ felszélitasnak a jegyében, mely szelid hatarozott-
sdggal igy sz6l: , Légy jo, gyermekem!”

Az értelmes életre nevelés folyamatdban az erkélcsi és érzelmi gazdagodast ki-
véaldan segitik az olyan j6l megszervezett nevelési helyzetek, amelyekben a kdlcso-
nos szeretet, egymas megbecsiilése, a természet-élmények, a mese- és szépirodalmi
élmények, a képz6miivészeti élmények, a zenehallgatas és a zenélés élményei, a ha-
gyomanyapolas érome, a miivészi és kézmiives alkotds és onkifejezés 6rome, a sze-
mélyiségfejlédés soran egyre gyarapod6 integritas-élmények, a kortarscsoport-élmé-
nyek sokszoros és lelkileg egyre intenzivebb, mélyebb megélése torténhet meg. Ezek
az élmények egyre inkabb erdsitik a felndvekvd gyermekekben és fiatalokban a ,,Jél
érzem magam! J6, hogy vagyok! Ertékes ember vagyok!” kellemes és épit§ hatést,
identitasképzd és -erfsitd érziiletét.

A nevelési tartalmak hatasa

Az értékelviiség, az értékkozpontisag az értelmes életre nevelésben arra fogja
motivalni neveltjeinket, hogy rendszeresen megtapasztaljak az élet teljességét, az
élet feladat-jellegét, az élet konstruktiv alakitasanak szamukra is egyre boviilg lehe-
toségeit. Pedagégiai példa értékii ragaszkodasunk a magunk értékrendjéhez, illetve
pedagégiai kotelességeink megalkuvast nem ismerd teljesitése segiti majd dket, hogy
maguk is megérezzék a feleldsséget nmagukért, masokért, arra érdemes dolgokért-
tigyekért. A nevelési folyamatban rendszeresen és mddszeresen kozvetiteni vallalt
értékek sugdrzasa és vonzasa, hivasa, mai divatos széval mint kihivas, valamint sajat
értékek megalkotdsa megerdsiti és igazolja majd benniik a meggy6zddést: érdemes
értelmes életre torekedni.

Ezeknek az értékeknek mint nevelési tartalmaknak az interiorizaldsa neveltje-
ink altal az értelmesen élhet6, megélhetd, éppen ezekkel az értékekkel gazdagithatd,
kitolthetd, értelmesen beteljesithetd élet igenlését fogja eredményezni. Az életigen-
1ésbdl pedig bizonnyal elementéaris éltetd remény sarjad, mert , a remény [...] be van
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agyazva az emberi életbe, minden szitudci6ba és reakcidba, amelyek az életet alkot-
jak” (Wittgenstein 1984, 358.). Ez az elemi remény a kezdeti latencidbdl, ,a kicsi és
képtelen reménybdl” (Benjamin 1966, 617.) fokozatosan és egyre ertteljesebben evi-
denciava érik, attitliddé izmosodik, életelvvé valik (Bloch 1985; Benjamin 1980, 972;
Fromm 1974; Ancsel 1993, 19, 21; u6 1992, 60. skk.). Az éltet6 remény mint beallitédas,
a "reménykompetencia” (,Hoffnungskompetenz” - Lukas 1997, 13-28) a nevelés folya-
mataban semmi mds altal nem formalhat6, hanem csakis értékkozvetités és jellem-
formalds révén bontakozik ki és ergsodik meg a felndvekvd ember személyiségében. A
klasszikus pedagégia itt alig ismert hatarokat, &m a poszt-klasszikus jelenval6sagban
is kifejleszthet6k (még) eléggé kemény és hatékony érvek a nevelés lehetdségei tragi-
kus-optimista Gjraértelmezésére és vallaldsara, felkutatott perspektivdinak megtar-
tasara és védelmére (Schaffhauser 1997, 234. sk.).

Ami pedig a remény és reménykompetencia onfejlédését illeti, arr6l generdlis
érvénnyel a kovetkezdt irja Lukas: ,Kamaszkorunkt6l érjiik el azt az életszakaszt,
amikor személyes éniink atveszi 6nmaga iranyitasat. Ett6l kezd6d&en valamennyien
terveket szovogetiink, életcélokat tiiziink magunk elé. Ezek a tervek egy dinamikus
folyamat sordn id6r6l idére valtoznak, idedlokkal fonédnak dssze, hol a realitdshoz
igazitjuk, hol reménnyel taplaljuk 6ket, olykor mar-mar eltemetett illuzidkat élesz-
tlink ujra. S legyen bar hullamzé ez a folyamat, toébbnyire kirajzol6dik egy meglehetds
allandésagot mutaté irdnyvonal - hasonlatos a vords fonalhoz -, amelynek jegyében
dontéseket hozunk (Lukas 2006, 205).

A stabil értékorientacidbol fakado toretlen és megtorhetetlen remény a kognitiv-
emociondlis-szocialis-kommunikaciés képességek fejlédésével parhuzamosan, ezek-
kel szoros kdlcsonhatasban alakul, s valt at konkrét és erkolcsileg is értékelhet auto-
ném cselekvéssé, vilagot és 6nmagat formalé tettekké.

Logopedagogia

~Alogopedagédgia a felelgsségre nevelésnek, az értelem megtaldsasanak és a lelki-
ismeret csiszoldsanak a korszer(i pedagégidja“ (Sarkany, logopedagogia.hu). Ertelem-
keresés és nevelés 6sszekapcsoldsa sordn elsgsorban ,az értelmes életre, a felelgsség-
re nevelésre, az értékek felmutatasara, ataddsara gondolhatunk” (Kautnik 2015, 212).

Az igy értelmezett logopedagbgia - melynek a fenti nevelésfilozéfiai és nevelés-
elméleti fejtegetések szandékunk szerint szolid alapul szolgalhatnak - abban vezeti-
segiti-tdmogatja a felndvekvd embert, hogy szellemi-lelki-testi erdinek (lelkiismeret,
intuici6, bolcs belatas, okos lényeglatas, erds akarat, lelki és fizikai tetterd, elfogadas)
mozg6sitasaval maga legyen képes az élete sodraban el6allé mindennapi és iinnepi
helyzetekben rejlg, azokban felsejld, de okos és tiirelmes keresés nyoman napvilagra
keriil§ és tudatosul6 értelem megragadasara és kovetkezetes megvaldsitasara, élete
értelmes, autoném erkolcsiséggel athatott konstruktiv alakitdsara, 6nmaga kiteljesi-
tésére, kozossége/nemzete gazdagitasara.

24



Megélni a logopedagadgiat

A logopedagdgia lényegét megértd, elveit magaéva tevd s azokat kovetd peda-
gogusnak az értelmes életre nevelés eredményessége érdekében erds akarassal és el-
szantsdggal arra kell torekednie, hogy el6szor is filozéfiailag, antropoldgiailag, etikai-
lag, esztétikailag, pedagogiailag elmélyiilten gondolkodjon. Meggondolja, miben is all
neveldi hivatasadnak Iényege és annak lényege szerinti gyakorlasa, munkajanak veleje;
ki is az az ember, akivel neki dolga van, akihez koze van, akivel a neveld taldlkozs, ,a
termékeny pedagégiai taldlkozas” és dialdgus (Buber 1969, 58; Frankl 1996, 33. skk.)
értelmében kapcsolatban van. Alaposan megfontolja és rendszerszeriien felépitse,
hogy milyen célokat tlizzon ki maga elé, kettejiik elé, az altaluk alkotott kozdsség elé;
ezeknek a céloknak a megval6sitdsara milyen folyamatokat szervezzen meg, milyen
kozvetitd, 1élekt6l 1élekig iveld hatdsokat tervezzen be, milyen médszerkombindcidkat
tervezzen meg, milyen ellen6rzési és értékelési eljarasokat részesitsen elényben, mi-
lyen eredményekben reménykedjen, hogyan s milyen szempontok szerint értékeljen.

Az eszmélkedést, meggondoldst, célérték-tételezést, a nevelési tartalmak meg-
hatdrozasat és rendszerbe foglaldsat, majd a konkrét pedagédgiai tervezést kovetden
pedig erkolcsdsen, szakszeriien és kommunikativan kell cselekednie. A nevelési-on-
nevelési folyamat megvaldsuldsa, a célok 1épésrdl 1épésre, a mar elért fejldési szint-
1ol a kovetkezd konkrét fejlddési szintre haladé megvaldsulési folyamatanak kibon-
takozasa sordn rendszeresen fel kell hivnia-tdmogatnia-facilitalnia a gyermekeket és
fiatalokat, hogy egészséges, érzelmekben gazdag, értelemteli, értékkdzpontu, fejlesz-
t6 hatast életet éljenek.

Egyértelmiien és tudatosan, azaz immanens, pedagégiai logikaval priorizalt,
integralt rendszerbe szervezett, hatdsosan, interiorizalasra alkalmasan prezentalt
spiritudlis, mordlis, kulturalis, esztétikai, tarsas-humanisztikus értékeket, értéktar-
talmakat kell kozvetitenie, azokat, amelyeket dolgozatunkban fentebb érintettiink.
Segitenie kell mindazoknak a kompetencidknak, koztiik a kiilonleges jelent8ségti,
csak az altalunk képviselt nevelési koncepciéban ilyen nagy stllyal szerepl6 remény-
kompetencidnak a fejlodését, mely elengedhetetlen a sikeriilg, értelmesen kiteljesedd
élet alakitasahoz.

Alegfontosabb pedig, amit tehet, s amit tennie kell(ene), az az, hogy példaszeri-
en élje, és megélve, kell§ tapintattal és mértéktartd, Aam mérvadé médon neveltjei elé
tarja az értelmes életet.
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Iskolatorténet és személyes sors

A gyulafehérvari romai katolikus gimnazium miitkodése
és nevelési elvei Karacsony Bend diakéveinek
keresztmetszetében

Kardcsony Bend (1888-1944) erdélyi magyar iré a gyulafehérvdri romai kato-
likus gimnazium didkja volt. Az iskolaéveket szamos dokumentum 0rzi a Gyu-
lafehérvari Foegyhdzmegyei Levéltdrban. Az életrajzi dokumentumok utan ku-
tatva az iskola belséd mitkodésrendszere és nevelési elvei is a kutatds fokuszdaba
keriiltek. Jelen dolgozat a gyulafehérvari romai katolikus gimndzium oktatdsi
rendszerét vizsgdlja a szazadforduldora vonatkozoan - egy életmii keresztmet-
szetében. Beiratkozdsi naplok és jegyzokonyvek tanulmdnyozasdra keriil sor,
melyekb6l - a fokuszdlds személyessége és partikuldris jellege ellenére - dtfogo
képet kaphatunk a 20. szdzad eleji erdélyi katolikus iskolarendszerre vonat-
kozéan. Tovabbd a dokumentumok vizsgalata nyoman egy iskolai fegyelmi
eljdras is korvonalazédik, ami dltal az akkori dllam és az egyhdz kézétti elvi
vitdba is betekintést nyerhetiink.

Kulesszavak: irodalomtérténet, iskolatorténet, katolikus gimnazium

Bevezetés a kutatas gondolatmenetébe

Jelen kutatas két tudomanyteriilet talalkozasi pontjan helyezkedik el: a kuta-
tas motivacioja és végsd célja tekintetében az irodalomtudomany eddigi eredményeit
gazdagitja, de szdmos ponton illeszkedik a neveléstudomany, ezen beliil pedig a neve-
léstorténet keretébe. Irodalomtudomanyi szempontb6l Karacsony Bend erdélyi ma-
gyar ir6 életmiivének irodalomtorténeti dokumentacidjaként értelmezhetd, nevelés-
torténeti szempontbol pedig az egyhazi iskolak, nevezetesen a gyulafehérvari rémai
katolikus gimnazium miikodésébe enged betekintést. Tovabba egy, az iskolaban lezaj-
lott fegyelmi eljaras vizsgalata 4ltal megfigyelhet&vé valik majd, ahogyan a 20. szdzad
elejének allami oktatasi elvei és az egyhazi iskola erkélesi normai iitkdznek szembe
egymassal. Az ligy latens médon 1gy is értelmezhetd, mint az allam és az egyhaz ver-
sengése az iskolafeliigyelet kérdésében.

Karacsony Bend Klarman Bernatként latta meg a napvilagot Gyulafehérvaron
1888-ban. Zsidéként az elemi iskolat a gyulafehérvari izraelita fiuiskoldban végezte,
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utdna a rémai katolikus gimnazium diakja volt nyolc éven keresztiil, 1898-t6] egészen
1906-ig. A kutatas primér forrasaként a Gyulafehérvari Romai Katolikus Féegyhaz-
megyei Levéltar szolgalt, ahol tobbek kozott az iskola dokumentumanyagat is drzik.
Az iskolatorténeti vizsgalat tehat a 20. szazad eleji erdélyi egyhdzi iskolak sorabdl az
emlitett oktatasi intézményre fokuszal egy iréi életut keresztmetszetében. Karacsony
Bend életpalyajanak szempontjabél ez az idGszak azért fontos és kutatdsra érdemes,
mivel az eddigi szakirodalomban csak taldlgatdsok vannak arra nézve, miért nem si-
keriilt az érettségit Gyulafehérvaron letennie, illetve miért kényszeriilt Kolozsvarra
menni. Hozzatessziik, hogy pontos adatokat, évszamokat sem talalni az eddigi élet-
rajzi lefrdsokban (Téth H. 1994, 7-11), holott a szerz6 életmiivét rendkiviil értékesnek,
a modern magyar irodalom klasszikusaihoz hasonlé szinvonalunak véljiik (v6. Balogh
2012, 151-154). Iskolatorténeti szempontbdél pedig a vizsgalt iddszak rendkiviil ter-
mékenynek bizonyult, mivel szdmos olyan levéltari anyagot talaltunk, amelyek altal
betekintést nyerhettiink az iskola miikodésébe, illetve mindez személyes szinezetet
nyert akképpen, hogy a dokumentumokat nem a didkok sorsatél elvonatkoztatva vizs-
galtuk, hanem egy majdani ir¢ életutjan keresztiil.

A gyulafehérvari romai katolikus fogimnazium a korabeli iskolarendszer
viszonylataban

Koztudomast, hogy a katolikus egyhaz egyik legfontosabb bazisa az iskola volt,
ami f6ként a szerzetesrendi hagyomanyoknak kdszonhet6en szinvonalas képzést je-
lentett szerte az orszagban. A katolikus egyhaz nagy gondot forditott az iskolamono-
poélium atmentésére és megdrzésére a polgari allam keretei kozott, azaz 1867 utan is
(Gergely 1989, 29, 54).

A kiegyezést kovetSen megjelentek az dllami oktatdsi térvények az iskolarend-
szerre vonatkozodan, aminek fontos eleme volt a tankotelezettség, valamint a népis-
kolak (I-VI. osztaly) alapitasa. 1883-tél az dllam nagy gondot forditott a gimnaziumok
szerkezetének szabalyozasara, aminek értelmében a fégimnaziumnak 8 osztalyosnak
kellett lennie, az algimnaziumok pedig hat, vagy négy osztalyosak voltak. A f6gimna-
zium elvégzése kozépiskolai szintet jelentett, amit érettségi vizsgaval lehetett zarni.
Magyarorszagon 1867 utan az allam altali szabalyozottsag mértéke szerint harom ti-
pusu gimnazium miikodott: egyik a vallas- és kozoktatasiigyi minisztérium kézvetlen
befolydsa alatt 4116 kozépiskola, ahova az allami és a , kiralyi katolikus” kozépiskolak
tartoztak, amelyek fenntartasa allami koltségvetésbdl tortént. Egy masik tipust je-
lentettek a minisztérium vezetése alatt allé kozépiskolak, amelyekbe tobbek kozott
a katolikus és az izraelita iskolak is tartoztak. Allami tanterv szerint miikodtek, de
igazgatoikat és tandraikat a fenntart6 nevezhette ki, valamint fegyelmi iigyekben is
a fenntarténak volt joga dontést hozni. A harmadik tipusba tartoztak a minisztériumi
feliigyelet ala tartoz6 kozépiskolak. Ez utébbiak esetében érvényesiilt a legkevesebb
allami beavatkozas és tamogatas. Ide az evangélikus, reformatus, unitarius és az or-
todox gimnaziumok tartoztak. A katolikus egyhaz szemszogébdl nézve a kovetkez? ti-
pusokat lehet elkiiloniteni: voltak szerzetesrendi gimnaziumok, kiralyi gimnaziumok
(lasd fent elsd tipus) és katolikus jellegii kozépiskolak (14sd fent masodik tipus). A gyu-
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lafehérvari romai katolikus nyolc osztalyos fogimnazium ez utébbiba tartozott. Er-
délyben a katolikus iskolak miikodését az Erdélyi Rémai Katolikus Status feliigyelte,
élén a piispokkel. A Status hét gimnaziumot tartott fenn kiilénb6zé erdélyi varosok-
ban: Gyulafehérvaron, Kolozsvaron, Csiksomlyén, Brass6ban, Székelyudvarhelyen,
valamint Marosvasarhelyen és Kézdivasarhelyen (Mészaros 2000, 205-212).

A kiegyezés utan az allam a maga rendjén a kovetkez&képpen érvényesitette az
iskolak feliigyeletét: a hierarchia csticsan a kiraly allt, 6t képviselte a vallas- és kozok-
tatasiigyi miniszter, illetve a tankeriileti kiralyi féigazgaték. Az iskolak allami keret-
tantervek szerint miikdtek, amiket egy 1880-ban kézreadott minisztériumi rendelet
szerint helyi tantervekkel egészithettek ki. Kiilon katolikus tanterv nem késziilt. Ami
a tankonyveket illeti, azokat a katolikus iskolak szdmara a Szent Istvan Tarsulat adta
ki. A szakirodalom szerint fegyelmi iigyekben a fenntarté egyhaz intézkedhetett (Mé-
szaros 2000, 224-230).

A gyulafehérvari fégimnazium torténete a kozépkorba nyulik vissza. A varos-
ban az 1550-es évekig miikodott kaptalani iskola, de az a reformacié kovetkeztében
megsziint (Bitay 1926, 6). Majd Bathory Istvan fejedelem és lengyel kiraly uralkodasa
alatt indult 4jra, miutdn 1579-ben Leleszi Janos jezsuita szerzetes a varosba érkezett,
el6szor mint a kis fejedelem, Bathory Zsigmond neveldje. Kés6bb egyre tobb nemesi
csalad bizza ra fiai nevelését, és igy jon ujra létre a varosban a katolikus oktatas (Bitay
1930, 18-35). 1898-ban - éppen amikor Kardcsony Bend az intézmény didkja lesz - si-
keriilt a Statusnak az iskola rendelkezésére bocsatania azt az épiiletegyiittest, amely
még ma is 8rzi hajdani arculatat. Korabban harom épiilet llt ott, amikb6l egy kom-
pakt és a kor igényei szerint modern épiiletet hoztak 1étre (Ladsd Avéd é. n., 36-37). Az
egykori iskolaépiiletben ma az Universitatea 1 Decembrie 1918, azaz 1918. December
1. Egyetem miikodik.

Iskolai dokumentumok a személyes sors keresztmetszetében

A tanulmany tovabbi részében ratériink az iskolai dokumentumok vizsgalatara
a jelzett id6szakra vonatkozoéan. Elérebocsatjuk, hogy nem vizsgaltuk meg az dsszes
fellelhetd forrasanyagot, hanem csupan azokat, amelyekrdl ugy véltiik, hogy reflek-
talhatnak Karacsony Bend gimnazium tanulééveire.

Beiratkozdsi anyakonyvek. A tanuléknak a nyolc gimnaziumi év mindegyikében
be kellett iratkozniuk az el6z& év tanulmanyi eredményei és a magaviseletre kapott
mindsités alapjan, a megfeleld beiratkozasi dij ellenében. Kardcsony Bend esetében
mind a nyolc évre vonatkozoéan megtalaltuk a beiratkozasi anyakonyveket. A mellék-
letek alapjan (lasd 1. és 2. kép) a tipusnyomtatvanyok valtozasai is megfigyelhetdk.
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1. kép: Beiratasi (eredeti helyesiras szerint) anyakonyv, 1898-1899-es tanév
Forrds: GyEL (1894-1900). V. 6./a., 14-es kétet. Beiratkozdsi anyakdnyvek

A beiratkozasi lapok a kovetkez6 adatokat tartalmazzdk: név és sziiletési ada-
tok, lakhely, vallas, anyanyelv és mas beszélt nyelvek, oltas, el6z6 év tanulmanyi és
magaviseleti eredményei, apja neve és foglalkozasa, tovabba, hogy az illetd tanuld
tandijas vagy tandijmentes helyen szerepel. Az anyakonyvek és a ,beiratasi lapok”
nem kérdeznek rd a nemzetiségre, csupan a vallasra és az anyanyelvre. Klirmann
Bernat VII. osztalyos beiratkozasi lapjan az olvashatd, hogy az el6z6 évet harom jé és
Ot elégséges osztdlyzattal zarta, valamint mennyiségtanbdl (szdmtan) javité vizsgat
tett. Az {irlapok tartalmaznak még értékes adatokat az ir6 csalddjara, pontosabban
édesapjdra vonatkozéan is. Klarmann J6zsef varosszerte ismert és elismert férfisza-
b6 volt, amit a Gyulafehérvari Kalauzban talalhaté cégére is bizonyit (Avéd é. n., 60).

Igazgatoi jelentések. Minden tanév végén részletes igazgatdi jelentéseket olvas-
hatunk az erdélyi romai katolikus piispdknek cimezve, aki a vizsgalt id6szakban Grof
Majlath Gusztav volt. A jelentés cimzettje azért a piispok, mivel 6 a Status igazgaté-
tandcsanak, vagyis az erdélyi katolikus iskoldk legfébb énkormanyzati szervének az
elnoke. A jelentésekben a tanartestiilet létszamarol és munkajarol, a tanuldkrol (1ét-
szam, vallasi hovatartozas, anyanyelvismeret, nyelvismeret), az épiilet allapotardl, a
koltségvetésrdl, az intézet miikodésérdl (fegyelmi tigyek, erkolcsi szinvonal a tanarok
és a tanulék esetében, intézkedések a ,j6 nevelés” elgsegitése érdekében), az oktatasi
folyamatrél (6raszdmok targyak szerint, tankonyvek, tanitasi eredmények), a varosi
lakossaggal valé kapcsolattartasrol és a miiveltségi szinvonalrél esik szd. Nyolc jelen-
tést vizsgaltam a jelzett id6szakban, amelyek mindegyike kézzel irott dokumentum, a
végén igazgatoi alairassal és pecséttel. Latszik, hogy nagy koriiltekintéssel késziiltek,
és az igazgatok igyekeztek minden olyan teriiletet érinteni, ami az iskola miikodése
szempontjabol fontos lehetett. frtak a tervezett fejlesztésekrdl, valamint részletesen
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2. kép: Beiratasi lap (eredeti helyesiras szerint), 1904-1905-6s tanév
Forrdas: GyEL (1904-1905). V. 6./a., 16-0s doboz. Beiratdsi anyakényv

beszamoltak az iskola koltségvetésérdl is. Tovabba az igazgatdi jelentéseknek van
még egy, jelen kutatdsunk szempontjabél is emlitésre érdemes pontja, mégpedig an-
nak ténye, hogy az iskola nemcsak a tanul6k iskolai tevékenységét, hanem az iskolan
kiviil toltott idot is feliigyelni akarta. Az ide vonatkozé passzusok alapjan ezt két do-
log motivalhatta: egyrészt az iskolai hirnév és fegyelem meg6rzése, masrészt pedig a
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tanari kar felel6sségvallalasa a didkokért, amit a tanuldk otthoni koriilményeirél sz6-
16 részletes beszamolok erdsitenek meg. Nyilvanvaldéan ezért is miikodott Fitinevel§
Intézet az iskola mellett.

A tandri kar iilési jegyz6kdnyvei. Az {ilési jegyz6konyvek olyan oktatasszerve-
zési dokumentumok, amelyek az iskolai év menetéhez, tervszerii lefolyasahoz kap-
csolhaték. Altaluk az iskolai év f§ tevékenységeit és a felmeriil§ problémakat térkeé-
pezhetjiik fel. Az ellendrz6 értekezletek (1) egyfajta évharmadkozi vizsgat jelentettek,
a mai szemeszteres iskolai lezarasoknak feleltethet6k meg leginkabb. Az ellendrzé
értekezletek az osztalyozas véglegesitését szolgaltdk. A tanuléknak a tanari kar eldtt
kellett (széban) felelniiik a szaktandr altal feltett kérdésekre. Mindegyik ellendrzé
vizsgalatrol részletes jegyz6konyv késziilt, ami tartalmazza a feltett kérdéseket is. A
javité vizsgalatok (2) jegyz6konyvei tulajdonképpen a pétvizsgak dokumentaciéjat je-
lentik, amelyek ugyanolyan részletességgel késziiltek, mint az ellendrzé vizsgalatok
jegyz6konyvei. Ugyancsak az iskolai eredményeket rogzitették az osztalyvizsgalatok
(3) és az érettségi vizsgalatok (4) jegyz6konyvei. Osztalyvizsgdlatra csak a VIIL. osztaly
lezarasat kovetden Kkeriilt sor, ami megel6zte az érettségit, egyszerre jelentett osztaly-
lezarast és érettségire val6 jogosultsagot. Akiknek az osztalyvizsgalata nem sikeriilt,
azoknak az 8szi érettségi eldtt volt még egy lehetdségiik - augusztusban - a javitasra.
Megjegyzendd, hogy az érettségi vizsgalatok alapjan késziilt jegyz6konyvek nemcsak
a tételeket foglaltadk magukban, hanem az irasbeli feliigyeletet is dokumentaltak. Az
Orkodd tanarok a didkok minden jelentdségteljesebb megnyilvanulasat rogzitették,
azt is, hogy ki mikor kéredzkedett ki az irdsbeli ideje alatt. Ugyanigy a szébelir6l is
részletes leirdsokat olvashatunk. A tandri gytiilések, azaz a médszeres értekezletek (5)
jegyz6konyveiben a tanterv és a megfeleld tankdnyvek kivalasztasarél, azaz szakmai
kérdésekrdl esik sz6, valamint a tanuldk szocidlis és lelki sziikségleteirdl. Késziiltek
jegyz8konyvek hivatalos szervek latogatasa (6) alkalmabdl is (a Status vagy a tanker-
tilet részérdl). Kiilon csoportot alkotnak a fegyelmi vizsgalatok (7), amelyek nyilvanva-
l6an alkalmi jellegiiek voltak.

A tanari kar iilési jegyzokonyvei szdmos érdekes témat vetnek fel. Mivel mind-
egyiket nem sikeriil bemutatni, ez meghaladna a tanulmany kereteit, még akkor is,
ha a vizsgalt id8szak mindossze nyolc évet 6lel fel. A tovabbiakban csupan egy - Ka-
racsony Bend nevét is érintd - viszonylag kompakt iskolai eseménysorozat bemuta-
tasara keriil sor, ami a VIII. osztaly érettségi vizsgalatahoz kapcsolédva jelentkezik
az iskolai dokumentumokban. Ezaltal még jobban betekinthetiink az iskola miikodési
elveibe és belsd szabalyrendszerébe.

Kronoldgiai sorrendben az aldbbi események bemutatasa kévetkezik: a) 1906.
maj. 12. - osztalyoz6 vizsgalat; b) maj. 14. és 15. - a VIII. osztalyosok fegyelmi ligyének
kivizsgaldsa; c) maj. 15. - igazgat6i jelentés a Status igazgatéjanak, az erdélyi r. kat.
piispoknek (P4l Antal igazgaté Majlath Gusztav piispoknek); d) maj. 17-19. - irdsbeli
érettségi vizsgak; e) jun. 12. - pilispoki levél a minisztériumba (Majlath G. plispdk grof
Apponyi Albert miniszterhez); f) jin. 18-19. - sz6beli érettségi vizsgak.

Afelsorolt iskolai események az 1906-ban érettségizg VIIL. osztalyosokat érintik,
akik kozott ott talaljuk Karacsony Bendt is. Az osztalyvizsgalat 1906. majus 7. és 12.
kozott zajlott. Egyuttal érdemes beletekinteni a kor iskolai széhasznélataba, amiben
bdséggel taldlhatunk olyan kifejezéseket, amiket a mai pedagégia stigmatizalénak
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nevezne. M4j. 7-én a kovetkezd bejegyzés olvashatd a jegyz6konyvben: ,A tandrtes-
tilet a VIII. osztdly tanuldit elbzetesen osztdlyozza, s a kétes tanuldkat behatobb
vizsgdlatra kijel6li.” (GyE".L V/6/d/6, 282). Vallastanbél mindegyik tanulé felel (a sajat
vallasa szerint kijel6lt pap vagy rabbi vizsgaztatdsa alatt), ,mig (sic!) a tébbi tdargy
vizsgdin a tandrtestiilet a Rendtartds értelmében a kétes tanuldkat vette behatobb
vizsgdlat ald.” (GyEL V/6/d/6, 283). Ezek utén a jegyz6konyv tartalmazza, hogy ki mi-
lyen mind&sitést kapott. Aki két targybol allt elégtelen osztalyzatra, azt osztalyismét-
lésre (példankban Arnstein Lazar Lajos) kotelezték, aki pedig egy targybél vizsgdzott
elégtelenre, azt javité vizsgalatra irdnyitottdk. Klarmann Bend latinbdl elégtelen osz-
talyzatot szerzett, ami azt jelentette, hogy nem vehet részt a majusban és jiniusban
sorra kertil§ érettségin, hanem elszor az augusztusi pétvizsgara kellett jelentkeznie.
Amennyiben ez sikeres lett, részt vehetett az 6szi érettségin.

Az osztalyoz6 vizsgalat utan olyan esemény kovetkezett, amit fegyelmi értekez-
letek jegyz6konyvei dokumentaltak. M4j. 14-én , rendkiviili fegyelmi értekezletre” ke-
riilt sor, mivel maj. 12-én az osztalyvizsgalatokat kévetSen a VIII. osztalyos tanulok
esti, illetve éjszakai mulatozast szerveztek. A leirtak szerint két osztalytarsuk laka-
san gyliltek 6ssze, ahol italozassal toltotték az idot, majd az utcan énekelve végigvo-
nultak, utadna pedig néhany tanul6 a bordélyhazba is bement. A fegyelmi vizsgélat fo-
lyaman a tanuldkat egyenként hivattdk a tanartestiilet elé, eltte vigyaztak arra, hogy
ne tudjanak egymassal megheszélést folytatni. Azoknak a vallomésai, akik a Zold
Lampdasnak nevezett bordélyhdzba latogattak, nem egyeztek meg teljesen, ebben az
esetben a tanartestiilet addig szembesitette egymassal a vallomdastevéket, amig azok
a lényeges kérdéseket illet6en megegyez6 allitasra jutottak. A kivizsgalas eredménye
a kovetkezg lett: akik mulatozason vettek részt, azokat az igazgaté elé idézésre és
megrovasra (Arnstein Lajos, Baruck Lazar, Graczi Ferencz, Grohs Ernd, Lérincz Béla,
Klarmann Bernat, Weinberger Hug6), a bordélyhaz latogatéit pedig kizarasra, vala-
mint az érettségitdl valo eltiltasra itélték (Daramus Adridn, Moga Laszl6, Lesnyieczky
Béla, Szdsz Béla, Teleky Gabor). A kivizsgalasi jegyz6konyv 0sszegz6 része alabb ol-
vashaté a 3. képen. Ez csupdn a fegyelmi kihagas leirasat és a tantestiiletnek a vétke-
sek megbiintetésre vonatkozo6 hatarozatat tartalmazza. Viszont a dokumentum csa-
tolmanyaként olvashaté egy részletes kihallgatasi jegyz&konyv is.

Klarmann Berndt, azaz Kardcsony Bend tehat az iskolai botrany ellenére elvileg
érettségizhetett volna a gyulafehérvari gimnaziumban, viszont mégsem ott talaljuk
6t, hanem 1906 szeptemberében a kolozsvari katolikus iskola allitotta ki az érettségi
bizonyitvanyat. Nyilvdnvaldan, elgszor latinbdl kellett sikeresen abszolvalnia a javité
vizsgélaton.

Azonban igazan izgalmas kordokumentumnak szamit a fegyelmi vizsgalatot ko-
vet§ eseménysorozat is, amit leginkabb az allami szervek és az egyhazi iskola vitaja-
nak lehet tekinteni. Az iskola tanartestiiletének dontését az igazgatd, Pal Antal még
maj. 15-én a jegyz6konyvekkel és a kicsapasra itélt didkok sziiletési adataival egyiitt
az erdélyi romai katolikus piispok elé terjesztette, aki akkor gr6f Majlath Gusztav
volt. A jelentés igy sz6l: ,Nagyméltésdgu Piispék Ur! Kegyelmes Uram! A helybeli rom.
kath. fégimnazium végzett VIII. osztdlyos tanuldi f. h6 12-én sajndlatos kihdgdsra ve-
temedtek. Ez iigyben a vizsgalatrol felvett jegyz6kényvet, a tanulok sziiletési adatait
s a tandrtestiilet dltal kapott tandcskozds jegyzokonyvét mély tisztelettel beterjesz
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3. kép: Fegyelmi értekezlet jegyzékonyve
Forrds: GyEL (1905-1906). V. 6./d., 6-0s doboz, A) kétet. Fégimndzium tandri kardnak
iilési jegyzbkdnyve

tem. Egyuttal (sic!) jelentem, hogy a fo biindsoket, kiket a testiilet kizdrdsra, illetéleg
az érettségi vizsgdlattdl valo eltiltdsra itélt (sic!), az irdsbeli vizsgdlatoktdl, melyek
e hé 17-én, csiitértékon kezdédnek, jovahagyds reményében eltiltottam (...)" (GyEL
V/6/d/6, 330).

Kideriil egy késébbi dokumentumbél, hogy a piispok és a Status jovahagyta az
iskola dontését, az allami feliigyeleti szervek viszont nem. Ezt onnan tudjuk, hogy a
dokumentumok kozott szerepel grof Majlath Gusztav piispoknek gréf Apponyi Albert-
hez, a vallasi és kozoktatasi miniszterhez kiildétt levele. Ebben elismeri, hogy a tanar-
testiilet dontését a Status automatikusan elfogadta, és iilésileg nem targyalta, amit a
minisztérium joggal kifogasolt. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az allami szervek
erre alapozva vontdk kétségbe az iskola és a Status dontését. Majlath utal arra is,
hogy a minisztérium az {télet feloldasarél rendelkezett, és a nevezett didkokat V. foku
biintetéssel, azaz ,tanari szék el6tti dorgalassal” rendelte megfenyiteni. A piispok le-
velében arra kéri az oktatdsi minisztert, grof Apponyi Albertet, hogy az allami tan-

P

feliigyelet is erdsitse meg, és hagyja j6va a tanarkari itéletet, amit az egyhdzmegyei
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tanhatosag is jovahagyott. A piispok ugy latja, hogy ellenkez§ esetben az iskola és a
tanari kar tekintélye csorbul, illetve a varos és a kornyék kozvéleménye miatt is fon-
tos volna a dontés jévahagyasa.

Azt nem tudjuk, hogy mi lett az ligy végs6 kimenetele az érettségitél eltiltott
didkokra vonatkozodan (sorsuk tovabbi nyomon kévetése nem volt kutatdsunk célja),
azt azonban biztosan allithatjuk, hogy nem vettek részt az érettségi vizsgalatokon.
Ezt az érettségi lefolyasarol kelt jegyz6konyvek is tanusitjak, ugyanis tébbszor olvas-
haté benniik a résztvevgk névsora. Az is vilagosan kitiinik, hogy azok a tanulék, akik
csak a mulatozason vettek részt és az osztalyvizsgalaton atmentek, szerepelnek az
érettségiz6k névsordban. Azaz még vildgosabb, hogy Kardcsony Bend nem az iskolai
botrany miatt nem vehetett részt az érettségin, hanem a latinbdl szerzett elégtelen
osztalyzata miatt. De elképzelhetd, hogy az iskolai ziirzavaros iigy folytan latta vagy
lattak jobbnak (6 maga, vagy esetleg sziilei) azt a megoldast, hogy Kolozsvaron fejezze
be tanulmanyait.

A szobeli érettségi vizsgalatok eldtti tanari értekezleten, jun. 18-an jelen volt a
gyulafehérvari gimnaziumban Kuncz Elek kir. tanacsos, a kolozsvari tankeriilet kira-
lyi f6igazgatéja (Kuncz Aladar édesapja) mint ,az érettségi vizsgalé bizottsag elnoke”,
aki a jegyz6konyv szerint az érettségizék 1étszama kapcsan utalt az iskolai botranyra
és az uténa kovetkez§ targyalasokra, valamint az iigy akkori allasara. Igy 6sszegzi a
torténteket: , Ezek koziil 4 az osztdlyvizsgdlat befejezése utdn a fegyelmi szabdlyok-
ba iitk6zd kihdgds miatt a tandritestiilettdl (sicl) kizdrdsra itéltetvén a vizsgalattol
eltiltatott, ezeknek a vall. és okt. minisztérium kiilonds kegyelembdl a biintetést eny-
hitette, de mivel a stdtus igazgatotandcsa elsé, szabdlytalan targyaldsa utdn, ujabb
lépést tett, ez a 4 is elesett az érettségi vizsgdlattol, mig iigyiik, mely most fellebbezés
alatt dll, elintéztetik." (GyEL V/6/d/6, 377).

A fegyelmi ligy és annak lefolyasa toébb szempontbdl is érdekes. Az egyhazi is-
kolak miikodésérél irva Mészaros Istvan aldhuzza, hogy a fenntarté egyhazaknak ki
kellett nevezniiik egy iskolaszéket még a népiskolak esetében is, ami az iskola iigyes-
bajos dolgait intézte és ellendrizte. Az erdélyi kozépfoku katolikus oktatas az Erdélyi
Rémai Katholikus Status feliigyelete alatt m{ikodott. A Status Mészaros szerint na-
gyobb 6nallésaggal birt, mint Magyarorszdg mds iskolaszékei (Lasd Mészaros 1989,
240-241), tovabba kordbban mar emlitettiik, hogy fegyelmi iigyekben a fenntart6
egyhaznak volt jogaban itélkezni. A levelezés szerint a Statusnak kiilon tilésen meg
kellett volna targyalnia a didkok ligyét, amit az id6 rovidsége miatt elmulasztott (maj.
14-én zajlott az iskolai fegyelmi eljarads, méj. 17-én pedig mar elkezdddott az irdsbeli
érettségi vizsga), de egyetértett az iskola dontésével, és azt jovahagyta. A minisztéri-
um erre a mulasztasra hivatkozva vonta kétségbe az iskola és a Status dontését. Hogy
miként keriilt ilyen rovid idé alatt a legf6bb allami szervekig az iigy, ezt nem tudjuk,
de latszik, hogy Budapest mindenképpen lazitani szeretett volna a szigoru déntésen,
és megprobalta megvaltoztatni a helyileg hozott hatarozatokat. Az ligy végkimene-
telérdl nem tudunk, csupan annyi bizonyos, hogy Kuncz Elek tankeriileti fdigazgat
megallapitasa szerint a szébeli érettségi id6szakdban a dolog még tisztazds alatt 4llt.

1 Kuncz Elek itt négy didkot emlit, holott a jegyz6konyvben 6t tanuld szerepel. Az idézett rész
el6tt kiilon kategéridba sorolja az 6todik didkot, mivel § az osztalyvizsgalatokon is elbukott.
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A fentiek alapjan mindenképpen kiolvashaté egy elvi ellentét az dllami szervek
és az egyhazi iskola kozott. Kardcsony Bend életutjat vizsgalva tantii lehetiink két ér-
tékrendszer osszelitkozésének: egyik a hivatalos szféra altal képviselt liberalisabb, er-
kolcsi kérdésekben megengedSbb szemléletméd, masik a katolikus oktatasi rendszer
ugynevezett ,bels6” szabalyrendszere, amely erkolcsi kérdésekben sokkal szigoriibb
elvek mentén miikodott. Ezzel egyiitt 1atens médon jelentkezik egy masik probléma
is, amit az egyhazi iskola és az allam ,vitajanak” nevezhetiink, és aminek targya az
iskolafeliigyelet kérdése. Nincs szandékunkban a két fél kozott igazsdgot tenni, inkdbb
csak megmutatni szerettiink volna egy sajatsagos esetet, amivel gyakorlati médon tud-
tunk betekinteni a Monarchia idészakanak oktatasi rendszerébe. Az esettanulmany
altal kivilaglik, hogy a minisztérium megprébalja szabalyozni és ellendrizni az iskola
fegyelmi ligyeinek intézését is, holott elviekben, megegyezés szerint ez nem az 6 fel-
adata lett volna. Ugy véljiik, hogy az allami beavatkozés altal - a fegyelmi iigy erkélcsi
tdmogassa, valamint ezzel egyiitt ellendrizze is az orszag iskolahal6zatat.

A fegyelmi ligy kapcsan még az egyhazi iskola néhany fontos miikddési elvét is
megfigyelhetjilk. A gimnazium vezet8sége fontosnak gondolta, hogy a didkoknak ne
csupdn az iskoldban toltott idejét, hanem a maganszférdjat is feliigyelje, amig az isko-
laval jogviszonyban allnak. Ennek ténye kitetszik a kordbban mar emlitett igazgatdi be-
szamoldokbo], illetve a mddszeres értekezletek jegyz6konyveibdl, amelyekben szé van a
tanulék lakhatasi koriilményeirdl, a sziildi feliigyelet hianyarél a kvartélyosok esetében
sth. A beiratkozasi lapokon nem a tanul6 lakcimét rogzitették, hanem azt, hogy sziilei-
nél lakik, vagy pedig masok gyamsagara bizatott. A vizsgalt dokumentumokbél az deriil
ki, hogy a tanartestiilet megprobalt feleldsséget vallalni didkjaiért - nemcsak az iskola-
ban t6ltott idére nézve, hanem azon tilmenden is. Tovabba kitetszik, hogy nagy gond-
dal ligyelt az intézmény megitélésére, erkolcsi és szakmai hirnevére. Ezért prébalta szi-
goruan szankcionalni mindazt, ami elveivel nem megegyezg viselkedésnek szamitott.

Osszegzés, kivetkeztetés és a kutatas eredményei

A fentebb bemutatott levéltari kutatds - ugy véljiik - t6bb szempontbdl is
eredményesnek mondhaté. Egyrészt irodalomtorténetileg, mivel tobb olyan adatot
sikeriilt dokumentalni, illetve korrigdlni, ami Karacsony Bend erdélyi iré életutja-
val kapcsolatosan eddig csak kodds, homalyos utaldsok formdjaban volt olvashaté
a szakirodalomban. (Ennek b6vebb kifejtésére egy masik tanulmanyban keriil sor.)
Masrészt, a kutatds szdmos eredményt hozott a szdzadfordulé iskolarendszerére, az
egyhazi iskoldk, jelesiil az erdélyi katolikus gimnaziumok, mégpedig a gyulafehérvari
romai katolikus f6gimnazium bels6 miikodési elvére vonatkozélag. Ezen beliil a leg-
izgalmasabb kérdésnek azt 1atjuk, amire Karadcsony Bend érettségi bizonyitvanyanak
keresése nyoman bukkantunk, amikor is megfigyelhettiik az egyhazi iskola és az al-
lam ,sz6valtasat” egy fegyelmi ligy kapcsan. A vizsgalt eset jelzi a kiegyezés utani
modern polgari dllam és az egyhazi (katolikus) intézmények kozotti lehetséges vita-
pontokat az iskolak feliigyeletére nézve.

Ugy véljiik, hogy a téma és a kutatott levéltari anyag még sok mas izgalmas kuta-
tasi szempontot kindl, amibél jelen tanulmany csak izelitd akart lenni.
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A nagy id6khoz nagy nemzedék kell

— Gyorgy Lajos, Marton Aron, Domokos Pal Péter és Venczel
Jozsef ifjisagneveld tevékenységének kapcsolddasi pontjai

Tanulmdnyom a két vilaghdboru kozétti erdélyi magyar szellemi élet négy ki-
emelkedd személyiségének munkassdgara fokuszal. Munkdlkoddasuk - részben
- kiilon szalakon indult, majd toébb ponton taldlkozott. Az erdélyi magyarsdg
szempontjabdl igen lestijté politikai és gazdasdgi helyzetben a jové értelmisé-
gének hivatdsszerii felkészitése kiemelt fontossaggal birt. A helyzetet sokban
nehezitette, hogy az Erdély szellemi kézpontjaban mitkédo egyetem teljesen
roman nyelviivé valt, igy az ott tanulé magyar hallgatok részére identitds- és
hivatdserdsité programok szervezése is sziikségesnek mutatkozott. Ezt a mun-
kat Gydrgy Lajos koordindlta kezdetben minden felekezet bevondsdval, majd a
rémai katolikus egyhdz berkeiben. Utobbi kérbél lett segitétdrsa az igen tehet-
séges jogdszhallgaté Venczel Jézsef. akivel egyiitt dolgozta ki a Mdrton Aron
Kolozsvarra hivasdnak tervét. Hirmdjuk ifjusdg- és népneveld tevékenysége a
Székelyfoldon komoly neveldi tevékenységet kifejtd Domokos Pdl Péterével egé-
sziilt ki. Munkdjuk a kiilonféle programok, képzések szervezése, valamint az
Erdélyi Iskola cimii népnevelé folydirat szerkesztése révén kapcsolédott Ossze.

Kulcsszavak: ifjisdg, nevelés, Erdély, hivatas

Gyorgy Lajos és Venczel Jozsef tevékenysége a kolozsvari egyetemistak korében

Mivel a trianoni hatdrmédosulas utdn a magyarorszagi diplomak roméaniai el-
fogadtatasa bonyolult procedurat jelentett (Miké 1941), egyre tobb fiatal vallalta fel
- mas lehet&sége nem 1évén - a romdan nyelven val6 tovabbtanulast. A roman nyelvii
tanulmanyok azonban nem tették lehet6vé szamukra a magyar szakszavak megisme-
rését és a magyar nemzeti torténelemmel és kultiraval kapcsolatos ismereteik sem
gyarapodtak. Az egyetem keretében semmilyen magyar aktivitds nem volt, hiszen
annak vezet6sége mindvégig akadalyozta a nemzetiségi alapon szervez6dd (magyar)
didkegyesiilet létrehozdsat (Urmosi-Mauer 1937). Ezen a helyzeten kivant segiteni
Gyorgy Lajos, amikor a kolozsvari magyar egyetemistak osszefogdsa és képzésének
kiegészitése céljaval, a torténelmi magyar egyhazak tdmogatasaval tanulmanyi sze-
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mindriumot inditott. ,Mi nem érhetjiik be egy idegen szellemii allami kikészitéssel.
Nekiink a felekezeti iskoldink szamdra alapos képzettségii, a magyar kisebbségi kul-
turdlis és szellemi feladatokra éntudatositott, valldserkélcsi alapokon allo idedlis
nevelbkre van sziikségiink. Mi azt akarjuk, hogy gyermekeinket a legjobb és legala-
posabb pedagdgiai médszerrel olyan szellemii tandrok neveljék fel, akiknek a magyar
jové lelkiik aggodalmas gondja. Nekiink olyan tandarokra van sziikségiink, akik a jov6-
ben is elitjei lesznek a magyar tdrsadalomnak, irdnyitoi és vezetéi minden kulturdlis
feladatunknak, s akik barmilyen ésszehasonlitdsban is megalljdk a helyiiket” - fogal-
mazott az intézmény létesitését siirgetd tervében (Gyorgy 1927, 2).

Gyorgy Lajos ugyanabban a tervezetben - a mar palyan 1évé pedagogusok szelle-
mi szinvonalanak emelését célzd javaslatokon tul - emlitést tett egy pedagégiai folyo-
irat inditdsanak sziikségességérdl (ennek tényleges életbe hivasaig még hat és fél évet
kellett varniuk az erdélyi magyar pedagdgusoknak).

»Sok prébdlkozdson, részben hibds kezdeményezésen s megfontoldson kellett
dtvergddniink - ugymond -, amig eljutottunk ahhoz az egyediili helyes felfogdshoz,
hogy az erdélyi magyar kisebbségi élet kiizdelmeire rendelt intelligencidt itthon,
Erdélyben, kell neveltetni. [...] A helyzetnek ez a helyes kialakuldsa azonban tjabb
problémat vetett fel szamunkra: aggodalmasan kellett észrevenniink, hogy az egye-
temre keriil6 ifjaink nemzeti miiveltsége megdobbentben fogyatékos, perspektivdja
sziik, ontudata hidnyos s a romdn egyetem nem az a hely, hol a magyar tudomdny
eredményeivel és szellemével kapcsolatba kertilnének. Mindezek megfontolasa kész-
tette az illetékes tényezdket egy olyan tanulmdnyi rendszer kialakitdsdra, amelyen
dt kozvetlen befolydssal lehetiink egyetemi és foiskolai ifjiisagunk magyar nemzeti
tartalmdnak gyarapitdsdra és éntudatdnak emelésére” - foglalta 6ssze a Kolozsvari
Magyar Egyetemi és Féiskolai Hallgat6k Szeminariuma életbe hivasanak okait Gyorgy
Lajos a Szemindarium életét koordinald Feliigyel6 Bizottsag 1929. oktdber 4-én tartott,
masodik évet kezd§ értekezletén (Gyorgy 1929, 4). A Kolozsvari Magyar Egyetemi és
Féiskolai Hallgat6k Szemindriuma igazgatdsa mellett Gyorgy Lajos 1928 decemberé-
t6l a Katolikus Népszovetség keretén beliil alakult Egyetemi és F6iskolai Hallgatok
Szakosztalyanak (kés6bb Majlath-Kornek) is tanulmanyi igazgatéja lett, igy kozelebb-
1ol felligyelte a magyar katolikus fiatalok - elsésorban a katolikus bentlakasban, a
Bathory-Apor Szemindriumban' lakok - életét.

A katolikus szakosztaly keretében kezdetben Székelyfold, Bels6-Erdély és Ha-
tarvidék Kuaria név alatt alakultak az ifjiisagi korok, kiilon tisztikarral és munkateriile-
tekkel. A kolozsvari katolikus didksagot ekkor f6ként a falumunka, az ifjuisag szocialis
problémai és az egyetemes magyar és erdélyi kérdések foglalkoztattak.

Az egyetemistak lelki irdnyitdsat a piarista atyak végezték, 4m a harmadik évti-
zed vége felé mdr - talan szigoruk miatt - jéval csokkent a népszeriiségiik a fiatalok

1A két vilaghdboru kozotti egyetemi hallgaték otthondt 1727-ben épitették fel a jezsuitak és Szent
Joézsef Szemindriumnak nevezték el. (A didkszaj kés6bb csak ,Szentjoska” vagy egyszeriien , Jos-
ka” néven emlegette.) Ez az elnevezés azutdn a kegyes adomanyozdk - Bathory Istvan fejedelem
és gr. Apor Istvan erdélyi kincstart6 - emlékének dpolasara Bathory-Apor Szeminariumra vélto-
zott. Az els@ vilaghabori alatt nagyon tonkrement az épiilet, feltjitdsat 1928-ra fejezték be, ett6l
kezdve lett a Kolozsvaron tanulé magyar egyetemi és f6iskolai hallgaték otthona. Az intézetet
az igazgatd és a tanulmanyi igazgaté vezették, a haztartasi teend6ket a vincés névérek lattak el.
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korében (Demeter 1975). Ez is oka lehetett annak, hogy ebben a csoportban is egyre
nagyobb teret héditottak a kommunista eszmék, igy siirget6nek latszott egy uj, lehe-
toleg a nyelviiket beszél6, fiatal lelkész koriikbe hivasa (Ozsvath 2015). Ennek tervét
Gyorgy Lajos dolgozta ki, de a kivitelezésben segitségére volt a - szintén altala 1jja-
szervezett és felszerelt - Lyceum-konyvtar vezetésében és egyéb szervezémunkaban
is komoly segitségként mellette 4116 Venczel Jozsef (Magyari 2014).

Venczel Jézsef 23 évvel volt fiatalabb Gydrgy Lajosndl (Gyorgy Lajos 1890-ben,
Venczel 1913-ban sziiletett), de ez és a tanar-didk kapcsolat sem volt akadalya annak,
hogy igazi szellemi tdrsak, s lassan jé baratok legyenek. Venczel Jozsef a csiksze-
redai Rémai Katolikus Fégimnazium eminens tanuléjaként - és Domokos Pal Péter
didkjaként - érettségizett, majd a kolozsvari egyetem jogi karara felvételizett, ahol
megismerte a foiskolds mozgalmakat, és aktiv tagja lett az Erdélyi Fiatalok korének
és a Katolikus Népszovetség Egyetemi és Fdiskolai Szakosztalyanak. A konyvtarban
végzett munka erdsitette meg kapcsolatat az irodalomtorténész Gyorgy Lajossal, aki-
vel egy fedél alatt lakott a Bathory-Apor Szemindriumban. Mindennapi talalkozéik
alkalmdval a didksag helyzetét, jovdjét egyiitt targyalhattak, igy kapcsolatuk mélyiilt,
s az évek soran egyre gyiimolcs6z8bbé valt (Ozsvath 2014).

Venczel mdr indulasakor bekapcsolddott az Erdélyi Fiatalok folyoirat koriil szer-
vez8dott f6iskolas mozgalomba. A folyoirat kezdettdl fogva nyomon kévette a buka-
resti szocioldgiai iskola tevékenységét, majd 1étrehivta a faluszeminariumot, amely-
nek Venczel alapité titkara volt. Tevékenysége kibontakozasdnak elején az Erdélyi
Fiatalok még igen szoros kapcsolatot dpolt a népszovetségi szakosztaly tagjaival.
1930 végén példaul az Erdélyi Fiatalok szerkeszt8sége csere-eladasok tartasaban
allapodott meg a Katolikus Népszovetség Egyetemi és Foiskolai Szakosztalya veze-
toségével, igaz, lapjuk 1931-es els6 szamdaban mar jelzik (az addig tartott eldadasok
felsorolasa utan), hogy a tovabbiakban az erdélyi magyar ifjiisdg problémairél és ,uj
vilaglatasarol” szélnak majd a katolikus ifjakhoz (Erdélyi Fiatalok 1931). Eppen ez volt
az a veszély, amit6l a katolikus egyetemistakat is féltette egyhdzuk. Az Erdélyi Fia-
talok vezetdinek egyre nyilvanvalébb balra toléddsa miatt Venczel Jézsef megvalt a
mozgalomtdl és végérvényesen a katolikus egyetemi szakosztalyhoz ,igazolt”. A kom-
munista eszmék mind el6bbre torésére tehat direkt ralatasa volt, s ilyen jellegii ta-
pasztalatai meghatarozéak lehettek az azok visszaszoritasat is célzé el6adasok szer-
vezéséhez. Vendégeladoként a gyulafehérvari piispokségen szolgalatot teljesitd, de
korabbi ifjusdgneveld munkajarél és folyoiratokban, tjsdgokban megjelent irasairél
mar valamennyire ismert Marton Aront lattak a legmegfelelébbnek.

Marton Aron, Gyérgy Lajos és Venczel Jézsef az egyetemi ifjiisig korében

Gyorgy Lajos és Venczel Jozsef személyében Marton Aront elkotelezett munka-
tarsak vartak Kolozsvaron. A fiatalok Méarton Aronba vetett bizalma sem volt hidbava-
16, hiszen megérkezésével egy 1j, lendiiletes iddszak vette kezdetét.

A kiridkra tagolédott egyetemi egyesiiletet Marton Aron étszervezte - vallva,
hogy ha az csak az egy helyrdl szarmaz6 fiatalok szdmara nyujt taldlkozasi alkalmat,
életképtelen lesz a k6zos munkara. A régi felosztast a szeminariumi rendszerrel he-
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lyettesitette, igy mar nem a foldrajzi helyhez tartozas, hanem a szellemi és a vallalt
tarsadalmi munka gy{ijtotte egy csoportba az egyetemi hallgatékat. Nagy hatasu pré-
dikacioi és erdteljes szervez6munkaja nyomén Marton Aront egyre erdsebben tdmad-
tdk a marxista elveket vall6 foiskolds fiatalok, nem egyszer ropiratokat szértak szét
ellene, s fenyegetésiikkel is szembe kellett néznie (Venczel 1938). Mindez viszont nem
fékezte 6t a jol megtervezett munkaban. El6szor a szakosztaly szocidlis szeminari-
umat alapitotta meg, és a nagy ifjlisdgszervezd piispokr6l a Majlath-Kor nevet adta
neki. (Nem sokkal kés6bb a teljes Szakosztdly atvette ezt a nevet.) A szocidlis csoport
tagjai kiilonds hangsulyt fektettek a keresztény munkdsmozgalom megszervezésére,
és gyakorlati munkat vallaltak a Szent Vince konferencidk szegénysegitd akciéjanak
keretében.

Masodikként a tandrjeloltek csoportjanak megszervezése kovetkezett, Gyorgy
Lajos vezetésével, mely a Majlath-Kor torténetében a legergsebb formaciénak szami-
tott. A Majlath-Kor keretében miivészeti el6adasokat és a moldvai és csdngék életét
bemutatd el6adasokat is szerveztek, volt sportszakosztalyuk és énekkaruk is.

Az 1932 novemberében indult Pedagégiai Szemindrium életbe hivasanak alap-
gondolata: a kisebbségi magyar iskola leendd tandraira varé kiilonleges feladatok és
kotelességek megtargyaldsa és olyan kozosségi érzés kialakitasa, ,amely a magyar
iskola munkdjdnak céltudatos tartalmat a maindl jobban és eredményesebben tudja
kifejezésre juttatni és szolgdlni” (Gyorgy 1932, 1). Gydrgy Lajos kiemelten fontosnak
tartotta a tanarjeldltek valldserkolesi képzettségét, hiszen ,a magyar iskoldinkba
késziilé tandrjeloltek nemcsak a magyar miiveltségiikben fogyatékos berendezésii-
ek, hanem lelkileg sem mutatjak azt a megnyugtato felkésziiltséget és format, amely
sziikséges ahhoz, hogy a vilagnézeti alapokon all6 iskoldink szellemének ontudatos
munkasai lehessenek” (Gyorgy 1932, 3). ,Mert feladataiban éntudatos, jol felkésziilt
fiatal tandrnemzedékre van sziikség, amelyik majd a kor igényeinek és a jovd érdeke-
inek megfeleléen tud dolgozni” - hirdette az Erdélyi Tud6sit6 Méarton Aron és Venczel
Jozsef altal szerkesztett és tobb fiatal irdsat kozl6 lapszdma (Erdélyi Tud6sité 1933/5,
294). A két-haromoras programok sordn a felvetett kérdéseket elbb szakel6adasok-
kal vilagitottdk meg, majd kozos beszélgetés kovetkezett.

A pedagégiai szaklap megjelentetésének gondolata mar joideje foglalkoztatta
Gyorgy Lajost, ez a gondolat aztan visszatért az altala irdnyitott Pedagdgiai Szemindri-
um munkatervében is, ami arra enged kovetkeztetni, hogy a folyoirat inditasanak 6tlete
t6le ered. Ez az elképzelés 1933 oktoberében valt valéra, Marton Aron és Gyorgy Lajos
szerkeszt8i munkaja mellett. Gyérgy Lajos és Mérton Aron Erdélyi Iskolanal kifejtett
tevékenysége tulajdonképpen az altaluk irdnyitott szeminariumi munka ,folytatasa”
volt - Gy6rgy Lajos ugyanis a folydirat pedagdgiai részének szerkesztését, Marton Aron
pedig a masodik nagy egység, a népnevelés-rész szerkesztdi munkalatait végezte.

Domokos Pal Péter székelyfoldi ifjisagneveld munkaja
Mérton Aron és Domokos Pal Péter kozott 6t év korkiilénbség volt, Marton Aron

1896-ban, Domokos Pal Péter 1901-ben sziiletett. Mindketten sulyos tapasztalatokat
szereztek az els6 vildghabortiban: Marton Aron katonaként szolgalt a fronton, Domo-
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kos Pal Péternek pedig a menekiilés fajdalmat kellett 4télnie, az 1916-os roman betorés
alkalmdval ugyanis csaladjuk - a védteleniil ll6 keleti virmegyék mds csaladjaihoz
hasonléan - az Erdély hataraitdl nyugatra esd részekre menekiilt. Domokos Pal Pé-
ter az itthon megkezdett tanit6képz6i tanulmanyait egy évig Debrecenben folytatta,
majd visszatértiik utdn Csiksomlyén fejezte be a tanitoképz6t. Annak elvégzése utan,
1919-t6l munkaba is allt, s 6 mar dolgozé ember (tanitd), majd egy évig katona volt,
mikor Marton Aron a teoldgiai tanulmanyait végezte. Marton Aron pappé szentelése
idején viszont Domokos Pal Pétert ismét tanulni latjuk. Budapestre megy tandrnak
tanulni, és matematika-fizika és kémia, valamint ének-zene szakos diplomat szerez.?
Ebben az id6ben mélyiilt el kapcsolata Padanyi-Frank Antallal, a budai tanitéképzg
tandraval és csaladjaval, akiket egész életében sajat csaladtagjaiként szeretett. A hoz-
zajuk irt levelekbdl szépen kirajzolddik az a lelkiilet, amellyel - Erdélybe visszatérve
- munkajat végezte, de a levelek a megprébaltatasokrdl is hii tdjékoztatast adnak.?

A Budapesten toltott id6 soran minden bizonnyal Barték és Kodaly munkassa-
ganak kozelebbi megismerése volt a legfontosabb szdmara. Itthoni munk4janak talan
ez adta a legnagyobb lendiiletet. ,Magaméva tettem Bartoknak és Kodalynak azt az
elgondoldsat is, hogy a magyar népdalt be kell vinni a hangversenytermekbe, a zenei
életiinkben eluralkodott német muzsikdat miivészi uj magyar zenével kell felvaltani
és ehhez kozionséget is kell nevelni” - fogalmazott az egyik vele készitett interjiiban
(Hajdu-Kéka 1984, 621).

Frissen szerzett oklevelével 1926-ban hazatért sziil6foldjére és a csikszeredai ro-
mai katolikus tanitoképzd tanara lett; kevés redl targyat, f6ként ének-zenét tanitott.

Mikézben Domokos Pal Péter Budapesten tanult, Marton Aront pappé szentelte
Mailath Gusztav Kéroly piispok (1924) és elkezdte lelkipasztori és hittandri szolgala-
tat. O a gyergy6szentmiklési dllami fégimnaziumban, majd a marosvasérhelyi rémai
katolikus gimnaziumban hittanarkodott, amikor Domokos Pal Péter Csikszeredaban
nevelte az ifjusdgot. Nem tudunk arrél, hogy ebben az id6ben kapcsolatot tartottak
volna egymassal, béar val6szinisithets, hogy tudtak egymdasrol. F6ként Mérton Aron
ismerhette - sajt6bol, rokonoktél, kollégaktdl, egyhdzi emberekt6l - Domokos Pal
Péter egyre tudatosabban végzett népmiiveld tevékenységét. Errél a munkarél egy-
kori csikszeredai tanitéképzds didkjanak, Kristé Laszlénak iddskori (1995-ben irt)
visszaemlékezése is hiteles képet fest.* A visszaemlékezés szerint az 1926/27-es tan-
évet megel6zden igen gyenge volt a zenei képzés a gimnaziumban, a gyerekek csupan
elméleti ismereteket szereztek (t6bbnyire diktalas &ltal), de éneklés és hangszerta-
nulds nem volt. Ezt a rendszert Domokos P4l Péter mar elsé évtdl forradalmasitotta.

2 Abban az id6ben, amikor Domokos Pal Péter magyarorszagi tanulmanyait kezdte, Romania-
ban mér nem lehetett egyetemen magyar nyelven tanulni. O minden bizonnyal tudatéban volt
annak, hogy az allam nem akkreditalja a kiilfoldi diplomakat, de a magyar ének-zene tanulasa,
amire Romdnidban semmiképpen sem lett volna lehet6sége, talan mindennél er6sebben von-
zotta. A csiksomlyéi tanit6képzobdl - ahol nagyon komoly ének- és zenetanitds folyt - jo ala-
pokkal indult.

3 A Padanyi-Frank Antalnak irt levelek a Domokos Pal Péter lanya, Mdria altal 6rzott személyi
hagyatékban taldlhaték, Budapesten.

4 A géppel irott, 6sszeflizott szoveg a Domokos Mdria altal 6rzott személyi hagyatékban talal-
haté.
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S6t, anndl sokkal tobbet is tett. ,Megtanultuk a tébbszélami kérus betanitdsdnak
és vezénylésének médjat. [...] Igen sok Bartdk, Kodaly, Bardos népdalfeldolgozdst és
mas értékes korusmiivet tanultunk meg s adtunk elé iskolai, varosi és kérnyékbeli fal-
vakban szervezett és rendezett kulturdlis rendezvényeken. A megtanult kérusmiivek
teljes partitiurdjat iratta le veliink abbdl a célbdl, hogy legyen elegendd anyagunk, ha
majd kinn, az életben hasonlé rendezvények szervezdi, vezetoi lesziink. [...] Nagyon
tetszett nekiink az, hogy Domokos tandr ur székely ruhaba 6Itozétt. A lakdsdban is
székely mintdkkal festett butorai voltak, a falakat székely varrottasok diszitették.
Mindez kovetendd példaként dllt el6ttiink” (Krist6 1995, 4).

Azon tul, hogy népviseletet 61t6tt Domokos Pal Péter a népi értékek gytijtése és
Orzése céljaval kapcsolatosan mozgalmat is hirdetett, majd az 6sszegyfijtott targyak-
b6l Csikszeredaban kiallitast szervezett. Az Orban Balazs sziiletésének 100. évfordu-
16ja alkalmabél iskoldja masodik emeletén szervezett kiallitasrél kedves didkja, a ki-
magasld tehetségii Venczel Jozsef szamolt be, a Vigyazz! cimii didkijsagban.’ Venczel
az egész - kézzel irt - lapszamot a kiallitdsnak szentelte, a leirdsok mellé szemléle-
tes rajzokat is készitett. Joggal feltételezhetd, hogy Venczel falu iranti érdeklddését
éppen kedves tandranak munkdassaga ébresztette fel. Az is egészen val6szinii, hogy
Venczel J6zsef meghatarozé szerepet jatszott Domokos Pél Péter és Marton Aron egy-
masra talalasaban is.

Haromévi tanari miikodés utan Domokos Pal Péternek ott kellett hagynia a kated-
rat, mivel a romdn taniigy nem fogadta el érvényesnek a kiilféldon szerzett oklevelét.
Ez a munkanélkiiliség inditotta el Moldva irdnyaba népdalokat gytijteni. Moldvabol
visszatérve - az onnan hozott anyag feldolgozasa mellett - folytatta a népmiivészeti
targyak gyiijtését, ujabb népmiivészeti kiallitast és tijabb szdttes balokat szervezett.
Krist6 Laszlo visszaemlékezése szerint , a téli idészakban rendezett balokon, a vasdr-
nap délutani tdncokon kizdrélag népviseletben lehetett megjelenni. Ezt a mozgalmat
lelkesen karoltak fel a tanitok és a falvak fiataljai is. Ennek hatdsdra eldkeriiltek a
régi szép népviseletek s vasdrnapokon, tinnepeken ismét ezekbe o6ltozkddtek az em-
berek.” (Krist6 1995, 6) Krist6 leirdsa szerint a varosokon és a falvakban egymads utan
alakultak meg a népi tdnccsoportok, ifjisagi tdnccsoportok, ifjusagi énekkarok, ame-
lyeknek lelkes vezetdi a taniték és taniténdk voltak.

Marton Aron és Domokos Pal Péter talalkozasa és egyiittmiikodése

Kolozsvarra koltozésének elsé évében (1932 kardcsonya utdn) Marton Aron a
helyi katolikus ifjusagi egyesiiletek megszervezése és munkajuk 6sszefogdsa céljaval
harom egyetemistaval (koztiik Venczel Jozseffel) felcsiki latogatasra indult. Felesik
tiz falujaban talalkoztak az ifjusaggal és a csikszeredai értelmiséggel, majd Kézdi-
vasarhelyre is elldtogattak. Ez az el6re nem tervezett kitér§ csak akkor valik érthe-
tové, ha tudjuk, hogy az 1930/31-es tanévtdl kezd6d6en Domokos Pal Péter (piispoki
kozbenjarassal) az ottani katolikus tanitéképzében tanarkodott, és ott is ugyanazt

5 Venczel J6zsef kézzel rajzolt didkijsdgja Domokos P4l Péter - Mdria lanya éltal 6rzott - sze-
mélyi hagyatékaban talalhaté.
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a munkat végezte, amit kordbban a csiki részeken: énekkarokat, kérustalalkozdkat,
szOttesbalokat, kidllitdsokat, kérusszervezoi és vezet6i tovabbképzoket szervezett.
Mérton Aron addig taldn csak hallomésbol ismerte az 6 nagy hatési ifjisagneveld te-
vékenységét, amit jonak tartott sajat céljaikkal 6sszekapcsolni, ezért - nagy valdszi-
niiség szerint - Venczel Jézsef kozbenjarasara kereste fel 6t Kézdivasarhelyen.

Barhogyan is volt, Marton Aronék kézdivaséarhelyi ldtogatasa utan par honappal
(1933. aprilis 18-20. kozott) tn. Csiki Ifjisagi Konferencidk szervezését kezdeményez-
ték Csikszenttamdason. Ennek a programnak a keretében mar mindketten eladast
tartottak: Domokos Pal Péter A dal és a zene jelentsége a népi kultiraban, Marton
Aron pedig A keresztény polgar kotelességei cimmel. Ett6] az alkalomtdl kezdédden
mindkett6jiiket tobb neveléssel, tovdbbképzéssel kapcsolatos program elgaddjaként
latjuk. Valészinii, hogy az 1933 tavaszan megejtett talalkozd, majd a nemsokara alta-
luk szervezett ifjiisagi konferencia alkalmaval egyeztették nevelési elveiket, s a ha-
sonlé szemlélet egymads kozelébe vonzotta Gket.

Koézben Marton Aron életében is meghatarozo jelentdségii események kovetkez-
tek: Gyorgy Lajossal utjara inditottak az Erdélyi Iskolat, melynek & az iskolan kiviili
neveléssel kapcsolatos egységét szerkesztette, majd 1934. marcius 13-an az Erdélyi
Katolikus Népszovetség igazgat6java valasztottak. igy olyan forum élére keriilt, ahon-
nan lehet8ség nyilott szdmara a népnevel6i munka osszefogdsara és egységesitésére
és a katolikus pedagégusok tovabbképzdinek rendszeresitésére.

Mérton Aron az egy-kétévente rendezett katolikus népszovetségi nagygyilések-
hez kapcsoldddan katolikus tanari tovabbképzdk szervezését is szorgalmazta, me-
lyeknek rendszeresen elgaddja volt Domokos Pal Péter. 1936-t6l a Népszovetség kere-
tében életbe hivott Pedagdgiai Szakosztaly megszervezdje és f6titkara lett, s kozben
az Erdélyi Iskola szerkesztésére is felkérést kapott Méarton Arontdl, aki Kolozsvarra
hivta 6t. Domokos Pal Péter ezt elfogadta és elsd fitigyermeke sziiletése utan csalad-
javal attelepiilt Erdély szellemi kozpontjaba, ahol Marton Aronnal, Gy6rgy Lajossal és
Venczel Jozseffel egyiitt, nagy szemléletbeli és lelki 6sszhangban folytattdk hidnypot-
16 munkajukat.

Osszegzés

Gyorgy Lajos, Venczel Jozsef és Marton Aron az egyetemi ifjusag, Domokos Pél
Péter az iskolds korosztaly irdnyaba végzett értékment6 és értékteremtd, lelkiséget
formalé és hivatast erdsitd tevékenységet. Domokos Pal Péter minden bizonnyal az
egykori kedves tanitvany, Venczel Jozsef altal keriilt kozelebb a Kolozsvaron mar ko-
z0s mithelyben dolgozé masik harom szellemi nagysaghoz. Egymadsra taldlasuk utan
nem sokkal mar mind a négyen Kolozsvaron, egymast még kozelebbrdl ergsitve dolgoz-
tak az erdélyi magyarsag szellemi és lelki felemelésén. Ok maguk példéztak azt, amit
Marton Aron az Erdélyi Iskolaban k6z6lt egyik irdsaban igy fogalmazott: ,a nagy idgk-
hoz nagy nemzedék kell, s megéri, hogy a szerepet vallaljunk, 6sszefogjunk, mint még
soha, s a nyomaszto jelenben is tantorithatatlan bizalommal dolgozzunk és mindent
megtegyiink a szent célért, azokért, akik utdnunk kovetkeznek” (Marton 1939/40, 126).
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Az Erdélyi Tiikor folydirat kore a debreceni egyetemen

Az Erdélyi Tiikér cimil folydirat a magyarorszdgi rendszervaltds egyik nagy
fontossagu dokumentuma. Jelzi azt az dtalakuldst, ahogyan a magyar politikai
nyilvdnossag tjjaalakuldsakor megjelentek korabban elhallgatott témdk, me-
lyek sokakat érintettek, de korabban politikai okokbdl nem kaphattak teret a
kozosségi megvitatdsra. Az egyik ilyen téma a magyar kisebbségek iigye, mely
életre hivta az Erdélyi Tiikor folydiratot, illetve a folydirat kiaddsdat gondozo
egyesiileteket. Irdsunkban bemutatjuk az Erdélyi Tiikér folyédiratot és bemutat-
juk szerzéi kérének azt a jelentds szeletét, mely a foszerkeszto Bajko Matyds
kornyezetébdl verbuvalodott a debreceni egyetemen. Ezzel igyeksziink azt is
bemutatni, hogy mennyire meghatdrozo volt a fészerkesztd személye a munka-
tdrsak kivdlasztdsakor, de azt is, hogy az egyetemi értelmiség mekkora szerepet
kapott a vallalkozds megvaldsitdsaban.

Kulcsszavak: Erdélyi Tiikor, Erdélyi Kor, rendszervaltds kori sajto

Az Erdélyi Tiikor folyéirat

A magyarorszagi rendszervaltast kozvetleniil megel6z6 idGszak a szocializmus
partallami berendezkedését jellemzd polgari passzivitds ideje utdn a politikai akti-
vitds ujraéledésének iddszaka volt. A politikai tevékenység leginkabb két téma ko-
riil kristalyosodott ki, melyek széles kort képesek voltak megszélitani. Az egyik ilyen
téma a bds-nagymarosi vizierdmii épitésének tligye volt, mely egyrészt természetka-
rositd kovetkezményeivel, masrészt a nemzeti 6nrendelkezést semmibe vev( el6z-
ményeivel egyértelmiien a szocialista rendszer karos voltanak szimb6lumava valt, s
amellyel szemben nem volt nehéz az ellenallassal azonosulni. A masik széles tAmoga-
tast élvezd politikai téma Erdély, az erdélyi magyarok iigye volt.

Ez az iigy ekkor val6ban elevenen érintette az embereket: az erdélyi falurombo-
1as, a nemzetiségek elleni erdszak legkiilonboz&bb formadi, a kisebbségi 1ét nehézsé-
gei elemi erdvel tortek el6 addigi elfedettségiikbdl és tomegek szembesiiltek az addig
elhallgatott tényekkel. Az Erdélybdl érkezd menekiiltek hullimait nem lehetett mar
elhallgatni vagy megszépiteni, a segiteni akards hihetetlen érzelmi toltettel tort el6.

Ebben a politikai helyzetben és hangulatban sorra indultak a kezdeményezések
Magyarorszagon, melyek Erdély iigyének felkarolasat tekintették céljuknak. Ezek ko-
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ziil a legnagyobb hatast az Erdélyi Szovetségé volt, mely 1988 novemberében alakult
meg Budapesten és legnagyobb eredménye az 1989. marcius 15-ére szervezett, a roma-
niai falurombolas ellen kiall6, hatalmas tomegeket megmozgatd békés tiintetés meg-
szervezése volt. A budapesti szervezddést6l éppen csak lemaradva, 1989 februarjanak
kozepén jott 1étre Debrecenben az Erdélyi Magyar Koznevelési és Kulturalis Kor (a
tovabbiakban: Erdélyi Kor), melyet a Magyar Tudomanyos Akadémia Debreceni Aka-
démiai Bizottsdganak (DAB) székhazaban 22 értelmiségi (kozottiik tobben az egyetem
munkatdrsai) alapitott meg, hogy felkarolja az erdélyi magyarok, az erdélyi magyar
kulttra iigyét.

Az Erdélyi Kor szorosan egyiittmiikodott az orszag hasonlé céli szervezeteivel,
de sajatos aktivitast is mutatott. Tobb 6nallé rendezvényt szervezett, de a legfonto-
sabb mégis az, hogy 1989-ben megalapitotta és 1999-ig kiadta az Erdélyi Tiikor cimii
folyoiratot, mely kezdetben haromezer példanyban jelent meg, amit azutan igyekez-
tek fokozatosan emelni. Kezdetben a Kor 6nalléan vallalta a lap kiadasat, természete-
sen tdmogatdkra tdmaszkodva. A tdmogatok sordban tobb Debrecen kérnyéki varos
onkormanyzatat, illetve a Hajdu-Bihar megyei 6nkormanyzatot talaljuk, de mellettiik
megjelent a debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem is. A kiadas feladataval - el-
sOsorban a finanszirozas tekintetében — azonban hamarosan képtelenné valt megbir-
kozni a debreceni Erdélyi Kor, ezért az 1993. évi masodik szamtél a budapesti Erdélyi
Szovetséggel kozosen vallalkoznak a lapkiadasra.

A debreceni egyetemhez kordntsem csak a kezdeti tdmogatas koti a lapot. Mar
az Erdélyi Kor 1étrehozéi kozott is tobben az egyetem munkatarsai, de a lap f6szer-
keszt8je és szerzdi garddjanak jelentds része is az egyetem oktatéinak (és hallgaté-
inak) soraibdl keriil ki. Jellemz6 médon annyira szoros a lap és az egyetem kozott a
személyi osszefonddas, hogy még a szerkeszt8ség cimeként is az egyetem cime szere-
pel a lap impresszumadban, és valéban: a lap f6szerkesztdje az egyetem téri Féépiilet-
ben intézte a lap kiad6janak mindennapi feladatait.

Az Erdélyi Tiikor folybiratnak elsé szamatdl kezdddben Bajké Matyas volt a f6-
szerkesztdje,! és alap fenndllasanakis a f6szerkesztd haldla vet valdjaban véget. Bajko
erdélyi szarmazasabol fakaddan nagyon érzékenyen reagalt a sziiléfoldjérd] érkezd
hirekre, ugyanis Ditrén sziiletett, 1925-ben (Brezsnyanszky 2000, 109). A csikszere-
dai tanit6képz6 liceumaban folytatott tanulmanyai és egy év ditréi tanitéskodas utan
1946-t6l a kolozsvari egyetem hallgatdja volt, de minddssze egy évig. 1948-t6l mar Ma-
gyarorszagon élt, és a debreceni egyetem torténelem-magyar szakos hallgatéja lett.
1950-ben a Pedagoégiai Intézetben demonstratori feladatokkal biztdk meg a tehetséges
fiatal hallgat6t, aki 1953-ban megkapta magyar-torténelem szakos tanari diplomajat.
Tudomdnyos palyajanak elsd 1épései nem a neveléstudomanyhoz, sokkal inkabb az
irodalomtudomanyhoz kapcsoljak.? Tobb irodalmi targyu publikaciéval jelentkezett,
melyek témadi kozott leggyakoribbak a mesékkel foglalkozé és a székelyfoldi kotddést
kifejez valasztasok. Ezek utan egyaltalan nem csoda, hogy bar a neveléstudomanyi
teriileten kezdi meg palyajat az egyetemen tandrsegédként, doktori értekezése té-

1 Az Erdélyi Tiikor szerkesztGbizottsdgdnak tagjai voltak a fészerkesztd Bajké Matyds mellett:
Aczél Géza, Bényei Miklos, Bitskey Istvan, Székelyhidi Agoston , Varhelyi Ilona.
2 Err6l kordbban részletesebben mar széltunk (v6. Fenys 2018).
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majaul is az irodalom hatarteriiletérdl valaszt, amikor Benedek Elek munkassagaval
kezd foglalkozni.

Bajko fészerkesztoként is rendszeresen publikalt az Erdélyi Tiikorben, irdsait
majd minden szdmban megtaldlhatjuk. Tipikus témai koziil megemlithetjiik az erdé-
lyi oktatasi intézmények - mindenekeldtt kollégiumok - torténetét targyalé irasokat
(melyek valéjdban akadémiai doktori értekezésének fejezeteib6l készitett publikaci-
6k voltak), foszerkesztdi lizeneteit (melyekben a lap céljairdl illetve az erdélyi ese-
ményekrdl értekezik), szépirodalmi kisérleteit (melyek jobbara nem haladjak meg a
dilettdns probalkozas szinvonalat), és a személyes hangi beszamoléit, Gtinapléit, ol-
vasmanyélményeit.

Az elsg id6kben Debrecenben komoly kozosség is épiilt a folyéirat szerkesztdi és
szerz8i szervezésében, Tiikor estek elnevezéssel. Ezeken az esteken az Erdélyi Tiikor
aktualis szamait ismertették, kulturdlis kisérérendezvények és beszélgetések mel-
lett. Az elsd ilyen esemény a Berettydtujfalui Zold Sandor kérhaz nagytermében kertiilt
megrendezésre az elsd szam apropdjan, ezt kovette a masodik szam bemutatéja a Ma-
gyar Tudomanyos Akadémia Debreceni Akadémiai Bizottsdganak székhazaban, majd
a harmadiké a hajdiibészorményi Felséfoki Ovonsképzs Intézetben.

Ezeken a rendezvényeken a szerkeszt6ség folyamatosan szondazta az olvasé-
tabor véleményét. Rendszeresen beszamoltak az Erdélyi Kor tevékenységérol és az
Erdélyi Tiikor aktudlis allapotarol, célkitlizéseirdl, felmérve a valés olvasdi igényeket.

Alap egyébként is igyekezett rugalmasan meghatarozni sajat céljait és kiildeté-
sét. Ennek alatdmasztasaul a kovetkezdkben attekintjiik, hogyan fogalmaztak az elsg
szamban kiildetésiik tekintetében: Harom célt jeldltek meg a lap szamara, melyek a
kovetkez&k voltak:

1. Az attelepiilteknek nem csak lakdsra, kenyérre, munkdra van sziiksége, ha-
nem iskoldra, szakismeretre, irodalomra, miivészetre, tudomdnyra is: vagyis kultu-
rank azon tényezdire, melyeknek birtokldsa ma mdr mindenkinek emberi joga” (ET
19894, 1)

2. ,Az erdélyi progresszioba vetett hitiiket, erdélyi magyarsagtudatukat ne ve-
szitsék el, vagy nyerjék vissza.” (ET 1989a, 1)

3. ,AzErdélyi Tiikor tehdt a humanum egyetemességével 6sszecsengd nemzeti szel-
lemben szolgdlja a romdn diszkrimindcids kisebbségi politika dltal stjtott kulturdlis és
tudomdnyos életnek a valds érdekeit. Ezért magazinunkban helyt adunk minden olyan
irodalmi, miivészeti, természettudomdnyos, térténelmi, szociogrdfiai, valldsi, pedagdgiai
és egyéb kulturszférat érintd irdsnak, amely az Erdélyben él6 nemzetiségek progresszio-
jat, egyiittélését, egymds iranti megértését és tiszteletét elosegiti.” (ET 19893, 1)

Az els8 szam célkitiizései bar hangzatosak voltak, nem alltak ki a vitak préba-
jat. Hamar egyértelmiivé valt, hogy tulzéak és végrehajthatatlanok. Ezért a masodik
szdmban tjrafogalmaztdk a kiildetésnyilatkozatot a kdvetkez6képpen:

Az Erdélybdl attelepiilteknek beilleszkedési nehézségei anyagi, jogi, szocialis
természetii nehézségek. Ezért:

1. Megoldasra var az attelepiilt fiatalok tanuldsa, tovabbtanulasa (az attelepiilt
tanuldk tulajdonképpen hatranyos helyzetiiek, sokszorosan is. Ismereteik hianyosak,
kiilonosen a nemzeti tudomanyokban, de bizonyos redlismereteikben is. Toleranciat
és felkésziiltséget igényel a magyar oktatasi intézményektdl.
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2. Az éattelepiilt felndttek bekapcsoldsa a hazai kozmiivel6dés folyamatdba,
vérkeringésébe: miivel6dési hazak szakkorei, konyvtarai révén (,az erdélyi emberek
dltalaban igen szeretnek barkdcsolni, vériikben van a fafaragds, a kézi szerszamok-
kal bibelbdés. Csak fel kell hivni figyelmiiket ezekre a lehetdségekre, adottsagokra.
Egzisztencidlis gondjaik mellett is szakitanak maguknak idét, hogy konyvet, fafaragé
kést vegyenek a keziikbe.”) (ET 1989b, 1)

3. Mind a fiatalok, mind a feln6ttek érdeke, hogy ne mondjanak le az erdélyi
kultura értékeirdl. Lehet&vé kell tenni szdmukra, hogy hozzaférjenek az erdélyi iro-
dalom, miivészet, tudomany legértékesebb termékeihez. (,Ismerjék meg példdul a hé-
romkétetes ,Erdély torténetét, melyrél kordbban 6k csak a kivonatos romdn kritikdk-
bél, (...) hallottak. Lehet6vé kell tenniink, hogy eredetiben olvashassdk Bartis Ferenc,
Bodor Pal, Kanyddi Sandor, Kocsis Istvan, Kételes Pdl, Nyird Jozsef, Siit6 Andrds, Sza-
bé Dezsé, Szilagyi Domokos, Szildgyi Istvan, Tamdsi Aron és mdsok kényveit, irdsait,
melyek hozzdjdrulnak erdélyi magyarsagtudatuk megorzéséhez.”) (ET 1989b, 1)

Végiil egy hatarozott profilmédositassal zarul a lap 6nmeghatarozasainak soro-
zata. A szerkeszt8k - részben nyilvan a kozben megvaltozott roméniai helyzet hatdsa-
ra - ugy fogalmaznak: a Kor és a lap azt tekinti kiildetésének, hogy Debrecen és Nagy-
varad kozott szellemi hidat 1étesitsen a koltészet, az irodalom, a kézmiivel6dés, az
iskolakultiira, a tudomdanyos élet Erdély multjara, jelenére és jovdjére vonatkozé al-
kotdasai, termékei segitségével; kirekesztve ugyanakkor mindenfajta nacionalizmust.
Mint mondjak, szdmukra az erdélyi magyar kultira szolgalata, objektiv mércéjének
képviselete, az ottani nemzetiségek: a romdn, a magyar, a szasz és mas népek identi-
tasdnak toleraldsa, eurdpai horizontu értékszemléletiik elismerése jelenti a legfébb
kovetelményt (B. 1990, 41).

Az dnmeghatarozast is segitd vitdknak is lehet8séget teremtetd Tiikor estek
mellett még két rendezvény-tipust kivinunk megemliteni. Az egyik az Erdélyi Tiikor
korének miivészeti rendezvényeit példazza: a debreceni Tettér klubban 1992. decem-
ber 17-én rendezték meg a ,Hazsongard kovei” cimii fotékiallitast, mely Koczka Istvan
fotémiivész miiveinek bemutatasa apropéjan szolgalt lehet8séggel az Erdélyi Tiikor
szerkeszt8bizottsdganak, hogy taldlkozzon olvaséival és rendszeres szerzdi él6ben
is ismertethessék alldspontjukat az aktudlis eseményekkel kapcsolatban, illetve be-
mutassak miivészi produktumaikat a kiallitds megnyitéjat kisér6 kulturalis esemény
részeként. Ez arendezvény j6 példaja annak, hogy mennyire komolyan gondolta a Kér
és a szerkeszt8bizottsag azt, hogy a kulturdlis teljesitmények illetve rendezvények
segitségével tehet6k meg azok a gesztusok, melyek 11j korszak kezdetét jelenthetik az
erdélyi kultira életében.

A masik kiemelésre mélténak vélt rendezvény-tipus a tudomanyos jellegii ta-
nacskozasok példaja. Az Erdélyi Tiikor holdudvarat alkotd, a foszerkeszt6t koriilvevd,
a debreceni egyetemhez kothetd kor egyiittmiikodését ugyanis kiiléndsen jél példaz-
zak azok az esetek, amikor a lap cikkei egy olyan rendezvény eladdsainak szerkesz-
tett valtozatai, melyet az egyetem (a széban forgd esetben a Magyar Tudomanyos
Akadémia Debreceni Akadémiai Bizottsdganak Neveléstudomanyi munkabizottsa-

3 Az onmeghatdrozast tartalmazé jegyzet ,B:” aldirdssal jelenik meg, nyilvanval6an Bajké Ma-
tyds fészerkeszt6 tollabol.
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gaval egyiittmiikodve, melynek ekkor szintén Bajké Matyas az elndke) munkatarsa-
inak el6adasaibdl allitottak Ossze. A rendezvény az Ezeréves a magyar iskolakultira
cimmel] keriilt megszervezésre.* A DAB székhazaban szervezett rendezvény megnyito
el6adasat Bajko Matyas tartotta, majd harom plendris el6adas kovetkezett: Kelemen
Elemér A magyar iskolaztatas ezer éve; Havas Laszl6 A kozépkori magyar iskola és a
latin nyelv; Polonkai Mdria: A NAT és a magyar iskola cimmel. Az Erdélyi Tiikor a fenti
el6adasokbdl harmat - Bajké (Bajké 1996, 10-11), Kelemen (Kelemen 1996, 11-14) és Ha-
vas Laszl6 (Havas 1996, 14-16) szovegét - jelentette meg 1996. novemberi szamaban.
Ezeken tul a szekci6el6adasok kozill is tobbet kozolt a lap, példaul Brezsnyanszky
Laszl6 Tarsadalomismereti tantargyak a magyar iskolaztatas tjabbkori torténetében
(Brezsnyanszky 1996, 16-19), és Petrikas Arpad A zilahi reformatus kollégium (Petrikas
1996, 19-21) cimii irasait.

Alap szerkeszt6ia fennallas tizedik évforduldjanak alkalmat hasznaltak fel arra,
hogy szembenézzenek a kérdéssel: aktudlisak-e a lap eredeti célkitiizései tiz évvel a
nagy lelkesedéssel teli lapinditasi id6szak elmultaval. Ezt a feladatot Gazda Laszlé
végezte el, programelemzg cikkének cime: Az Erdélyi Tiikor tiz éve egy szerkeszt
szemével (Gazda 1998, 5). Mint Gazda megallapitja, az erdélyi magyar valésag tudo-
manyos és miivészeti bemutatasanak feladata a megvaltozott koriilmények kozott is
meg0rizte aktualitadsat. S6t ugyanez a helyzet az erdélyi kulturalis értékek védelmé-
nek kérdésével is. Ezért kijelenthet6, hogy az Erdélyi Tiikor eredeti célkitiizése, vagy-
is az Erdély és az anyanemzet kozotti szalak szorosabbra fiizése tovabbra is feladat
maradt. Nem adhatja fel a lap azt a vallaldsat, mely a nemzettudat ébrentartasara
irdnyul - tobbek kozott éppen az erdélyi magyar iskolaiigy torténetének és feladatai-
nak megjelenitésével. Az Erdélyi Tiikor irasainak miifaji soksziniisége, szépirodalmi
irdsai, esszéi, tanulmanyai, konyvismertetései, megemlékezései, tudésitdsai mind
ennek a kiildetésnek a szolgalatdban nyernek értelmet.

Ugyanehhez a kérdéshez sz6l hozza egy masik szerkesztd, Nanszdkné Cserfalvi
Ilona, aki Bajké tanitvanyi korébdl indulva ekkorra a debreceni tanitéképz6 féiskola
munkatarsa (Nanszakné 1998, 5). O az Erdélyi Tiikor fennmaraddsanak igazolasara
nem célkit{izésinek aktualitdsaval, hanem praktikus és pragmatikus jellemzéivel 6sz-
szefiiggd érveket haszndl: mint mondja, a lap irasai jol hasznosulnak a pedagégiai
munkaban, hasznosak a felsGoktatas érain forradsként, hiszen feldolgozzak hallgat6i-
val a folydirat pedagdgiailag relevans cikkeit, kutatasok soran kivaléan hasznosithaté
anyagot jelentenek, és szamara személy szerint is miithely a szerkeszt&ség.

Végiil kiemelnénk még Helmeczy Jézsef visszatekintését (Helmeczy 1999, 3),
aki a Hajdu-Bihar Megyei Erdélyi Egyesiilet elnokeként vet szadmot az eltelt évtized
eredményeivel. Visszatekintését a lap alapitadsdnak korara jellemz6 események szam-
bavételével kezdi: Ceausescu, falurombolds, a kolozsvari magyar konzulatus bezara-
sa, a magyar helységnevek hasznalatanak tilalma, a magyar iskoldk megsziintetése,
a megmaradt magyar osztalyokban egyre tobb tantdrgy roman nyelven vald tanita-
sa, nemzetiségi numerus clausus miikodése (az egyetemeken nem lehet anyanyelven

4 A rendezvényrdl viszonylag részletes beszamolét olvashatunk a Magyar Pedagégia cimii lap
hasabjain, Nanszakné Cserfalvi Ilona - az Erdélyi Tiikor rendszeres szerz6je és egy rovid perio-
dusban szerkesztdje - tollabol (Nanszakné 1996)

51



felvételizni), a radi6 és tévé magyar adasainak a minimumra csokkenése, a temet6k
egységesitése, a menekiildk els6 hullamai. Ez az id8szak szerinte sotét és tragikus,
nem csoda, hogy aktivitasra, cselekvésre, segitségnyujtasra 6sztonzott. Ezzel szem-
ben 1998-ban vannak ismét magyar iskoldk, ujra nyilt a konzulatus, hasznalhaték a
torténelmi helységnevek, a hatarok atjarhat6ak, sokan hazatértek. Ugyanakkor nincs
0ndllé magyar egyetem még, és nincs elfogadas. Helmeczy kijelenti: a régi id6k borzal-
manak egy el8nye volt: tiszta volt a kép: a j6 j6 volt, a rossz - rossz. Es szerinte éppen
itt van aktualis szerepe az Erdélyi Tiikornek. Olyan tiikornek kell lennie, mely nem
torzit. Miikodésével a lap politizal persze, de nem szabad, hogy ez meglep& legyen:
Kozép-eurdpaban megszokhattuk, hogy egy kulturalis kiadvany, egy kulturalis telje-
sitmény, egy miialkotas egyben politikai tett is, hogy a miivészek politikacsinalok. Az
Erdélyi Tiikor kulturalis tartalmait 1étrehozok és az ezeket lappd szerkeszt8k szdmara
ez megnovekedett felel6sséget jelent, nagy elvarasokat, de éppen ezek igazoljak 1étét,
feladatainak aktualitasat.

Az Erdélyi Tiikor folyodirat szerzoi kore - kiilonds tekintettel a debreceni
egyetemhez kapcsolodé szerzokre

Az Erdélyi Tiikor szerzdinek korérél tobb, tovabbi megallapitasokra okot adé
tényt is kozolhetiink. Az altalunk 6sszedllitott nem hivatalos repertérium alapjan azt
lathatjuk, hogy a lapban 6sszesen 239 szerzd publikalta egy vagy tobb alkalommal
szépirodalmi alkotasait vagy elemzd irasait. A szerz6i garda dsszetétele nagyfoku
homogenitast mutat. Nemzetiségi 0sszetételére nézve mindenképpen: a 239 szerz6
koziil mindossze ketten(!) roman nemzetiségiiek és rajtuk kiviil még egy mas nemzeti-
ségli (japan) szerzd kap teret. Ha ezt 6sszevetjiik a lap meghékélést eldsegiteni kivano
kiildetésnyilatkozataival, melyeket fentebb ismertettiink, illetve azzal az elhatéro-
zassal, hogy nemzetiségi el6itéletekt6l mentesen kivannak kulturalis hidat épiteni az
erdélyi és a magyar kultira kozott, legalabbis lehangol6 a kép. Ha ezt kiegészitjiik
azzal, hogy a szerz6i korben igen nagy szamban taldlunk a fészerkeszt6hoéz hasonlé-
an erdélyi szarmazasu, onnan Magyarorszagra telepiilt alkotékat, illetve Erdélyben
alkot6 szerzdket, és azt, hogy a szerz6k kozott egyértelmiien feliilreprezentaltak a fel-
s6oktatdsban, mindenekel6tt a debreceni egyetemen dolgoz6 személyek, egy kovet-
keztetést nagy bizonyossaggal megkockaztathatunk - ez pedig annak a felismerése,
hogy a szerzdi kor Osszedllitasa, a szerz6k felkérése felismerhet8en magén viseli a
fészerkeszt6, Bajkd Matyas intézkedéseinek nyomat. A szerzdi kor jol azonosithaté-
an megfelel az 6 személyes és szakmai ismeretségi korének, a témak is jobbara az 6
személyes izlését tiikrozik. Valosziniileg nem tilzunk tehat akkor, ha az Erdélyi Tiikor
folyoiratot Bajké Matyas egyszemélyes vallalkozasaként jellemezziik.

De ki volt az a debreceni egyetemhez kthetd kor, akik lehetséget, illetve felké-
rést kaptak az Erdélyi Tiikorben val6 publikalasra?

Ha a szdmokat nézziik, mar pusztan ezek is beszédesek.

A 236 magyar nemzetiségli szerzg koziil 47-en, azaz szinte kereken a szerzék 20
szazaléka kot6dik valamilyen médon a debreceni egyetemhez, akkori nevén a Kossuth
Lajos Tudomanyegyetemhez. Koziiliik a Bolcsészettudomanyi Kar munkatarsai 29-en,
a Természettudomanyi Karé 3 f6, az egyetemi konyvtar és a kiadd kotelékébe tartozik
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4 6, egyéb, akkor kiilon fels6oktatasi intézményként miikdds, ma mar a debreceni
egyetemhez szamithat6 egységhez tartozik 7 f6. Tovabbi négy f6 keriil ki a Bajké korii-
li tanitvanyi korbdl, akikb6l azutan szintén a debreceni fels6oktatds elismert alakjai
lesznek.

A

kovetkezbkben felsoroljuk ezeket a szerzgket, megjelenitve pontos kapcsolé-

dasukat a debreceni egyetem szervezetéhez, és az Erdélyi Tiikor hasabjain megjelent
irasaik szamat:
A Bolcsészettudomanyi Kar munkatarsai a kovetkezdk:

15.
16.

Bajké Matyas (Pedagdgia) (32)

Gonczy Ibolya (Pedagégia) (1)

Vecsey Beatrix: (Pedagégia) (1)

Vaskoé Lasz16: (Pedagbgia) (3)

Eles Csaba (Pedagdgia) (2)

Perjés Istvan (Pedagdgia) (1)

Polonkai Mdria (Pedagégia) (1)

Rubovszky Kalman (Pedagégia) (2)

Brezsnyanszky Laszl6 (Pedagégia) (1)
. Petrikas Arpad (Pedagégia) (2)

. Barsony Istvan (Torténelem) (1)

. Mazsu Janos (Torténelem) (1)

. Ifj. Barta Janos (Torténelem) (1)

. Sz0ke Domokos (Torténelem) (1)
Csiki Tamas (Torténelem) (1)
Bitskey Istvan (Magyar irodalom) (2)

17. Borbély Szilard (Magyar irodalom) (2)

18.
19.

L6kos Istvan (Magyar irodalom) (3)
Debreczeni Attila (Magyar irodalom) (1)

20. Kornyéné Szoboszlay Agnes (Magyar nyelvtudomany) (1)

21
22

. Sebestyén Arpad (Magyar nyelvtudomany) (1)
.Danké Imre (Néprajz) (4)

23.Bartha Elek (Néprajz) (1)

24.Lévai Béla (Szlavisztika) (7)
25.Hadas Ferenc (Szlavisztika) (3)
26.Kalman Béla (Finnugor) (1)

27. Madarasz Imre (Italianista) (1)
28.Havas Laszl6 (Klasszika-filoldgia) (2)

A

névsort attekintve azonnal szembetiinik, hogy a Bajké szdmara elsdsorban

ismerdsnek szamit6 tanszékek (a pedagégia, a magyar, a torténelem) mennyire feliil-

repreze

ntaltak. Egyértelmi, hogy Bajko a sajat kornyezetéb6l valogat, amikor a Bol-

csészettudomanyi Kar oktat6ibél valaszt lapja szdmadra szerzéket.
A Természettudomanyi Kar oktatéi koziil publikaciés lehet8séghez jutott:

L
2.
3.

Bazsa Gyorgy (3)
Siili-Zakar Istvan (2)
Pinczés Zoltan (3)
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Jol lathaté, hogy ez a kozosség joval kevésbé ismerds Bajké szdmdra, innen alig-
alig véalaszt szerzGtarsat. Itt mindenekel6tt Bazsa Gyorgy személyét emelnénk ki, aki
az Erdélyi Tiikor miikodése alatt az egyetem rektori tisztét is bet6ltve, mintegy hivatal-
bél keriilve kapcsolatba a lappal és a f6szerkeszt6vel, hiszen az egyetem hivatalosan is
tdmogatja a kiadast, nem csak a szerz6i garda attételein keresztiil. Bazsa irasai is jelzik
ezt a furcsa kapcsolatot, hiszen van kozottiik olyan, melyet val6jaban rektori tisztében
irva helyez el a lapban, pusztan az egyetem tamogatasat kifejezve ezzel (Bazsa 1998b,
2). Méasik irasa egy rovid angol nyelvii 6sszefoglalé a magyar felsGoktatas rendszerval-
tozas utani szerkezetérdl, mely gyanithatéan Bazsa akkreditacids bizottsagi munkaja-
hoz tartozik inkdbb és nem a lap szdmadra irédott, s amelynek szerkeszt6i elfogadasa
alig igazolhat6 - annyira eliit a lap profiljatél (Bazsa 1998a, 19). De a szerkeszt6k nyil-
van gesztust kivantak gyakorolni kozlésével az egyetem felé - ha jol sejtjiik.

Az egyetemi konyvtar és a kiadé munkatarsai:

1. Bényei Miklds (DE, kényvtaros képzés) (17)

2. Cs. Nagy Ibolya (Csokonai Kiad6 majd, a Kossuth Egyetemi Kiad6) (2)

3. Bertha Zoltan (Magyar Irodalomtorténeti Intézet konyvtara) (7)

4. Lévay Botondné (Egyetemi konyvtar) (1)

A felsorolasbdl mindenekel6tt Bényei Mikldst kivanjuk kiemelni, aki a Hajdu-
Bihar megyei konyvtar munkatdrsa, kés6bb osztalyvezetdje, majd igazgatéhelyette-
se. A nevéhez fliz6dik az egyetem informatikus-konyvtaros képzésének beinditasa.
Bajkodval val6 talalkozasait egyrészt helytorténeti kutatasai, masrészt debreceni koz-
életi tevékenysége (MSZMP varosi titkar) tette lehetdvé. Cs. Nagy Ibolya nem csupan
az egyetemi kiad6 vezet6jeként végzett munkaja miatt keriil kozel a korhoz, de sajat
kutatdsai is logikusan ide kapcsoljak, hiszen konyveket ir és szerkeszt a kortars iroda-
lom, illetve a kortars hataron tuli (mindenekel6tt romaniai) magyar irodalom targyko-
rében. Bertha Zoltdn egyetemi tanulmanyai utan az egyetem Magyar Irodalomtorté-
neti Intézetének konyvtarosaként, majd tudomanyos munkatarsaként kezdi palyajat
az Erdélyi Tiikor alapitdsanak idején. A rendszervaltas politikai kozegében kiilondsen
aktiv: tagja 1988-ban a Magyar Demokrata Férumnak, 1988-1991 kozott a Szabad De-
mokratdk Szovetségének, 1990-94 kozott orszaggylilési képviseld. Tudomanyos kuta-
tasi témai kozott a legfontosabb a romaniai magyar nyelvii irodalom torténete. Lévay
Botondné az Erdélyi Tiikor megjelenésének idején az Egyetemi Konyvtar munkatarsa,
1995-2001. kozott igazgatdja volt.

Egyéb egyetemi egységek, debreceni vagy a régiéhoz kapcsolédé felsGoktatasi
intézmények

1. Varga Gyula (GYFK) (2)

2. Debreceni Ferenc (a Debreceni Egyetem Palyazati és innovaciés Irodajanak
irodavezet6je, cimzetes egyetemi docens) (1)

3. Kiss Tihamér (Tanit6képzd Foiskola) (2)

Suranyi Béla (DATE) (1)
Fiirj Zoltan (DATE) (3)
Olah Anna: (DOTE) (3)
Hevessy Jozsef (DOTE) (1)

Azert tartjuk indokoltnak, hogy ezeket a szerzéket a Kor egyetemhez kapcsol6dé
szerz8i kozott soroljuk fel, mert egyrészt a varos és a régié fels6oktatdsi intézményei

\1_0\.01»#
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mar akkor is szoros egyiittmiikodéseket apoltak a Tudomanyegyetemmel, miel&tt
még létrejott volna az egyesiilt Debreceni Egyetem, és jelentds személyi kapcsolatok,
atfedések tették szorossa ezeket a kapcsolatokat. Masrészt sok esetben a varos és a
régio fels6oktatasi intézményeinek tanari kara a Tudomanyegyetemen végzett hallga-
tok sorabdl keriilt ki, egyértelm{ivé téve a Tudomanyegyetem szellemi kisugarzasat,
regiondlis meghatarozé hatdsat a felsdoktatasi intézményekre.

Tanitvanyi kor:

1. Nanszakné CserfalviIlona (9)

2. Vitéz Ferenc (8)

3. Fedinec Csilla (5)

4. BauerIlona (1)

A Bajko kozvetlen tanitvanyi korébdl kikeriilt, az Erdélyi Tiikor megjelenése ide-
jén egyetemi hallgatd vagy fiatal palyakezdd szerz6k koziil Vitéz Ferenc nevét kivan-
juk kiemelni. Vitéz az Erdélyi Tiikor folybiratban probalgatja a kulturalis értékmegdr-
z@s misszibjanak azt a gyakorlatat, mellyel napjainkra Debrecenben tulajdonképpen
intézménynek szamit az altala szerkesztett irodalmi és kulturdlis folydiratokkal
(Néz6Pont, Mediarium).

% %k %k

frasunkban a terjedelem szabta keretek kozott igyekeztiink roviden attekinteni
az Erdélyi Tiikor foly6irat hatdrmenti, regionalis kulturélis misszi6jat. Attekintésiink
megerdsithette azt a képet, hogy ez a vallalkozas nagyon iddszerii volt a rendszerval-
tds kordnak Magyarorszagdan, valds tarsadalmi helyzetre adott sajatos reakcié volt,
mely azonban teljesen a fdszerkeszt6, Bajké Matyas egyszemélyes vallalkozdsaként
miikodott, miikddhetett. Ezt erdsiti meg az is, hogy a szerzdk igen jelent6s kore a f6-
szerkesztd kozvetlen kornyezetéb6l, a debreceni egyetem munkatarsainak korébol
keriilt ki. Ez az eljaras hatékonnya - és gazdasagilag miikodtethet&vé - tette a folyo-
irat szerkesztését, de az Erdélyi Tiikor igy nem intézményesiilhetett: nem valhatott
fliggetlenné az alapit6-fészerkeszt8 személyétsl. Es ez sajnos végiil azt is okozta,
hogy a vallalkozas nem élhette til Bajk6 Matyas halalat, és a f6szerkesztd tavoztaval
megsziint, befejezetleniil hagyva a vallalt kulturalis misszi6t.
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Tovabbtanulas a Partiumban.

A Partiumi Keresztény Egyetem elsdéves hallgatoinak
egyetem- és szakvalasztasi preferenciai

A felséfoku tovabbtanuldssal kapcsolatos dontés vizsgalatdndl a gazdasagi és
szocioldgiai dimenzidkat egyardnt figyelembe kell venni, a romaniai magyar
kozosség esetében a szakirany és a tanulasi helyszin megvdlasztdsdt a kisebb-
ségi helyzet is befolydsolja. 2017 6szén kérdbives felméréssel térképzetiik fel a
Partiumi Keresztény Egyetemre belépOk egyetem- és szakvdlasztdsi preferen-
cidit. Vizsgaltuk a tanuldsi helyszin kivdlasztasdnak a hdtterét, a fiatalok ta-
jékozoddsi forrdsait, a tovabbtanuldsi dontés idbzitését. A kutatds eredményei
arra engednek kovetkeztetni, hogy az egyetemi marketing csak akkor hatékony,
ha a termék vonzé, ezért Iényeges a minbségi oktatds és a megfeleld diplomas
foglalkoztatdsi ardnyok biztositdsa. Az eredmények hozzdjdrulnak az egyetem
rekrutdcidés bazisdnak pontosabb megismeréséhez, segitik a hosszi tavi mar-
ketingstratégia kialakitdsdt.

Kulcsszavak: egyetemvdlasztds, egyetemi marketing, tovabbtanuldsi déntés, kisebb-
ségi felséoktatds

Bevezeto

A Partium Keresztény Egyetem (PKE) els6éves, alapképzéses hallgatoi korében
2017 6szén végzett kérdbives felmérésnek (N=170) elsdsorban intézményfejlesztési
céljai voltak. A PKE marketingkommunikacids tevékenységének tervezése és az erd-
forrasok felhasznalasanak optimalizalasa sziikségessé teszi az alkalmazott proméci-
6s megoldasok hatékonysdganak a mérését. A kutatds eredményei segitenek abban
is, hogy - a szakvalasztas motivumainak feltarasa révén - az egyetem korszeriibbé és
vonzoébba tegye oktatdsi kindlatat. A kivalasztott szakirodalom e célokhoz igazodéan
a felsGoktatasi marketing sajatossagaival, a kindlat piacorientaltsagaval és a fiatalok
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specifikus fogyaszt6i magatartasaval foglalkozik. A kutatasi eredmények alapjan nem
csupan a PKE marketingtevékenységére, hanem az intézmény piaci/térségi szerepére
is reflektaltunk.

Elméleti keret

A fels6oktatasi tanulasi preferencidk és az egyetemek marketingtevékenysége
kapcsan tobb dimenziét vizsgalhatunk. A felsGoktatas eltomegesedésével a szektort
egyre inkabb jellemzi a didkokért foly6 rekrutdciés verseny, ugyanakkor a hallgaték
tarsadalmi csoportjahoz is szdmos jelentést tarsitunk - a potencidlis hallgatékat tekint-
hetjiik sajatos fogyasztéi csoportnak, a térség értelmiségi utanpétlasanak vagy a fel-
s6oktatasban el6forduld sajatos statuszi munkavallaléknak (Veres-Papp Z. 2015, 36).

Feltaré jellegii kutatasunk a PKE rekrutdciés bazisanak jobb megismerését és
marketingtevékenységének elemzését szolgdlta, ezért az elméleti tAmpontokat a fel-
s6oktatdsi marketing és a hallgaték fogyasztéi magatartdsanak a szakirodalmabél
meritettiik. Kevésbé foglalkoztunk a hallgat6i hattér szakvalasztasban jatszott szere-
pével, a tovabbtanulas tarsadalmi meghatarozottsaganak dsszefliggéseivel vagy olyan
témadkkal, mint a szakvalasztdsi preferencidk ,piacos” szakok felé valé irdnyultsiga.

A szakirodalom egyre tobbet foglalkozik a felsdoktatasi intézmények marketing-
orientalt, a piaci sziikségletek altal kivaltott funkcidvaltasaroél. Térségiinkben a nem
miiszaki képzések esetében a marketingtevékenység féként a hallgaték toborzasat cé-
lozza meg és csak kismértékben irdnyul az egyetemi és a piaci szféra egyiittmiikodésére
(Deés 2011, 9-10), raadasul a kisebbségi felsdoktatashan az egyetemek munkaerdpiaci
illeszkedése bizonyos (pl. kisebb infrastrukturalis feltételrendszert igényl6) képzések
tulsulya miatt nem nevezhet6 optimalisnak (Bocsi 2018, 195). A PKE kindlatdban nem
szerepelnek miiszaki és redl képzések, igy a fels6oktatdsi kindlat piaci szegmentdciéja
ebben az esetben is f6ként a potencialis hallgat6k fogyasztoi magatartasara fokuszal.

A marketing - és ezen beliil az egyetemi marketing - legfgbb célja a szervezet
vonzerejének novelése uigy, hogy ez tagabb intézményi (fejlesztési) stratégia megva-
16sitasat is segitse. Annak ellenére, hogy a marketing e sajatos teriiletére jellemzd a
tervezést olykor akadalyoz6 konceptudlis soksziniiség (néhany fogalom: felsGoktatasi
dgazati marketing, tudomanymarketing, beiskolazasi marketing, oktatdsmarketing,
forrasszerz6 marketing), abban a szerz6k egyetértenek, hogy az egyetemmarketing a
hallgat6k toborzasara, a beiskolazasi szamok novelésére iranyul, és egy tagabb mar-
ketingkommunikaciés modellbe illeszkedik. A hallgatdi 1étszdm megtartasa/novelése
az intézmények 1étérdeke, a fejkvotas rendszerekben ez hatdrozza meg a tdmogata-
sok mértékét, az oktatds mindségének a javitdsa és az intézményi presztizs novelése
is a hallgatéi 1étszam fiiggvénye (Koml6diné Pozsgai 2014, 57-58).

Az egyetemi marketing vizsgalatdban Deés (2011, 62-69) modelljére épitiink,
amelynek kozponti elemei a piaci szegmentacid és a célcsoportok meghatarozasa.
Fontos felsGoktatasi piaci célcsoportok a jelenlegi és végzett hallgatok, sziil6k, tdmo-
gatdk, a kutatasi eredményeket felhasznal6 vallalkozasok, a végzetteket foglalkoztat
munkaltatokbdl. Mivel ezek a csoportok heterogének, ezért célravezetd a piac tovabbi
szegmentalasa és a szegmenseknek megfeleld marketingstratégidk kidolgozasa. Deés
(2011, 63) hdrom irdnyt nevez meg:
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o Differencialatlan marketing: Figyelmen kiviil hagyja a piaci szegmenseket, a
fogyasztéi igényekre koncentral, a kindlat a fogyasztok széles tomegét célozza, kolt-
séghatékony, ugyanakkor korlatozott fogyasztéi elégedettséget produkal.

o Differencialt stratégia: Kiilon programokkal két vagy tobb szegmensre 6ssz-
pontosul, koltségesebb, kutatast, kommunikaciét, fejlesztést igényel.

e Koncentralt marketingstratégia: A differencidlt stratégia sajatos esete, a
szegmentaciét kovetGen egy szegmens kiszolgaldsara koncentrdl, alaposan felmérik a
szegmens fogyasztéinak viselkedését, igényeit, de a (lesziikitd) fokuszalas kockazatot
is jelent.

A Deés-féle modell meghatarozza az egyetemmarketing (kommunikacié, PR)
kiemelt célcsoportjait: didkok, sziil6k, vallalati szféra, tdmogaték, szponzorok,
onkormanyzat(ok), hatésagok, a szélesebb tarsadalmi szférdbdl a lakossag, a szakér-
tok és a média.

Kutatdsunkban a didkokra fokuszalunk, de az intézményi PR tagabb kontextu-
sdban elengedhetetlen a tobbi csoport stratégia kezelése is. A hallgatok az egyetemi
szolgaltatasok legfontosabb felhasznaldi, 6k vesznek részt a képzéseken és 6k a kiegé-
szit6 szolgaltatadsok haszonélvezd is. A didkok , kiszolgdlasadnak” sikere (oktatdssal és
ligyintézéssel valo elégedettség, végzettek magas foglalkoztatasi ratdja stb.) a tobbi
célcsoport hatékony elérésének az alapfeltétele. A hallgatéi csoport kiilondsen fontos
alcsoportja az alumni (végzett didkok), akik az intézmény hirnevét dregbithetik vagy
csorbithatjak: a volt didkokat viszonylag konnyii elérni, Gjra bevonhatdk a képzésbe
és az egyetem szamara kiemelt célcsoportok (iizleti szféra, kozintézmények stb.) aktiv
tagjai.

Ahallgatéi célesoport legfontosabb jellemzgje, hogy igénybe veszi (vette) a felsé-
oktatdsi intézmény szolgaltatdsait. A hatékony marketingstratégia a didkok szdmara
fontos értékekre épit, ezek a megszerezhetd tudas, a bizonyitvany, az oktatas fizikai
és technikai kornyezete, jarulékos szolgaltatasok, az intézményi légkor, hangulat,
rendezvények, munkaerdpiaci lehetdségek (Deés 2011, 65).

Végezetiil roviden kitériink a PKE marketingtevékenységének a bemutatasara,
hiszen kutatasunk egyik célja éppen az egyetemi marketingstratégia kidolgozasahoz
sziikséges adatok biztositasa volt. A PKE hallgatéi rekrutaciés tevékenységét inkabb
rovid- és kozéptavi tervezés jellemezte, a felhaszndlt mddszerek kivalasztdsdban
sokdig, a 2010-es évek elejéig meghatarozdak voltak az intézményi el6zmények, ami
a hagyomanyos nyomtatott (kisebb mértékben elektronikus) sajtéra és a viszonylag
nagy foldrajzi hatdsugaru, sok iskolara kiterjedd ,népszeriisitési korutakra” 0ssz-
pontositott. A rekrutdciés bazis valtozasanak regiondlis lesz{ikiilése miatt az utébbi
néhany évben a road show-kkal a PKE a partiumi térséget - a korabbinal intenziveb-
ben - célozza meg, felértékeldott a kozosségi média, a promdcids targyak és a kii-
lonleges események szerepe. 2017 tavaszan késziilt az egyetem els& professzionalis
imazsklipje, amit az egyes szakok filmjei és animdaciéi kovettek.

A kutatas modszertani kerete
A kordbban vazolt koncepciét (Deés 2011) felhasznal6 kutatasunk f6 kérdései a

kovetkez6k voltak:
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Milyen informdciéforrasok jatszanak szerepet az egyetem- és szakvalasztasban?
Milyen tényez8k befolyasoljdk az egyetem- és szakvalasztast?
A tovabbtanulasi dontést a leendd hallgaték hogyan idézitik?

e Milyen az egyetem marketingtevékenységének megitélése, mit és hogyan ér-
demes valtoztatni?

A14 kérdést tartalmaz6, a magyarorszagi egyetemi korben rendszeresitett gélya-
kérd6iv adaptalt valtozatat haszndl6 felmérést 2017 oktéberében, tehat kdzvetleniil a
tanév elején végeztiik. A kérdések kategoridi: tajékozodasi preferencidk, szakvalasz-
tasra hato tényezdk, szakvalasztas id6zitése, demografiai adatok, a PKE népszeriisi-
tési tevékenységének az értékelése. A célcsoport mérete miatt (209) teljes lekérdezés-
re torekedtiink, ezért a kérddivet papiralapii és online formaban is elérhetdvé tettiik:
a hagyomanyos kérddiv lekérdezése onkitoltés modon tortént, az online kérddivek
kitoltéséhez meghivokat kiildtiink a lekérdezésbdl kimaradt hallgaték szamara.

Az adatok értelmezéséhez ismerniink kell a célcsoportunkat (vagyis az elsééves
hallgatékat) magdaba foglalé egyetemi didksag alapvetd paramétereit. Az adatfelvétel
id6pontjaban a PKE-n 6sszesen 748, tulnyomdan bihari vagy a szomszédos megyékbol
érkez6 hallgat6 tanult (80,35%), atlagéletkoruk 24,08 év (median: 21,56 év) volt, a nemi
megoszlas 68,72%-0s ndi aranyt mutatott.

A kérd6ivet 170 els6éves, alapképzéses hallgaté, a vizsgalt populaci6 81,3%-a tol-
totte ki. (A nyilvantartasi rendszer szerint 2017. oktéber 17-én a PKE-n 209 elsGéves,
alapszakos hallgaté volt).

szak Megoszlas Megoszlas Kiilonbség
(minta) (nyilvantartas) (szazalékpont)
Angol 941% 9,05% 0,36
Angol-német 2,94% 19% 1,04
Bank és pénziigy 8,82% 9,05% -0,23
Képzémiivészet 12,94% 1143% 1,51
Magyar 7,65% 7,62% 0,03
Magyar-angol 1,76% 1,43% 0,33
Menedzsment 10% 11,9% -19
Német 5,88% 6,19% -0,31
Szocialis munka 6,47% 714% -0,67
Szocioldgia 7.06% 5,71% 1,35
Tanit6- és 6voképz6 | 11,18% 10,95% 0,23
Turisztika 11,18% 12,86% -1,68
Zene 4,71% 4,76% -0,05

1. tdbldzat: A minta szakonkénti megoszldsanak 6sszehasonlitasa a hallgatdi
nyilvantartérendszerrel
Forrads: Sajdt szerkesztés, N=170
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A szakok szerinti megoszlas alig tér el az elektronikus nyilvantartas szerin-
ti megoszlasatol (1. tablazat), a nemi megoszlas is kozeliti a nyilvantartds szerinti
aranyt: a minta 68,8%-a ng, a nyilvantartasban ez az arany 66,9%.

A minta atlagéletkora 22,03 év, a medidn életkor 19 év, a legfiatalabb alany 18,
mig a legiddsebb 54 éves volt a lekérdezés idGpontjaban. A foldrajzi megoszlasban
tlikrozddik a PKE erdteljes regiondlis jellege, az alanyok 85,88%-a Bihar megyei vagy
valamelyik kdrnyez8 megyébdl érkezett.

A kutatas eredményeinek értelmezése

Akérdéivelsd témakoréhez (tdjékozodasi preferencidk) két kérdés kapesolddott:
az egyik a hallgaték egyetemmel kapcsolatos informdcidszerzésének a forrasara, a
masik az informaciéforrasok vélt hasznossagara kérdezett ra. A személyes halézatok
(baratok, ismerdsok), az egyetemi weboldal, valamint az egyetem felvételi tajékozta-
toja foglaljak el az elsg harom helyet a rangsorban (1. dbra).

6. aritok, ismerssok [ GG
L. Egyetemi weboldal (www.partium.ro) | | 71,43%
F. Az egyetem felvételi tajékoztatdja _ 67,67%
A. A PKE hallgatéja | 64,66%
D. Az adott szak weboldala _ 51,13%
E. Az egyetem Facebook oldala |:| 37,59%
T. Sziil6k, csaladtagok _ 33,83%
Q. Kozépiskolai tajékoztatok, latogatasok :’ 33,08%
C. Az adott szak Facebook oldala _ 31,58%
H. Egyetemi nyilt nap :’ 29,32%
1. Egyetemi reklamfilm - 24,81%
R.Osztdlytars(ak) [ | 22:56%
B. A PKE tanara(i) - 18,8%
P. Kbzépiskolai tanar(ok) |:| 17,29%
O. Internetes hirdetés - 16,54%
S. PKE-hez kothetd vetélkedd, tantargyverseny, pélydzat D 6,77% Néntde: "Horman
N. Egyéb rendezvény a PKE-en l 4.51% tajekozdatdl a Partiumi
Kereszteny Egyetemn
M. Egyhazi képviseld, helyi lelkész |:| 4,51% kindlatdrol? A kérdésre
. legtobb tiz vdlasz
U. Ujsagcikk(ek), ujsagreklam(ok) I 3,01% adhats”
K. Egyetemi stand fesztivdlokon [l 2,26%
J. Egyetemi stand a varosnapokon I 1.5%
Alanyok szama: 170
| ] | | | |
0 20 40 60 80 100

1. &bra: Az els6 éves hallgat6k PKE-re vonatkozé tdjékozddasi forrdsa
Forrds: Sajdt szerkesztés, N= 170
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A tdjékozodasi preferencidk tovabbi elemzéséhez az egyes valaszopcidkat cso-
portositottuk: a tovdbbtanulési lehet8ségek vonatkozasaban az els6évesek a felvé-
telit megel6zden leginkabb a személyes hal6zataikra tdmaszkodtak, rangsorban ezt
kovetik az internetes forrdsok, a PKE altal szervezett vagy a PKE részvételével meg-
val6suld promécids események, a nyomtatott, majd az audiovizudlis reklamok, a sort

a nyomtatott sajté zarja (2. dbra).

| 31,77%

Internetes forras

Nyomtatott reklam I: 10,32%
Audiovizualis reklam - 3,78%

Nyomtatott sajté [I 0,46%
|
0

Osszes vdlasztds: 872

10 20 30 40

2. dbra: Tajékozodasi preferencidk az emlitések szdmanak a fiiggvényében
Forrds: Sajat szerkesztés, N= 170

A 3. dbra a tajékozddasi forrasok (vagyis a marketingkommunikacids eszkozok)
hasznossagat mutatja: az els6évesek az egyetem weboldalat tartjak a leghasznosabb-
nak, szintén hasznos informaciéforrast képeznek az egyetem jelenlegi hallgatéi, vala-
mint a nyomtatott felvételi tajékoztata.

Feltételezhetjiik, hogy kiilondsen a szakvalasztast megel6z6 id6szakban a leen-
d6 hallgatok olyan aktiv informdaciékeresdk, akik sokat adnak a baratok, ismerdsok,
jelenlegi egyetemi hallgatok egyetemmel kapcsolatos véleményére, a képzési kindlat-
tal kapcsolatos konkrét informaciékat viszont az egyetem weboldalan és a nyomtatott
felvételi tajékoztatoban keresik. Erre utal az egyes informaci6forrasok hasznossaga-
nak a percepciéja is, az alanyok az els6 harom helyre az egyetemi weboldalt, a PKE je-
lenlegi hallgatéjat, valamint a felvételi tajékoztatét soroltak. A tdjékozddasi forrasok
kategériait elemezve arra figyelhetiink fel, hogy a személyes interakciékon keresztiil
megval6sulé kommunikacid, ezt kovetden pedig a webes forrasok a legfontosabbak.

Mindez azt jelenti, hogy a potencidlis hallgaték szdmara biztositani kell a kép-
zésekre, beiratkozasi feltételekre és az egyetemi szolgaltatdsokra vonatkoz6 webes
informdaciék optimadlis elérését, ennek érdekében érdemes lenne atstrukturalni, illet-
ve korszeriisiteni (mobil eszkozokre is optimalizalni) a PKE jelenlegi weboldalat. Ki-
emelt fontossagliak az interaktiv és a fiatalokat megszdlité kozépiskolai latogatasok,
jellemz6en ekkor jut el a potencidlis hallgatékhoz a felvételi tdjékoztaté fiizet is.

A kérd6iv masodik témakdrében a szakvalasztast befolyasold személyekre és a
szakvalasztas motivumaira kérdeztiink ra.
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22,56%

L. Egyetemi weboldal (www.partium.ro)

A. A PKE hallgatsja ] 18,8%

F. Az egyetem felvételi tajekoztatoja 15,79%
H. Egyetemi nyilt nap | | 13,53%
Q. Kbzeépiskolai tajékoztatok, latogatasok _ 12,78%
G. Bardtok, ismer6sok | | 1058%
B. A PKE tanara(i) _ 6.77%
E. Az egyetem Facebook oldala : 6,02%
D. Az adott szak weboldala - 4,51%

T. Szil6k, csaladtagok I:I 3,76%

C. Az adott szak Facebook oldala - 3,76%
P. Kozépiskolai tanar(ok) |:’ 3,01%
O. Internetes hirdetés - 3,01%

Kérdés: "Melyik tdjékoztatdsi mddot
tartod a leghasszosabbnak? (Elsé
védlasztds)"

[=]
~
2]
B

R. Osztdlytars(ak)
N. Egyéb rendezvény a PKE-en

J. Egyetemi stand a varosnapokon

- Jmmm]
o
~
3
&

I. Egyetemi reklamfilm Alanyok szama: 170

| I I I |
5 10 15 20 25

[=]

3. abra: Aleghasznosabbnak tartott tdjékozédasi méd
Forrds: Sajat szerkesztés, N=170

Aszak, illetve az egyetem kivalasztasaban els6sorban a sziilék segitenek, de fon-
tos a barat, baratng, illetve a kozépiskolai tanarok szerepe is (4. dbra). Kordbban azt
figyeltiik meg, hogy a leendd hallgatok elsésorban nem a sziil6kt6l probaltak a PKE-rél
tajékozddni, de a dontésiikben mégis a sziilék voltak a meghatarozéak: ez érthetd, hi-
szen az egyetemistak tobbsége nem onfenntart6 és az egyetemvalasztasnak jelentds
anyagi vonzatai vannak.

Az abrén jol lathaté, hogy a szakvélasztasi dontésben jelent8s a kozépiskolai
tandrok, valamint a PKE jelenlegi és volt hallgatéinak a szerepe is. A tajékozédasi
kérdésre adott valaszokbodl tudjuk, hogy az els6évesek kozel 65%-a PKE hallgatéitol
(is) érdeklddik az egyetem képzéseirél, rdadasul a PKE hallgatdi képezik a masodik
leghasznosabbnak tartott informdaciéforrast. A PKE hallgatdinak (és a baratoknak)
az informadlis rekldmban, az egyetemrdl sz616 kedvezd vélemények terjedésében van
szerepiik, ehhez a legjobb alapot a mingségi oktatas valamint a pozitiv munkaergpiaci
visszajelzések szolgéltatjak.

Arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy az alanyok egyetem- és szakvalasztasi
dontésében a kovetkezd személyek voltak a legfontosabbak: sziilék, a PKE volt és
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mostani didkjai, barat(nd), kozépiskolai tanarok - ezek tehat az egyetemi marketing-
kommunikacié kiemelt célcsoportjai.

A tovabbtanulasi dontés hatterét a leendd hallgaték szak-, illetve egyetemva-
lasztasi inditékainak azonositasaval igyekeztiink megvilagitani (5. dbra).

Sziilé(k)

Barat vagy baratné
Kézépiskolai tandr(ok)

A PKE volt hallgatdja

A PKE jelenlegi hallgatdja
Testvér(ek)

Mds csaladtag(ok)

Egyéb

A PKE oktatéja, dolgozdja

A PKE-n magyarul tanulhatok.

A vilasztott szakon mindségi
oktatast biztositanak,

Itt taldltam szamomra érdekes
szakot.

Az egyetem kizel van a
lakéhelyemhez.

Jd az egyetemi didkelet,

Alacsonyak a tandijak.

Anyagilag a PKE-t engedhetem
meq magamnak.

Az egyelem keresziény [ellege
miatt

Ugy hallottam, hogy az dltalam

vilasztolt szakot viszonylag
kinnyd elvégezni.

Egyéb
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| ‘ 37,06%
| | 23,53%
_ 14,71% Keérdés: "Honnan tdjékozodtal
. a Partiumi Keresztény
Alanyok szama: 170
[ T T T T T [
10 20 30 40 50 60
4. dbra: A szakvélasztast befolyasolé személyek
Forrds: Sajdt szerkesztés, N=170
84,12%

| | 50,59%
_ 48‘820/0
| | 48,24%
- i
Kerdés: " Miért
- b danialt gy, hogy &
Partiumi Keresztény
Egyelemet vilasziod?
7.65% Kérjik, vilassza ki a
legfontosabbakat (1-3
vilasz)! *
. 5.88%
I:I 1,76%
Alanyok szama: 170
I I I I 1
0 20 40 &0

5. dbra: A szakvalasztas okai
Forrads: Sajdt szerkesztés, N=170
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A valaszokbol jol lathato, hogy majdnem minden hallgat6 szamadra fontos szem-
pont az oktatds nyelve (84,12%), a valasztasban kiemelt szerepet jatszik még az ok-
tatds mindsége (50,59%) és a megfeleld kindlat nagysaga (,Itt taladltam szdmomra
érdekes szakot.” - 48,82%). Az oktatasi kinalatra vonatkozik az adott szak kovetel-
ményrendszeréhez kapcsolhatd, kevesek (5,88%) altal valasztott opcid. Lényeges
a foldrajzi kozelség szempontja (48,24%), amit a minta és a hallgatéi nyilvantartas
megyénkénti megoszlasa is megerdsit. A mintdban a megkérdezettek 57,65%-a Bihar
megyei, az elektronikus hallgatéi regiszterben ugyanez az arany 61,06%. Az egyetemi
didkélet fontos, de lathatéan nem tartozik a PKE vonzerdi kozé (17,65%). Az alanyok
minddssze 7,65%-a sorolta be a keresztény jelleget az elsé hdrom szakvalasztasi mo-
tivum kozé.

Ugy tiinik, hogy a kézvetlen anyagi motivumoknak ardnylag Kicsi a szerepe: a
valaszado6k 10,59%-anal jelenik meg az alacsony tandij motivuma, az 4ltalanos anya-
gi helyzetre utalé valaszlehet8séget pedig az alanyok minddssze 7,65%-a valasztotta.
Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk azt, hogy az anyagi okok indirekt médon meg-
jelennek a f6ldrajzi kozelség - fontosnak tartott - dimenzi6janal.

Az egyetemvalasztds id6zitésével kapcsolatosan az adatok azt jelzik, hogy a Par-
tiumi Keresztény Egyetemre keriilg els6éves hallgaték tobbségénél az egyetemvalasz-
tas késoi, a megkérdezettek 42,94%-a valaszolta azt, hogy nem sokkal a beiratkozasok
el6tt dontottek a PKE mellett, tovabbi 21,17 szazalékuk pedig a 12. osztaly végén, ta-
vasszal hozta meg ezen a téren a dontést. Feltételeztiik, hogy az eredményeket torzit-
ja az életkor hatasa, hiszen a 18-19-évesnél idsebb, valészintileg korabban érettségi-
zett didkok dontése kései, de az életkori hatds nem jelentds. A késdi egyetemvalasztas
a 18-19 éves korcsoportban is 60% koriili. A dontés idézitésére vonatkoz6 eloszlast a
(6. abra) prezentalja.

MNem sokkal az egyetemi

bairatkozdsok aldt 42,94%

12. osztily végén,
tavasszal

21,18%

12. osztily elején,
sszel

12,35%

Egyéb 9,41%
Kerdds: = Mikor déntétte
al, hogy a PKE-n
szeretnél tovabbtanulni?
8.82% Egy vilaszlehetsadg! *

A kiizépiskolal évek
alatt, még 11.osztdly
eldt

1

lyba 5,29%
11. osztdlyban Alanyok szama: 170

T T T 1
10 20 30 40

=]

6. dbra: Az egyetemvalasztas id6pontja
Forrads: Sajdt szerkesztés, N=170

Sajnos nincs adatunk arrél, hogy a megkérdezett hallgat6k esetében a PKE els6

valasztas volt vagy sem, de feltétezhetjiik, hogy a kés&i dontés egyik oka a PKE maso-
dik varidnsként val6 kezelése.
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Az alanyok 60%-a (102 {8) nyilt kérdésre adott valaszban véleményezte a PKE PR
és kommunikacidés tevékenységét. Az észrevételeket és javaslatokat sz6felhd-techni-
kéaval (7 dbra) elemeztiik, majd a szovegeket az aldbbiak szerint kategorizaltuk:

e Pozitiv (57 alany): A kérdezett az egyetem PR tevékenységét pozitivan itélte
meg.

o Kritikus (23): Az alany az egyetemi népszeriisitésre vonatkozo kritikus, javité
szandékd, de jellemz8en nem negativ megjegyzéseket tett.

o Semleges (22): A szoveg nem a PR-ra, hanem az egyetemi élet mas részleteire

utal.
Lovabb

vegeznel
eten munkajukat
zenetem ah

2n  maradjon*Q a 18
mfilr v ® a—

work Tekl it
telajetek Mindeniobban™ — ay
véleményemv: 5 N
kivanok gratuldlok anuinatok 3 ¢/)
s
egyelem g
=

kozépiskola

7. Gbra: Az ,Uzenetem a PKE népszeriisitéssel foglalkozé csapatédnak” nyilt kérdésre adott
vélaszok szé6felhgje
Forrds: sajdt szerkesztés

Elemzésiink azt mutatja, hogy a nyilt kérdésre valaszolok tobbsége kedvezden
értékeli a PKE népszerfisitési tevékenységét, az egyetemre vonatkozé megjegyzések
(,Semleges”) is inkdbb pozitivak (27-bél 21). A kritikusabb kommentarokban az ala-
nyok szamon kérik a kozépiskolai népszeriisités foldrajzi behataroltsagat (6), a web-
oldal és a Facebook-oldal relativ informacidhidnyossigat és altaldban az internetes
jelenlét elégtelenségét (4), a nyilt nap nem kell§ szervezettségét (2), a hallgaték ala-
csony szintii részvételét a PR tevékenységekben (2), a kiilonféle szolgaltatasok hia-
nyos bemutatasat (2).

A tovabbi elemzésiinkben csak ez egyetemi PR-ra vonatkozé megjegyzéseket
dolgoztuk fel, a népszeriisitési médozatokat és a kommunikaciés lizenet tartalmaval
foglalkozé szovegrészleteket csoportositottuk annak érdekében, hogy valaszt kap-
hassunk a hogyan és mit kommunikaljunk a potencialis hallgatéinknak kérdésekre. A
népszeriisitési modozatok esetében az alabbi kategéridkat hoztuk létre:
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e Internet: FB, mas kozosségi oldalak, weboldal stb.

o Kozépiskolai latogatas: népszeriisités a kozépiskoldkban

e Nyilt nap: kiemelt program, ezért kiilon kategéria

e Program: kozépiskoldsoknak sz6l6 rendezvények, programok, tantargyverse-
nyek stb.

o Reklamfilm: egyetemi reklamfilm vagy szakbemutato reklamfilmek

o Szo6rélap

e Ujsag

kérzépliskolal

internet 14
program 6
e _ ¢
Ujsdg 2
Emlitések szama: 59

szérélap 1
[ | I I | |
n 5 10 15 20 25

8. dbra: Az alanyok altal szabadon megemlitett népszeriisitési médozatok
Forrds: sajdt szerkesztés

A PKE népszeriisitési tevékenységére vonatkozo nyilt kérdésre adott valaszok-
ban (8. dbra) az alanyok legtébbszor a kozépiskolai népszer{isités hasznossagat eme-
lik ki, ezt koveti az internet, a reklamfilm, a kiilonféle programok és a nyilt nap, majd
az Ujsag és a szoroélap.

Kovetkeztetések és javaslatok

Felmérésiink arra enged kovetkeztetni, hogy a leendd didkok a PKE-rdl és szak-
jairdl foként referenciaszemélyekt6l (baratok, ismerdsok, PKE-s hallgatok), interne-
tes forrashél (egyetemi és szakbemutaté weboldala, Facebook oldalak, reklamok),
valamint a nyomtatott felvételi tajékoztatébol szereztek tudomast, a leghasznosabb
informéaciéforras pedig az egyetemi weboldal. Kiemelten fontosak a személyes kon-
taktust elGsegits rendezvények (nyilt nap, latogatasok), a rekldmhordozék (pl. felvé-
teli tajékoztato) is igy jutnak el a didkokhoz. A szakvalasztasra leginkabb a sziil6k
(az emlitések 61,76%-a), baratok (37,06%), a PKE korabbi és jelenlegi hallgatdi (23,53%,
18,24%), valamint a kézépiskolai tandrok (29,41%-a) hatnak. A tovabbtanulasi dontés
legfontosabb motivumai az oktatas nyelve (az emlitések 84,12%-a), az oktatds mingsé-

67



ge (50,59%-a), a szakvalaszték megfelel6sége (48,82%-a), valamint a foldrajzi kdzelség
(48,24%). Az els6éves hallgaték 64,12%-a késon - a 12. osztaly végén, tavasszal, vagy
nem sokkal az egyetemi beiratkozasok el6tt — dontott a PKE mellett. Az eredmény
arra is utalhat, hogy a hallgaték egy részénél a dontés nem korai tervezés eredménye,
elképzelhetd, hogy szamukra a PKE kivalasztasa masodik vagy tébbedik varidns volt.

Tovabbtanulasi dontésiiket megel6z6en a potencidlis didkok sokat adnak a PKE
kordbbi és jelenlegi hallgatéinak a véleményére, hatékony egyetemi marketing csak a
mindség oktatds és kedvezd foglalkoztatasi aranyok ,kitermelése” esetében lehetsé-
ges - a munkaerdpiaci visszajelzések dsszesitéséhez és hitelesitéséhez sziikség van a
j6l miikodo diplomas palyakovet rendszerre.

A véltozatos internetes promdciés megoldasok (Facebook, reklamok sth.), a kii-
l6nleges események (latogatasok, nyilt nap stb.) lehetdséget teremtenek arra, hogy a
potencidlis hallgaték taldlkozzanak az egyetem iizenetével, de a fiatalok a konkrétu-
mokat a weboldalon és a felvételi tajékoztatdban keresik. Az egyetemi honlap ezért
kulcsfontossagu. Indokolt lenne atlathatobba, logikusabb szerkezetiivé, kdnnyebben
kezelhet&vé tenni. Erdemes kialakitani a honlap mobil véltozatat és megfontolandé a
mobil applikdcié fejlesztése. A népszeriisitési események koziil a leghatékonyabbak
a kozépiskolai latogatasok, de a nyilt nap és a kiilonféle programok (versenyek stb.)
szervezése is hasznos.

A kozépiskolas didkok mellett fontos célcsoportokat képeznek a sziilgk, a kdzép-
iskolai tanarok, illetve a PKE koradbbi és jelenlegi hallgat6i. Utdbbiakat érdemes az
eddiginél jobban bevonni a szakok népszeriisitésébe, a kozépiskolai tandrokat pedig
véaltozatos mddszerekkel lehet motivalni (pl. tovabbképzések, kozos kutatasok). A
sziil8k elérése valamivel problematikusabb, ime néhany megoldas: hagyomanyos mé-
dia, sziil6i értekezleteken valé részvétel, sziilknek sz616 rendezvények, az egyetem
hozzajaruldsa az adott iskola jobb miikodéséhez, altaldban a PKE kozosségi szerepé-
nek erdsitése.

Az egyetemrdl sz616 iizenetekben tovabbra is célszer{i hangstlyozni azt, hogy a
képzés és az ligyintézés magyar, a szakok hallgatokézpontiiak, min&ségiek és gyakor-
latorientaltak, mindez pedig hozzajarul a végz8sok kedvezd elhelyezkedési mutatdi-
hoz. A kozvetleniil vagy kozvetetten anyagi jellegii hivészavak koziil 1ényeges a fold-
rajzi kozelség, ez kiilonosen fontos a tovabbtanuldsi dontésben markdnsan szerephez
juté sziildk szamara is. A j6 didkéletet is érdemes hangsulyozni, a tandijak alacsony
szintje, (egyes) szakok konnyii elvégezhetdsége, valamint a keresztény jelleg nem any-
nyira fontos egyetemvalasztasi szempontok, bar ez utébbi a PKE identitasanak, és igy
kifele iranyul6 kommunikaciéjanak is fontos eleme marad.

A didkok tobbsége a tovabbtanulds kérdésében az év masodik felében dont, de
nem elhanyagolhaté a koran tervezék aranya sem. Azt javasoljuk, hogy az egyetemi
proméciés kampdanyok 6szt6l kezddben rendszeresek legyenek, de a tavaszi, kora
nyari idészakban - kiilondsen az érettségit kovetden - intenziv megerdsitésre van
sziikség. A cél az, hogy marcius végétdl a beiratkozasokig maximalizaljuk a médiaje-
lenlétet és noveljitk a PKE lathatésagat a kozépiskolakban.

Feltaré kutatasunk eredményei azt mutatjak, hogy a PKE marketingstratégiaja
és az alkalmazott promécids eszkozok sokban hasonlitanak ahhoz, amit a kisebb ro-
maniai és magyarorszagi egyetemek hasznalnak.
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A munkavallalas szerepe az egyetemi palyafutas soran -
hataron innen és tul

Manapsag a munkavdllalds fontos szerepet jdtszik az egyetemi hallgatok életé-
ben. A tanulmanyok, a munka és a munkanélkiiliség kézotti hatdrok egyre job-
ban dsszemosddnak. Jelen elemzés a hazai és a szomszédos orszdgok fiataljai-
nak a munkatapasztalatait hasonlitja 6ssze az IESA 2015 adatbdzis alapjdn. Az
orszagokban a didkok csaknem fele rendszeresen vallal munkdt a tanulmdnyok
mellett. A kutatds sordn az egyetemistak munkavallaldsi jellemzéit vizsgaltuk
meg kiilonb6zo hattérvdltozok mentén, hogy hozzdvetéleges képet kapjunk
munkavégzésiik koriillményeirdl.

Kulesszavak: hallgatéi munkavallalds, diagkmunka, lemorzsolédds

Elméleti kitekintés

A legfrissebb Eurostudent VI. felmérés alapjan megallapithaté, hogy a fiatalok
tobbsége fizetett munkavégzés nélkiil nem engedhetné meg maganak, hogy egyetemi
képzésben vegyen részt (Masevicitité et al. 2018). Ez pedig csak egy indok a munkaval-
lalas lehetséges okai koziil. Napjainkban egyre tobb egyetemi hallgaté vallal munkat
a tanulmdnyai soran, ami kiilonb6z6 okokra vezethetd vissza. A munkavallalas okait
négy csoportra tudjuk bontani, amelybdl kettd jellemzi leginkabb az egyetemistakat.
Az extrinzik vagy instrumentalis okokhoz sorolhatjuk a sziikségletek kielégitését, a
megélhetést, a rendszeres munkabért, a j6 munkakoriilményeket, a szabadnapokat.
Ebben a kategoridban a munka eszkozjellegére esik a hangsuly, mig az intrinzik mun-
kaértékek posztmateridlis oldalrél kozelithet6k meg. Ebben az esetben a fejlddési le-
het6ségek, a kihivasok, a teljesitményelvek birnak motivacids er6vel (Lea et al. 1987).

Az emelkedd egyetemi koltségek miatt sok csalddnak és didknak arra a fizetésre
kell tdmaszkodnia, amit a didkok az egyetemi tanulmanyaik soran gyfijtenek, ezzel
is elgsegitve a diploma megszerzését. Az egyetemi évek alatt a didkok tobbségének
azért kell munkat vallalni, hogy a mindennapi kiadasokat fedezzék, beleértve a sz6-
rakozasi lehet&ségek finanszirozasat is (Bocsi et al. 2017; Kocsis 2017a; K6rddi 2007),
valamint néhdnyan arra is torekszenek, hogy olyan munkatapasztalatokra tegyenek
szert, amelyek kimondottan a jovSbeli megtériilés szempontjabél fontosak. Tapasz-
talatszerzés céljabél féként azok a hallgaték dolgoznak, akik magasan kvalifikalt
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csaladok gyermekei, hiszen 6k megengedhetik maguknak, hogy olyan jellegli munkat
valasszanak, amely jobban illeszkedik a tanulmanyaikhoz, hiszen ket nem az anyagi
kényszer motivélja, szdmukra nem fontos az a fajta munkavégzés, ami csupén jove-
delmi haszonnal jar (Bocsi et al. 2018; Gati 2011).

Ahallgatéi munkavallaldsnak ezen a ponton né meg a szerepe, ugyanis a munka-
adék szamos elvaras elé allitjak a palyakezd6ket, s azok a fiatalok vannak elényben,
akik tobb szakmai- és munkatapasztalattal rendelkeznek (Gati — Rébert 2011). Emel-
lett az egyetemi évek alatt végzett munka szamos elénnyel jarhat: fejleszti a dolgozo
hallgaték kommunikaciés és idégazdalkodasi képességét, megtanulnak csapatban
dolgozni és ralatasuk lesz a munkaerdpiac folyamataira (Neil et al. 2004; Beerkens
2011; Sanchez-Gelabert et al. 2017). Alkalmanként az egyenl&tlenség csokkentésére és
a tanulmanyi eredményesség fokozasara is szolgalhat (Pusztai 2011; Perna 2012).

Azonban amennyi pozitivum sorolhaté fel a munkavallalas mellett, ugyanannyi
érv szol ellene. Korabbi kutatasok (McCoy - Smyth 2004; Derényi 2015) is igazoltak,
hogy magasabb a lemorzsol6dasi arany azoknak a hallgatéknak a korében, akik hosz-
szabb tdvon, dlland6 munkat vallalnak, valamint a hallgatéi munkavallalds csokkenti
a tanulmanyokra szant idt és az egyetem iranti elkotelezettséget (Riggert et. al. 2006;
Darmody-Smyth 2008; Perna 2012; Pusztai 2011). Berei (2018) vizsgalata kimutatta,
hogy azok a kedvezgtlen, alacsony statusmutatékkal jellemezhetd hallgaték, akik az
anyagi terheik enyhitése miatt vallalnak munkat, tandrai megjelenésiik elégtelensége
miatt még veszélyeztetettebbek a lemorzsolédas szempontjabél. Kvalitativ kutatasi
eredmények is alatdmasztottak, hogy a munkavégzés nehezen egyeztetethetd dssze
az egyetemi pdlyafutdssal. A vizsgdlatban szerepld hallgaték az egyetem melletti
munkavallaladsban latjak lemorzsolédasuk legfébb okat, ugyanis a munka akadalyoz-
ta 6ket a tanuldsban és a vizsgakra vald felkésziilésben (Dusa et al. 2018). Szintén
lemorzsol6dast befolyasold tényezéket azonositott Bocsi és munkatarsai (2018) ku-
tatdsa, ahol a megkérdezettek véleménye alapjdn a munkaerdpiac vonzé hatasa, és
a munkavallalas nagy szerepet jatszott abban, hogy a didkok megszakitottak a tanul-
manyaikat. A munka anyagi biztonsadgot nyujtott az interjialanyoknak, valamint a
munkavégzés egyfajta ,igéret” volt a jovbeli elhelyezkedésiik szempontjabél, ugyan-
is eléfordult, hogy az egyetemi képzésiiket piacképtelennek tartottak, s az 6néletrajz
munkatapasztalattal val6 gyarapitasat tobbre értékelték, mint a megszerzésre varé
egyetemi végzettséget (Bocsi et al. 2018).

A kvantitativ kutatas eredményei

A Debreceni Egyetem FelsGoktatdsi Kutaté és Fejleszt§ Kozpontja (CHERD)
rendszeresen végez kutatasokat a régidban és az emlitett orszagokban, igy az elem-
zéshez a Magyarorszdggal hatdros régiéban (Romdania, Ukrajna, Szlovakia, Szerbia)
1évE felsGoktatdsi intézmények hallgatdit vizsgalé kérdGives felmérés adatbazisat
hasznéltuk fel (IESA 2015, Institutional Effect on Student’s Achievement in Higher
Education), amely a SZAKTARNET kutatés keretein beliil zajlott. A felmérésben nap-
pali tagozatos alap- és mesterszakos hallgat6k vettek részt 2014-ben. A jelenlegi elem-
zés soran a hallgaték munkavallalasi szokésait vizsgaltuk. Fiiggetlen valtozéként
szerepeltek a kiilonb6z6 tarsadalmi hattérvaltozok (intézmény orszaga, nem, sziildk
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iskolai végzettsége, objektiv és szubjektiv anyagi helyzet), intézményi valtozéként pe-
dig a képzés finanszirozasa és formaja. Emellett egyéni valtozdként a motivacid és a
kiilonb6z8 munkaattitiidok jelentek meg.

Kutatdsunkban megvizsgaltuk, hogy milyen gyakran dolgoznak a hallgaték
sziinid8ben és a szemeszter soran. A vizsgalt hallgatok korében a sziinidei munkaval-
lalas gyakoribb, mint a tanulmanyi id6ben végzett munka, ugyanis a szemeszter ideje
alatt az egyetemistak id6beosztasa kevéshé rugalmas, igy a nyari sziinetben vagy a
vizsgaidgszakban konnyebben tudnak dolgozni.
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Mrendszeresen alkalmanként

1. &bra: A hallgatéi munkavallalas tipusa és ardnya az egyes orszagokban (%)
Forrds: sajat szerkesztés. IESA 2015, N= 2015

Ha a munkavallalas gyakorisagat vizsgaljuk, az 1. dbrdn lathatjuk, hogy a hallga-
tok az alkalmi munkavégzést jobban preferaljak mind a sziinid6ben, mind a szemesz-
terideje alatt. Az orszagok kozott nem taldlunk 1ényeges kiilonbséget a munkavallalas
gyakorisaga kozott. Kovetkezd 1épésként a hattérvaltozok mentén vizsgaltuk meg a
munkavégzés eldfordulasi aranyat. Els6ként a nemek kozti kiilonbségeket elemeztiik.
Mivel Szerbia esetében feliilreprezentalt a lanyok ardnya, igy ebbdl a szempontbél
nem vonhatunk le egyértelmii kovetkeztetéseket. Ukrajna esetében talaltunk alap-
vetd eltérést, ugyanis ebben az orszagban a munkavallal6 fitk aranya szinte kétszer
akkora, mint a lanyoké. Az ukrajnai fitik 43%-a, mig a lanyok 25%-a vallal munkat a
szemeszter ideje alatt. A tobbi orszagbhan hasonl6 aranyban dolgoznak a fiuk és a 1a-
nyok: Magyarorszagon, Romanidban és Szlovakidban a munkavallalas a fitik csaknem
felét érinti, a 1anyoknak viszont dtlagosan 43%-at.

Ami a munkavallalé hallgatok tarsadalmi hatterét illeti, megvizsgaltuk a mun-
kavallalas és a sziil6k iskolai végzettsége kozotti Osszefiiggéseket. Szdcs (2013, 2014a,
2014b) kutatasa szerint, ahogy csokken a sziilok iskolai végzettségének a szintje, ugy
novekszik a tanulmanyok melletti munkavégzés esélye. Vizsgalata azonban azt is
kimutatta, hogy a munkavallalas olyan hallgatékra is jellemz6, akik anyagi jélétiik
alapjan a ,mindeniink megvan” kategériaba tartoznak. Emellett feltételezése szerint
az alacsonyabb foglalkoztatasi rataval rendelkezd régidkban nagyobb a munkavég-
z8 hallgat6k aranya, ugyanis sziikségessé valik, hogy a didkok jovedelemszerzd te-
vékenységet folytassanak. Kutatdsunkban az édesapdk iskolai végzettsége és a mun-
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kavallalas kozott taldltunk szignifikans sszefiiggést (p=0,002, khi-négyzet préba). A
dolgozé didkok 72%-nak az édesapja kozépfoku végzettséggel, 19%-a fels6foku vég-
zettséggel rendelkezik. Az édesanyak végzettsége szempontjabol is hasonld eredmé-
nyeket kaptunk, a munkavallal6 didkok 66%-nak kozépfoki képzettségii az édesanyja,
mig 29%-nak fels6foki, &m az esetiikben nem talaltunk szignifikans kapcsolatot, mint
ahogy a lakéhely telepiiléstipusaval sem. Bar a munkavallal6 didkok 41%-a kozségb6l
és kisebb falvakbol szarmazik, szoros dsszefiiggés nem mutathaté ki a munkavallalas
gyakorisaga és a telepiilés tipusa kozott. Az objektiv és a szubjektiv anyagi helyzet
szempontjabol sincs szignifikans kiilonbség. Azonban a szubjektiv anyagi helyzet te-
kintetében a dolgozé hallgaték kozott feliillreprezentdlt azok aranya, akik anyagi ne-
hézségekkel kiizdenek.

Megvizsgaltuk a hallgaték munkavallalasi szokasait is a finanszirozas szem-
pontjabdl. Azt feltételeztiik, hogy azok a hallgaték vallalnak gyakrabban munkat,
akik onkoltséges képzésben vesznek részt, tehat tandijat kell fizetniiik. Fonai (2018)
szerint a koltségtéritéses finanszirozasi formaban tanulék kozott haromszor annyian
vannak a lemorzsol6dé hallgaték, mint az dllamilag tdmogatott formaban tanul6k ko-
zott. Ezek az anyagi terhek és a munkavallalas a lemorzsol6das meghatarozo eldrejel-
z0i. Az egész mintat tekintve a valaszad6 koltségtéritéses hallgatok aranya 6sszessé-
gében alacsony (14%), azonban a finanszirozasi forma és a munkavallalds nem mutat
szignifikans Osszefiiggést egyik orszag esetében sem. Ebbél arra tudunk kovetkeztet-
ni, hogy azok vallaljak a koltségtéritéses képzések anyagi terheit, akik valészintileg az
anyagi helyzetiik révén kevésbé szorulnak ra a munkavallalasra, vagy kevésbé merik
a tanulmanyok sikerét kockara tenni olyan alternativ elfoglaltsaggal, mint példaul a
munkavégzés.

Az intézményi valtozok koziil a képzési forma és a munkavallalds gyakorisa-
gat is elemeztiik, ugyanis az volt a hipotézisiink, hogy a mesterszakos hallgat6k na-
gyobb valésziniiséggel vallalnak munkat. Korabbi kutatasok (Maseviciute et al. 2018;
Roshchin-Rudakov 2015) alapjan feltételeztiik, hogy a mesterképzésben 1évék idgseb-
bek, és a mesterszakra vonatkozd oktatdsi elgirdsok altaldban alacsonyabbak, ezért
rugalmasabb az id8beosztasuk, és gyakrabban tudnak munkat vallalni. A vizsgalt or-
szagok mindegyikében a mesterszakos hallgaték tobb mint fele vallal munkat, azon-
ban csak Magyarorszag esetében talaltunk szignifikans dsszefiiggést a képzési forma
és a tanulmanyok melletti munkavégzés kozott (p=0,000, khi-négyzet préba). Magyar-
orszagon a mesterszakos hallgatok 55%-a, az alapszakos didkok 43%-a dolgozik.

Ahogy a korabbi kutatasokban is lathattuk, nemcsak a munkavallalas gyakori-
saga, valamint a munkavallalas motivaciéja fontos, hanem az is, hogy van-e kapcso-
lat a munka és a tanulmanyok kozott. A munka és a tanulmanyok kapcsolata kiilono-
sen fontos, ha a didkok a tanulmanyaikhoz f{iz6d6 munkat vallalnak. Egyrészt tobb
képességre tehetnek szert és bovithetik szakmai ismereteiket, valamint a munkat
onéletrajzukban is feltiintethetik, ez pedig jelentds elénynek szamit a munkaerd-
piacra lépés idején (Markos 2014). Azonban a munka és a tanulmanyok kapcsolata
kismértékben jellemz6 a didkok munkavallaldsa sordn. Elgzetes kutatdsok szerint a
hallgato6k alig 20-25%-nak kapcsolédik a munkaja az egyetemi tanulmanyaikhoz (Ko-
csis 2017a, Kérédi 2007), és ebben nincs 1ényeges kiilonbség az eltérd anyagi hattérrel
rendelkezd egyetemistak kozott (Gati-Robert 2011). Az IESA 2015 adatbazis alapjan
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hasonl6 aranyokat véltiink felfedezni. A vizsgalt orszagok koziil leginkabb a romaniai
hallgaték munkaja kapcsolédik a tanulmanyaikhoz (28%), a legkevésbé pedig az ukran
és a szlovak egyetemistdké (18% és 17%), a masik két orszagban a didkok 6tode végez
tanulmanyaihoz kapcsolédé munkat. A hataron tuli intézmények képzési skaldja limi-
taltabb, ami hatassal lehet a tanulmanyok és a munka kapcsolatara, igy egyértelmii
kovetkeztetéseket nem vonhatunk le, s az egyes intézmények eredményei nem alta-
lanosithat6ak.

A hallgatéi tanulmanyi teriilethez kapcsolédé munka hasznosnak bizonyulhat,
nemcsak a jovdbeli karrier, hanem egy gordiilékenyebb tanulmanyi folyamat szem-
pontjabél is. Maseviciute et al. (2018) alapjan az informatikdval, az oktatdssal és
egészségliggyel foglalkozé szakok hallgatéinak fliz6dik a legszorosabban a munkaja
a képzéshez. Kutatasunk sordn megvizsgaltuk, hogy melyik egyetemi kar hallgat6i
dolgoznak a legtdbbet, s ez alapjan elmondhat6, hogy a gazdasagtudomanyi, az egész-
ségligyi és az informatikai karon tanulék tébb mint 50%-a dolgozik a tanulmanyaik
mellett. Ezt kovetik a bolcsészettudomanyi, a pedagégus és a mezdgazdasagi kép-
zésben 1évk, akiknek 44-47%-a vallal munkat az egyetem mellett. A legalacsonyabb
munkavallaldsi aranyt az orvosi és jogi képzésen tapasztaltuk, am ez a csekély arany
egyértelmiien visszavezethet a képzés jellegére és kovetelményeire. A kovetkezg 1é-
pésként elemeztiik, hogy a kiilonb6z8 karokon tanulé didkok munkaja hogyan kap-
csolédik a tanulmanyaikhoz, s ebben az esetben szignifikans 6sszefiiggést talaltunk
(p=0,000). A hallgaték 20-25%-anak kapcsolédik a munkaja az egyetemi képzéshez,
azonban a legmagasabb ardny az informatikat tanul6 didkokra jellemz8. Az informa-
tikai képzésben 1év6 hallgatok 35%-a a képzési teriilethez fiiz6d6 munkat végez. Ez
a magasabb ardny magyarazhat6 az informatika térhoditadsaval, masrészt azok a di-
dkmunkat végzg hallgaték, akiknek a munkaja kapcsolédik a szakjukhoz, a legtébb
esetben az informatikai teriiletr6l keriilnek ki, ugyanis ha valamilyen szakmai tudast
varnak el a hallgat6tél, akkor az elvarasok dltaldban a nyelvismeretre, informatikai és
miiszaki jartassagra vonatkoznak (Kocsis 2017b).

A kovetkezdkben a munkavallalds motivaciéjara fokuszaltunk. Maseviciute és
munkatdrsai (2018) szerint a balkani orszagokban a munkavallalas egyik leggyako-
ribb oka a tandij befizetése, a megélhetési koltségek fedezése, a munkatapasztalat
szerzése, valamint néhdnyan azért dolgoznak, mert anyagilag valaki mast is kell ta-
mogatniuk. Mivel a vizsgalt orszagokban a koltségtéritéses képzésben 1évdk aranya
nagyon alacsony, a korabban emlitett és a régiéban végzett kutatasok (Csoba 2013;
Karaszi-Kocsis 2017; Kocsis 2017a; Kér6di 2007; Sz8cs 2013, 20144, 2014b) alapjan a
munkavallalds motivacidjaként a kovetkezd tényezdket hataroztuk meg: 1étfenntar-
tas, szabadidds programok, sziil6ktdl valé anyagi fiiggetlenedés, kapcsolatépités,
munkatapasztalat és 1j ismeret szerzése. A 2. dbra orszagonként mutatja be a hallga-
ték motivacioit.

Az 4bra alapjan jol lathat6, hogy minden orszagban a sziil6kt6l valo fiiggetlene-
dés vagya az egyik leggyakoribb indok a munkavallalasra, mig a legkisebb aranyban a
kapcsolatépitési szandék jelenik meg. A sziilgktdl vald fiiggetlenedés utan a magyar-
orszagi egyetemistdk a tapasztalatszerzés és a szabadidds tevékenységeik finanszi-
rozasa miatt vallalnak munkat. Romanidban is hasonl6 a helyzet, azonban a munka-
tapasztalatok szerzése utdn az 1ij ismeretek, a tudas gyarapitdsa miatt kezdenek el
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dolgozni a hallgatok. Az ukran hallgaték korében, mint motivacios tényezd, a megél-
hetési koltségek és a szabadidds tevékenységek finanszirozasa all. Szlovakidban és
Szerbidban megegyez6 a hallgatok munkavallalasi inditéka: a sziiloktél valé fiigget-
lenedést koveti a szabadidds tevékenységek finanszirozdsa, majd Szlovakia eseté-
ben a tapasztalatszerzés, mig Szerbia esetében a tudas gyarapitasa, az 0j ismeretek
gylijtése. Minden orszag esetében a munkavallalé hallgaték korében megjelennek az
intrinzik motivaciés elemek, amelyek a didkok személyes fejlédése miatt fontosak.

A motivaci6s tényezdk vizsgalata utan elkiilonitettiik a hallgatok munkaértékeit
faktoranalizis segitségével. A kérddivben 19 kijelentés kapcsolédott a munkaértékek-
hez, s ezek fontossagat a hallgaték egy négyfokozatu skalan értékelték. Ezt kovetSen
a faktorokat varimax maodszerrel rotaltuk, és maximum likelihood becslést hasznal-
tunk. Utolsé 1épésként 6sszesen 19 valtozé bevondsaval elvégzett faktorelemzés ered-
ményeként kapott 6t faktor a teljes variancia 66 szazalékat magyarazta. A kovetke-
z6 ot faktor alakult ki: a proszocidlis, a megfontolt karrierista, az individualista, a
kényelmes és a maximalista-munkahely irant elkételezett faktor (a faktorok rajzola-
tai a Mellékletben elérhet6ek). A proszocidlis faktor olyan értékeket kapcsolt ossze,
amelynek kozéppontjadban a masokon valé segités 4llt, ahol a legfontosabb az, hogy
emberekkel lehessen foglalkozni és a kozdsség érdekében hasznos dolgokat tenni, va-
lamint a felel8sségteljes munkakor, a baratsagos és segitkész kollegk jelenléte. A
megfontolt karrierista faktor egyrészt 6sszekapcsolja a munkahelyi biztonsagot, az
el6rejutasi lehetGségeket és ezaltal a kereseti elvarasokat azzal, hogy a munka mel-
lett a csaladra is jusson id8. Az individualista faktorban a j6 hangulat és a munka
érdekessége domindl, valamint a sikerélmény. A kényelmes faktor egyesiti az 6nall6
dontéshozatalt, a lakohely kozelségét és azt, hogy a munka ne legyen megerdltetd.
A maximalista-munkahely irdnt elkitelezett faktor jellemz6 vondsai: a mozgalmas,
valtozatos munka és a csapatban val6 egyiittmiikodés, az elért eredmények, illetve a
teljesitménykozpontiisag.

Elemzésiink azt mutatta, hogy a hallgatéi munkavallalashoz az individualista, a
kényelmes és a maximalista-munkahely irant elkételezett faktor kapcsolhaté, mig a
nem dolgoz6 hallgatéi csoporthoz a proszocidlis és a megfontolt karrierista faktor. Az
eredményekbdl arra kovetkeztethetiink, hogy ennek a mintanak a dolgozé hallgatéi
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csoportja azt gondolja, hogy az idedlis munkahely az, ahol j6 hangulatban valtozatos
munka folyik. A nem dolgoz6 hallgatéi csoporthoz olyan faktorok kapcsolhaték, ame-
lyek kdzpontjaban az egyén illetve a tarsadalom j6léte all. Feltételezésiink szerint a
nem dolgozé hallgaték nem rendelkeznek olyan tapasztalatokkal, amelyek a munka
arnyoldalat fedik fel (monotonitds, fizikai munka, kollégdk kozotti konfliktus), s eb-
b6l kifoly6lag hozhatjuk 6sszefiiggéshe az emlitett faktorokkal. Egy esetben talaltunk
szignifikdns kapcsolatot a munkavallalas és a faktorok kozott, a maximalista-mun-
kahely irant elkotelezett faktor esetében (p=0,001, khi-négyzet proba). Ez a faktor a
rendszeres munkavallalassal mutat sszefiiggést, és feltehet6leg abban gydkerezik,
hogy a rendszeresen dolgoz6 hallgatéi csoport szdmara a teljesitménykdzpontusag és
avaltozatossag a legfontosabb, hiszen nem kizart, hogy munk4juk soran az ellenkez6-
jét tapasztaltak. Természetesen a jelenlegi elemzésbgl nem vonhatunk le egyértelmii
kovetkeztetéseket arra vonatkozdlag, hogy a dolgozé és nem dolgoz6 hallgatéi csopor-
tokra mi jellemz8 a munkaértékek szempontjaboél, eredményeink csupan a vizsgalt
mintara vonatkoznak.

Osszegzés

A munkavallalas novekvé szerepe miatt kutatdsunkban a magyarorszagi és a
szomszédos orszagok egyetemistdinak munkatapasztalatait hasonlitottuk dssze kii-
16nb6z6 hattérvaltozék mentén. Els6ként a munkavégzés gyakorisagat elemeztiik,
amely alapjan elmondhatd, hogy a vizsgélt orszagok hallgatéinak csaknem fele dol-
gozik az egyetemi tanulmanyai mellett, valamint hogy a sziinidei és az alkalmi mun-
kavallalas gyakoribb, mint a szemeszter kozben és a rendszeresen vallalt munka. Kii-
16nbo6z6 tarsadalmi hattérvaltozok mentén haladva megvizsgaltuk a nemek kozotti
eltérések, a sziil6k iskolai végzettsége, a telepiilés tipusa, az objektiv és a szubjektiv
anyagi helyzet osszefiiggéseit a munkavallalas gyakorisdgaval, azonban nem talal-
tunk szignifikans kapcsolatot, csak az édesapak iskolai végzettsége és a munkavégzés
kozott. Az elemzés soran kideriilt, hogy a korabbi kutatasokkal ellentétben a didko-
kat inkabb a sziil6ktdl val6 fiiggetlenedés motivalja, mint a mindennapi koltségeik
fedezése. Amunkaértékek vizsgalata soran szignifikans kapcsolatot taldltunk munka-
vallalas és a maximalista-munkahely irant elkotelezett faktor kozott. A munkavégzés
novekvd szerepe és dsszetettsége miatt fontos vizsgalati teriilet a lemorzsolodas és
egyéb felsGoktatassal kapcsolatos kutatasok soran.
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MELLEKLET
Faktorok (ANOVA)
1 2 3 4 5

A munka lehet6séget adjon arra, hogy segithess masokon | ,675 | ,184 | ,058 | ,155 | ,151
A munka hasznos legyen a kisebb kozosségemnek, ,668 | ,217 | ,081 | ,090 | ,084
tarsadalomnak

Emberekkel lehessen taldlkozni ,507 | ,349 | ,129 | ,071 | ,248
A munka felelgsséggel jarjon A83 | 111 | ,041 | 186 | ,322
Baratsdgosak és segit6készek legyenek a kollégak 449 | 412 | 241 | 051 | ,106
A munkahely j6 hangulati legyen ,204 | ,853 | ,174 | ,143 | ,038
A munka érdekes legyen ,157 | ,660 | ,193 | ,166 | ,226
A munka sikerélményt nydjtson ,332 | ,639 | ,277 | ,029 | ,176
Egy 4allas biztos legyen (kicsi legyen az elbocsatés esélye) ,179 | ,231 | ;745 | -,022 | -,026
Magas legyen az elérhetd kereset -088 | ,123 | ,628 | ,235 | ,116
J6 lehetdségek legyenek a munkahelyi el6rejutdsra ,095 | ,141 | ,591 | ,164 | ,234
A munka mellett a csalddodra is jusson id6 ,248 | ,354 | ,363 | -,090 | ,117
A munkahely kozel legyen a lakéhelyedhez ,198 | ,137 | ,291 | ,276 | ,042
Az ember szabadon donti el, hogy mikor dolgozik -018 | ,067 | ,110 | ,635 | ,154
A munka ne legyen megerdltetd ,234 | ,046 | ,084 | ,620 | ,025
Alegtobb dontést 6nalléan hozhassa meg az ember ,362 | ,103 | ,060 | 405 | ,239
A munka mozgalmas és valtozatos legyen ,210 | ,337 | ,193 | ,104 | ,605
Egy csapat tagjaként dolgozhass ,376 | ,180 | ,091 | ,139 | 424
A munka teljesitménykozponti legyen ,300 | ,015 | ,144 | ,229 | 405
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A fels6oktatasi validacié gyakorlata Magyarorszagon

A nem formalis tton megszerzett tudds elismerése az utobbi évtizedekben
rendkiviil fontossa valt. A validdcié kérdéskorét az Eurdpai Unié szakpolitikai
prioritdsként kezeli. 2012-ben ajdnlas is sziiletett annak érdekében, hogy 2018-
ra minden tagdllam dolgozza ki sajdt nemzeti validdcids rendszerét. Bdr ha-
zdankban még nem miikodik széles korben validdcié, Magyarorszdgon jelenleg
a felsboktatas az egyetlen szektor, ahol jogszabalyi és alkalmazdsi kételezett-
ség tarsul a Magyar Képesitési Keretrendszerhez és a tanuldsi eredmény alapu
képzésfejlesztéshez. Kutatdsom célja: annak vizsgalata, hogy hol tart a magyar
felséoktatdsi szektorban a validdcids rendszer kiépiilése a céldatum évében,
2018-ban? Milyen tényez6k segitik vagy gdtoljdk a felséoktatdsban a nem for-
malis titon megszerzett tudds elismerését. A gyakorlatban miikodé rendszerek
megismerését kdvetden Osszedllitottam egy problématérképet, amely sorra
veszi a validdcids folyamatokat akaddlyozo tényezéket. A feltart nehézségek
azonositdsa utan konkrét javaslatok és feladatok megfogalmazasdra kertiil sor.
A problématérképre felkertilt tobbek kézott a sziikséges modszertan hidnya, az
alacsony mértékii finanszirozds és az intézmények kézotti kialakulatlan kap-
csolatrendszer.

Kulcsszavak: validdcié, felsboktatds, nem formdlis tanulds, tanuldsi eredmények

A felsdoktatasi validacio jelentosége

A fels6oktatasi validacid eljaras legfébb célja, hogy a nem formalis kdrnyezet-
ben szerzett ismeretek, készségek, kompetencidk mint pl. munkatapasztalat, 6nkén-
tes munka, tanfolyami képzés beszamithatdak legyenek a formalis fels6oktatasi kép-
zésekbe (alapképzés, mesterképzés, felsGoktatasi szakképzés). A jogszabdlyok mar
2005 6ta lehet6vé teszik a rendszer miikodését, a 2005. évi CXXXIX. torvény a felsGok-
tatdsrol, majd a 2011. évi CCIV. torvény a nemzeti fels6oktatdsrdl is kiilon pontban ir
a validaci6 lehet&ségérdl (Nemzeti felsGoktatasi torvény 2011. 49 §; FelsGoktatasi tor-
vény 2005). Viszont az eddigi tapasztalatok azt jelzik, hogy a gyakorlatban hivatalos,
szabalyozott keretek kozott a felsGoktatdsi intézmények - kivétel néhany intézmény
j6 gyakorlata - nem miikédtetik az eljarast.

Ugyanakkor a fels6oktatdsi validacié kialakitdsa egyre fontosabb Magyaror-
szagon. Egyrészt azért, mert az elmult évtizedekben a fels6oktatas kornyezete foko-
zatosan atalakult. A leendd fels6oktatasi hallgatok osszetétele jelentds mértékben

79



megvaltozott. Egyre nagyobb azoknak a hallgatéknak a szdma, akik a nem hagyoma-
nyos, 18-23 éves korcsoportba tartoznak. Ok azok, akik munkahely mellett folytat-
jak egyetemi tanulmanyaikat, rendelkeznek mar élet- és munkatapasztalattal.

Engler és Markus (2006) szerint a fels6oktatasban zajlé valtozasok (expanzid,
Bolognai-folyamat) hatdssal voltak a feln6tt hallgatok jelentkezési tendenciajara, de a
feln6ttek szamara a levelez6 munkarend a legvonzdbb tovabbra is. Tehat e hallgatok
csoportja a validacié egyik célcsoportja lehet. Mert a validacié lehet6vé teszi a ru-
galmasabb tanuldsi utak kialakitasat a heterogén osszetételii felsGoktatasi hallgatoi
csoportok szamara. Hangsulyozandd, hogy a validaciénak nem célja a formalis képzés
felvaltasa, annak csak kiegészitdje.

Mindemellett a felsGoktatas és benne a felsGoktatasi intézmények is szolgal-
tatok, akiknek a legfébb céljuk a hallgatok megszerzése és megtartasa. Ugy véljiik,
hogy azon felsGoktatasi intézményekben, ahol a validacié eljardsa bevezetésre ke-
riil, az versenyképesség noveld hatassal jarhat az adott felsGoktatasi intézmény sza-
mara.

Tapasztalatainkboél azt is tudjuk, hogy az elismerés informalis médon - a hallga-
t6 és az oktatd kozotti egyezségen alapulva - miikodik a felsGoktatasi intézmények-
ben, de azaltal, hogy az eljarast hivatalos keretek kozé helyezziik, gy min&ségbiztosi-
tott folyamatta valik az eljaras, amely novelheti a validacié iranti bizalmat.

»A tanulé egyén szadmara elényos, ha a mar megszerzett kompetenciait egy
szabdlyozott és garancidlis elemeket is tartalmazé eljarasban lathatéva teszik (do-
kumentéljak), értékelik (a képesités standardjaihoz, kovetelményeihez mint refe-
renciapontokhoz viszonyitjak), és amennyiben a standardoknak megfelel, elismerik”
(Lukacs-Derényi 2017, 21).

A fels6oktatasi validacié minél el6bbi kialakitadsat a gazdasdgi folyamatok is
siirgetik, hiszen egyre nagyobb a munkaeréhiany. A mindennapjainkban sajat bériin-
kon érezziik a szakmunkas munkaerdhidnyt, viszont rovid idén beliil a felséfoku vég-
zettséget igényld munkakorokben is tapasztalhato lesz a szakember hidny. Mar ma
is tudunk olyan fels6foku végzettséghez kothetd teriileteket felsorolni, ahol jelentds
szamu munkaerd hidnyzik, ilyen tertilet pl. az egészségiigy teriiletén a diplomas apo-
16, az oktatds teriiletén a logopédus vagy a pedagogus, az informatika teriiletén az
informatikus. Utobbi esetében az Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Vallalko-
zasok Szovetsége (IVSZ) altal készitett 2017-es felmérése azt mutatja, hogy jelenleg a
munkaerdpiacrél legalabb 22000 informatikus hidnyzik (IVSZ 2015.).

Egy masik tényez, hogy az elmiilt években egy nagyon erds folyamat indult el a
fels6oktatds terén, ez a folyamat a fels6oktatas nemzetkoziesedése, amely azt eredmé-
nyezi, hogy dinamikusan né a kiilfoldi hallgatok szama a magyar fels6oktatasi intézmé-
nyekben. Ugy véljiik, hogy sziikséges felmérni és értékelni a kiilfoldi hallgaték tudasét
a képzés bemeneti kovetelmény szintjéhez képest, hiszen ezek a hallgaték nagyon kii-
16nbo6z8 teriiletekrdl, kultirakbél és tudassal érkeznek Magyarorszagra. Véleményiink
szerint a validaci6 jo eszkoze lehet ezen kiilfoldi hallgatok tudasanak mérésére is. A
2017-2018-as tanévben 30276 kiilfoldi hallgatd tanult Magyarorszagon (Oktatasi Hivatal
2017). Kiilénosen érdekes a 2013-ban elindult Stipendium Hungaricum program, mely in-
dulasa 6ta egyre népszeriibb a kiilfoldi hallgatok korében (1asd. 1. tabldzat). A program
keretében kiilfoldi hallgat6k tanulnak a magyar fels6oktatasi intézményekben, magyar
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allami 6sztondijjal. 2018 elsé félévében 5206 kiilfoldi hallgaté kezdte meg fels6oktatasi
tanulmdnyait magyar allami 6sztondijjal (Farkas 2018, 22).

- ?tipendium l.-.lu{lga'ricum prograimra Stipendium Hungaricum programban
Ev | jelentkezd kiilfoldi hallgaték szama . 1 tgat a2 i ”
(£6) résztvevd kiilfoldi hallgatok szama (f6)
2015 2500 2600
2016 7500 2927
2017 15005 5148
2018 28338 5206

1. tgbldzat: Stipendium Hungaricum programra jelentkezd illetve résztvevd kiilfoldi hallgaték
szama
Forrds: Farkas 2018, 22 és Tempus Kozalapitvdny, 2018 alapjdn sajdt szerkesztés

Avalidacio6 indokoltsaga

Tét Eva irja le, hogy vilagszerte az tapasztalhat6, hogy né az iskolazéssal eltéltott
id8. , Az egyéni tanulasi palyak tobblépcsdssé valtak, jellemz8 a munka és a tanulds
periédusainak valtakozasa, vagy a munka melletti tanulas” (T6t 2015, 63). Szerinte aza
tapasztalat, hogy egyre er6sebb az igény arra, hogy a rugalmas képzési és tanulasi utak
kozott atjarhatésag alakuljon ki. , A validacids/elismerési eljaras is ennek - a rugalmas
tanulasi palyak alakitasat szolgalo - eszkozrendszernek az egyik eleme” (T6t 2015, 64).

A validaci6 gyakorlata egyes orszagokban mar tébb mint 50 éves multra tekint
vissza, mig mas eurdpai tagorszagok most kezdik kialakitani sajat validaciés rend-
szeriiket. Teszik ezt azért is, mert az elmult évtizedekben az Eurépai Uniéban a nem
formalis kornyezetben megszerzett tudas elismerésének fontossaga egyre nagyobb
figyelmet kapott. 2012-ben tandcsi ajanlas keretében az Eurépai Unié felhivta a tagor-
szagok figyelmét, hogy dolgozzak ki sajat validaciés rendszeriiket 2018-ra. A tandcsi
ajanlas megjelenése Ota szdmos eurdpai szintli kezdeményezés, dokumentum, itmu-
tato segiti a tagorszagokat a rendszeriik kidolgozasaban (ldsd. Eurépai Unié Tandcsa
2012). A tandcsiajanlas tartalmat Magyarorszag is kotelez6 érvényiinek fogadta el ma-
gara nézve, ezaltal elkotelezetté valt a nemzeti validaciés rendszer kialakitdsadban. Az
ajanlasban meghatarozott céldatum 2018 volt.

Ugyanebben az évben, 2018-ban tjabb dokumentum Kkeriilt elfogadasra. A Ta-
ndcs ajanlasa a fels6foku és a felsd kozépfoki oklevelek, valamint a kiilf6ldi tanulma-
nyi id6szakok eredményeinek automatikus kélcsonos elismerésének 6sztonzésérol
cimi javaslat mar a nem formalis és informalis uton megszerzett tanuldsi eredmé-
nyek érvényesitését ,az Eurdpai Uni6 oktatasi és képzési politikdjdnak keretében a
képesitések és a kiilfoldi tanulmanyi id8szakok eredményeinek automatikus kolcso-
nos elismerésének” egyik épitdelemének nevezi, az eurépai képesitési keretrendszer,
az Europass, a mindségbiztositasi eljarasok, a szakképzési eurdpai mingséghiztosi-
tasi referenciakeret és a szakoktatasi és szakképzési kreditrendszer mellett (Eurdpai
Uni6 Tanacsa 2018, 4-5).
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A nem formadlis iton megszerzett tudas elismerése, validaciéja mind a szakkép-
zés, mind a feln6ttképzés teriiletén relevans. Ugyanakkor a felsGoktatas teriiletén az
elmult évtizedekben tobb olyan rendszerszintii strukturalis atalakitas tortént, amely
eldsegiti a validaciés rendszer fejlesztését. Ilyen volt ... a kreditrendszer dltalanos be-
vezetése a bolognai folyamattal 6sszekapcsolddva, a képesitési keretrendszerek meg-
sziiletése valamint a tanuldsi eredmények alapt oktatasi szemlélet kialakuldsanak
elterjedése” (Benkei-Kovacs-Vamos 2015, 206).

A magyar felsdoktatasban jogszabalyi és alkalmazasi kotelezettség tarsul a Ma-
gyar Képesitési Keretrendszerhez! és a tanuldsi eredmény alapu képzésfejlesztéshez.

»Atanuldsi eredmények az ismeretek, készségek, felelsség és autonémia szem-
pontjabdl meghatarozott megallapitasok arra vonatkozéan, hogy a hallgaté egy tanu-
lasi folyamat befejezésekor mit tud, ért és képes dndlléan elvégezni” (Eurdpai Unid
Tandcsa 2017, 20). A tanulasi eredményeket négy deskriptor alapjan irhatjuk le: tudas,
képesség, attitlid, autondémia és feleldsség. Farkas szerint ,A tanuldsi eredmények
alkalmazasa azért nagy jelent8ségii, mert ez biztositja a kimenet fel6li néz6pontot”
(Farkas 2017, 16). A Kkettd tényez6 — Magyar Képesitési Keretrendszer és a tanulasi
eredmény alapu képzésfejlesztés — megléte azért nagyon fontos, mert altaluk valésul
meg a validacié alapfeltétele, azaz hogy a képesitések kimeneti kdvetelményei tanu-
lasi eredményekben legyenek meghatdrozva, tovabba, hogy a képesitések besorolasa
torténjen meg a nemzeti képesitési keretrendszerbe. Annak révén, hogy a felsGokta-
tasi szakok képzési és kimeneti kovetelményei tanuldsi eredmény alaptiak (18/2016.
(VIIL. 5.) EMMI rendelet) lehetdvé valik az, hogy a nem formadlis kornyezetben szerzett
kompetencidk (pl. az dnkéntes munka vagy a munkatapasztalat) elismerése és besza-
mitasa a formalis rendszerbe megtorténjen, hiszen az el6zetesen megszerzett tudas
igy konnyebben 6sszehasonlithat6 a képesitések tanulasi eredményeivel.

A felsooktatasi validacio eljarasa

A fels6oktatasi validacié két 1épésbdl all6 folyamat, amelynek els6 1épése az on-
értékelés, amit a validaciéban résztvev hallgaté maga vagy a validacids tandcsadasi
rendszerben dolgozé tandcsadé segitségével egyiitt folytat le. Ebben a szakaszban a
hallgat6 portfolit készit, melyben 6sszegytijti a nem formalis iton megszerzett kom-
petencidit, készségeit, tudasait és azok bizonyitékait - ha az lehetséges - mint pl. te-
vékenységek, munkadarabok, fotédokumentaciék, referencidk, ajanlasok, onreflexi-
0k. A masodik 1épés a kiilsg értékelés, melynek soran a fels6oktatasi intézmény erre
kijelolt szerve meggy6z6dik arrél, hogy a hallgat6 valéban rendelkezik a portfoliéban
szerepeltetett kompetencidkkal.

A fels6oktatasi validacié sordn a felsGoktatdsi intézmény azt vizsgdlja, hogy a
hallgat6 milyen tudassal rendelkezik. A vizsgalat sordn annak nincs jelent8sége, hogy
a hallgat6 a megszerzett tudasat milyen formaban, id6ben, médon vagy szintéren sze-

1 A Magyar Képesitési Keretrendszer nyolc szintbél 4ll (1.: Altalanos iskola 6. osztalya, 2.: Altala-
nos iskola 8. osztaly, 3.: Kozépiskola 10. osztdly, szakiskolai végzettség, 4.: érettségi, 5.: felsGokta-
tasi szakképzés, 6.: felsGoktatasi alapképzés, 7.: felsGoktatasi mesterképzés, 8.: doktori képzés).
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rezte meg, nem a tanulas folyamata fontos, hanem a tanulas eredménye.

Farkast idézve a validacid ,,... soran nincs ismeretatadas, csak mérés és értéke-
1és. A tanulasi eredmények mérése és értékelése onallésodik, azaz az ismeretatadas
és a mérés-értékelés elkiiloniil egymastol. ... nem a tanulds folyamata, hanem a ta-
nulds eredménye (a tanulds soran megszerzett tudas, képesség, kompetencia) keriil
vizsgalat ala. A vizsgalat nem terjed ki a tanulasi kornyezetre, a tanulds idgtartama-
ra, modszerére, a tanulds soran segitségiil hivott személyekre, konyvekre, eszkozokre
stb. A mérhet6, explicitté tehetd tanulasi eredmény a lényeges” (Farkas 2014, 29).

Tét szerint a validdcié célja ,a formadlis képzéseken kiviil megszerzett tanulasi
eredmények azonositasa, értékelése és integralasa a megléve képzési, illetve képesi-
tési rendszerbe” (T6t 2015, 65).

A fels6oktatasi intézmény a hallgaté tudasat eldszor felméri, majd értékeli, vé-
gill Osszeveti egy el6zetesen meghatarozott képzési kovetelményrendszerrel, azaz
a valasztott képzés egy részének (pl. moduljanak, tantargyanak, gyakorlati képzési
részének) kimeneti kovetelményrendszerével. Ezt kovetden a megfeleld mértékben
elismeri a formalis keretek kozott, azaz megtorténik a birtokolt tudas kreditekben tor-
ténd elismerése, beszamitasa a formalis képzési rendszerbe.

»A fels6oktatdsban az elismerés formaja lehet felmentés a kurzus latogatdsa
vagy a vizsga letétele aldl, kredit odaitélése, esetleg teljes nagyobb tantervi szakaszok
teljesitésének elengedése (pl. felvételi eljarasban alkalmazva rogton masodik évfo-
lyamra valé felvétel). Egyes orszdgokban maga a diploma is megszerezhetd validacié
révén. Ezaltal az egyén nem kényszeriil egyszer mar véghement tanulasi folyamatok
megismétlésére, hanem felszabadul6 idejét érdeklédésének, tanulasi terveinek meg-
feleld tovabbi tanulasra, onfejlesztésre fordithatja” (Lukdcs-Derényi 2017, 21).

A validdciés eljaras alapja a tanulasi eredményekben valé gondolkodas, és azok
alkalmazasa. ,F6 céljait tekintve hasonlé a kreditelismerés gyakorlatdhoz, mégsem
tévesztend§ ossze vele, hiszen az egy felsGoktatasi intézményben, formalis koriilmé-
nyek kozott megszerzett tanulasi eredményekért szerzett krediteket ismer el masik
fels6oktatdsi intézmény ugyancsak formalis képzési programjaban. A validacié alkal-
mazasa viszont azon a felismerésen alapul, hogy kompetencidk, tanulasi eredmények
nem csak formalis, ,iskolai” koriilmények kozott szerezhet6k meg, hanem példaul
munkavégzéssel, kiillonb6zd szandékolatlan tanuldsi médokkal is” (Lukacs-Derényi
2017, 21).

Kutatasi eredmények a felsdoktatasi validaci6 gyakorlatarél

Tét az érvényben 1év6 hazai jogi szabalyozast a validacids eljaras alkalmazha-
t6sag szempontjabol a tdmogaté koriilmények kozott emliti. Valéban a torvény kitér
az elismerés lehet8ségére, de annak folyamatat, médszereit nem részletezi, a felsdok-
tatdsi intézményekre bizza annak kidolgozasat. ,A nemzeti fels6oktatasi torvény 49.
8 (6) pontja alapjan a kreditatviteli bizottsag az elzetesen nem formalis, informadlis
tanulds sordn megszerzett tudast, munkatapasztalatot - az e térvényben, valamint
kormanyrendeletben meghatarozottak szerint - tanulmanyi kovetelmény teljesitése-

s

ként elismerheti.” Ennek értelmében a felsGoktatdsi torvény 2005 6ta lehetdvé teszia
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fels6oktatdsi hallgaték szamara az eldzetesen nem formalis és informalis titon meg-
szerzett tudas (pl. munkatapasztalat, 6nkéntes munka) elismerését, de az a tapaszta-
lat, hogy a gyakorlatban, szabalyozott keretek kozott nem miikddik a validacié. Ez alél
csak néhany intézmény képez kivételt, melyek validaciés gyakorlata a TAMOP-4.1.3
projekt ideje alatt keriilt kialakitasra (14sd.: Derényi-Tét 2011). Igy felvetddik a kérdés,
hogy milyen akadalyoz6 tényez6k miatt nem miikodik a felsGoktatasi validaci6?

A feltett kérdésre a valaszt két mdédon igyekeztem megvalaszolni. Egyrészt a
masodelemzés médszerével az 6sszes magyar fels6oktatasi intézmény tanulmanyi és
vizsgaszabdlyzatat elemeztem. Tettem ezt azért, mert a nemzeti felsGoktatasrél sz6lo
tv. 49. 8 (7) pontja is kimondja, hogy tanulmanyi kévetelmény teljesitéseként elismer-
hetd az el6zetesen nem formdlis, informalis tanulds sordn megszerzett tudas, munka-
tapasztalat, de a végrehajtasaval kapcsolatos pontokat a tanulmanyi és vizsgaszabaly-
zatban Kkell szabalyozni. A dokumentumelemzés soran a felsdoktatasi intézmények
harom kategdridba sorolhatdak, attél fiiggben, hogy milyen foku kiépitettség jellemzi
az adott intézményben a felsGoktatdsi validaciét. A fels6oktatasi intézmények kozel
harmadéanal nem talalunk informaciét a validaciérél a TVSZ-ben, az intézmények kozel
fele csak a vonatkoz6 jogszabalyi helyeket idézik, mig 4 allami felsGoktatédsi intézmény
TVSZ-e tartalmazott a jogszabalyi el6irason tuli szabalyozast is (2. tabldzat).

. L. Csak a vonatkozo Részletes
Nem tartalmaz informaciot | . 1. . .
a validiciéra vonatkozéan jogszabalyi helyet |szabalyozas
idézik be jellemzo
Ner}l all}aml felsGoktatasi 13 21 0
intézmények
{\ll%ml felsooktatam 7 18 4
intézmények

2. tabldzat: A fels6oktatdsi validacio kiépitettsége
Forrds: Intézmények TVSZ-ek alapjdn sajdt szerkesztés

Masrészt félig strukturalt kérddives interjut is készitettem azon felsoktatasi
intézmények képviseldivel, ahol a jogszabalyi el8irdson tuli szabalyozasra is talal-
tam példat (a félig strukturalt kérdgives interjit 3 intézmény képviseldje vallalta).
Tovabbé interjut készitettem a TAMOP 41.3 projekt validaciés altémajanak vezet6i
szakértdivel (3 f6). Az interjik lefolytatdsa 2017. okt6ber és 2018. janudr kozott tor-
tént. A személyes interjuk célja az interjualanyok témaval kapcsolatos véleményének,
tapasztalatainak megismerése volt. Azért esett erre a médszerre a valasztasom, mert
meghizhatd képet szerettem volna kapni a témaval kapcsolatos jelenlegi helyzetrdl,
aktualis allapotokrol. Munkam soran ezeket a véleményeket vetettem 0ssze egymas-
sal és a mas forrasbol gylijtott informacidkkal. A személyes interji sordn rogzitett
valaszokat tartalomelemzéssel dolgoztam fel. Interjikérdéseim kozott - melyet min-
den interjlialanyomnak feltettem - az is szerepelt, hogy interjialanyaim munkajuk
soran mit tapasztalnak, mi miatt nem miikodik a validaci6? Mely tényez6k nehezi-
tik a validaciés rendszer gyakorlatban valé mitkodését? Az interjualanyok kiilonbo-
z6 szempontok mentén kozelitették meg a kérdésre a valaszadast. A valaszok széles
spektrumon helyezkedtek el, ellenben az elhangzott gatlé tényezéket harom nagy cso-
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portba lehetett sorolni, melyet a 3. tdbldzat szemléltet: az elsé csoportba tartoznak
azok a tényezgk, amelyek a tudas hidnyabél fakadnak, a masodik csoportba keriiltek
azok, amelyek a bizalom hidnyabél eredeztethet8ek és végiil azon tényez6k képeznek
egy csoportot, amelyek az érdekek hidnya miatt jelentkeznek. A kovetkezékben a 3.
tabldzatban szerep0 tényezoket részletezem.

Tudas hiany Bizalom hiany Erdek hiany
tarsadalom részérél nincs szakpolitikai elkotelez6dés L fels/ooktataim L
intézmények részérdl
szakpolitika részérdl validaciés rendszerrel szemben oktat6 részérol
fels6oktatasi a nem formalis Uton megszerzett tudds
intézmények részérol elismerésével szemben
PSP intézmények kozotti bizalom,
hallgatok részér6l Tyex KozotH b /
egyiittmiikodési hidny
oktat6k részérdl oktaték egymassal szemben

validéci6rdl és annak

PSP tudas forrasabdl ad6doé bizalmatlansag
eljarasarél

mérés és értékelés
rendszerrdl

tanuldsi eredmény alapt
szemléletrdl

3. tabldzat: A felsGoktatdsi validacié gatl tényez6i
Forrds: sajat szerkesztés

Atudés hidnya jelentkezik a tdrsadalom, a szakpolitika, a felsGoktatdsi intézmé-
nyek, a hallgatok és az oktatok részérdl is. Hiszen a validdcié nem 4ltalanos még a tar-
sadalomban. Kevés a validacids szakember, aki ért6 és relevans tudassal rendelkezik
a validaciérol, annak eljarasrol, médszertanardl, a mérés és értékelés rendszerérol.
Kevés informdcidjuk van az emlitett csoportoknak a validaciérol, a mérés és értékelés
rendszerrdl. Jelenleg Magyarorszagon periférikus helyen all a validacié. Kiilon ne-
hézséget okoz a tanuldsi eredmény alapii gondolkodas hidnya, ami azért fontos elem,
mert a felsGoktatasi validacié miikodésének egyik alapfeltétele. A tanulasi eredmény
alapu gondolkodas alkalmazdsaban a felsGoktatas még kezdeti stadiumban van.

A masodik csoport a bizalom hidnybdél fakadé tényezdk csoportja. A validacio
miikodése ellen hat a bizalmatlansag a validaciés rendszerrel szemben és a nem for-
malis Uton szerzett tudassal szemben. Egyik interjialanyom megosztotta tapaszta-
latat, miszerint egy kolléga a kovetkezdképpen reagdlt a validaciéra: ,Ide a tudast a
hallgaték nem hozzak, hanem viszik.” Tovabbi akadalyoz6 elem, hogy az intézmények
és az oktat6k sem biznak egymas munkajaban ,csak én tudom a sajat tudomanyo-
mat”, ,,Oktatéi attitiid: az az igaz, amit én tanitok, tudok.”

Tot Evat idézve ... a validaciés eljards hazai alkalmazasdnak legkomolyabb
korlatja, hogy az oktatok szemléletiikben, ismereteikben és értékelési modszereik-
ben felkésziiletlenek” (T6t 2015, 74). Tot tovabbi akadalyozé tényezének itéli, hogy a
validacios eljards id6- és koltségigényes.
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Az oktat6i szemléletre vonatkozé allitdsokat egy kordbban elvégzett kutatas
eredményei is igazoljak, melyet a 2010-ben TEMPUS-ELTE altal illetve a TAMOP 413
projket 2. itemében valdsitottak meg. Benkei-Kovacs és Vamos is arra a kovetkezte-
tésre jutott, hogy ,Az egyetemi oktaték a validaci6 teriiletén bizonyos szempontbél
a valtozas f6 aktorainak tekinthet6k, hiszen az egyetemi kurzusok beszdmitasanal
hozzaallasuk perdontd az elismerési folyamat kimenetét illet6en.” A mashol szerzett
tudas elismerésér6l valé gondkolkodasrél az oktatokat két csoportba lehet sorolni.
Az egyik csoport képviseldi azok, akik zart fels6oktatasban gondolkodnak, a tudast
csak a fels6oktatdsi intézményekben lehet megszerezni. Az oktat6k masik csoportja a
fels6oktatast nyitottnaklatjak, azaz elfogadjak, hogy a tudas megszerzése nem csak a
felsGoktatasban torténhet meg (Benkei-Kovacs-Vamos 2015, 208).

Ugy véljiik, hogy ezen tényez8k abbol fakadnak, hogy a validacié irdnt nem ér-
zékelhetd jelentdsebb szakpolitikai elkotelez6dés, amely pozitiv hatdssal lehetne a
szerepl6kre.

A 2018-as tandcsi ajanlas is hangsulyozza az egymas fels6oktatasi rendszereibe
vetett bizalom kiépitésének fontossagat. A dokumentum harom feltétel mentén latja
a bizalom megvaldsuldsat: az elsd, hogy a nemzeti képesitési keretek vagy rendsze-
rek sszhangban legyenek az eurdpai képesitési keretrendszerrel. A masodik feltétel,
hogy a felsGoktatasi rendszerek kovetik a bolognai folyamat strukturajat, a harmadik
pedig, hogy a kiilsé mindségbiztositas miikodik (Eurépai Unié Tanacsa 2018, 4-5).

Végiil hianyzik az érdek a felsdoktatasi intézmények és az oktatok részérdl. A
jelenlegi finanszirozas mellett az intézményeknek nem érdeke a tudés elismerése,
hiszen az a képzési id6 és koltség csokkenésével jarhat. Feltételezésiink szerint az
oktatok allas, pozici6 és tudasféltéshol, valamint az onkéntes (nem honoralt) alapon
véllalt tobbletmunka miatt nem preferdljak a validaci6 kiépitését.

A 2018-as tanicsi ajanlas a kolcsonos elimerés elérésének f6 akadalyat a kovet-
kez6kben latja: ... az dtlathatésag hidnya, az eltérd szabdlyok és eljarasok, a tanula-
si eredmények dsszehasonlithatésdganak hidnya, hosszadalmas és dsszetett admi-
nisztrativ eljdrdsok valamint nyelvi és forditasi kérdések.” (Eurépai Unié Tanacsa
2018, 7).

Konkliizio

A felsorolt gatld tényez6kbdl ad6dé problémak kikiiszobolése érdekében javas-
latokat fogalmaztunk meg. A tudads hianyabél ad6dé nehézségek megoldasat tébb
férumon kiadvanyok, brosiurak formdajaban, képzések, tovabbképzések, workshopok
keretében torténd altalanos tdjékoztatasban latjuk. Sziikség van az informdcidk ara-
moltatdsara, hogy a tarsadalom szdmadra is elfogadotta valjon a validaci6 jelentdsé-
ge, fontossaga és gyakorlata. A tajékoztatas révén mind a felsdoktatdsi intézmények,
mind az oktaték, mind a hallgaték korében elfogadottabba valhat a validacié. A to-
vabbképzések keretében az oktatok mérés-értékelési és tanitds-modszertani kultira-
ja fejlédhet, mivel a felsGoktatdsban oktaték nagy része nem rendelkezik pedagdgiai
vagy andragégiai kompetencidval. Amennyiben teljesiilnek a validaci6 eléfeltételei,
azaz hogy a tanulasi eredmény alapu gondolkodas altalanossa és a magyar képesitési
keretrendszer alkalmazasa gyakorlatta valik, ugy a validacié felerdsddhet.
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Az interjuk sordn felmeriilt a validdciés mddszertant ismerd, mérés-értékeld
szakemberek képzése irdnti igény is. Amennyiben formalis keretek kozott biztosit-
juk a validaciés szakemberek képzését tovabbi 1épést tettiink annak érdekében, hogy
megerdsodjon a validacié.

A bizalom kiépitése egy hosszabb folyamat, ugyanakkor nélkiilézhetetlen, hogy
a nem formalis Uiton megszerzett tudas iranti bizalom ergsodjon és éltala a validacié
irdnti bizalom is kialakuljon. Ugy vélem, hogy jelen koriilmények kozott a timogaté
szakpolitikai beavatkozas hozhatja el a kell§ bizalom kiépiilését. Tovabba a bizalom
meglétét segiti el§, ha a felsGoktatasi intézmények és a szakmai kozvélemény kozott
elkezd8dik a kommunikacio, a parbeszéd és az egyiittmiikodés.

Végezetiil a fels6oktatasi intézményeket gy lehet érdekeltté tenni a validacié
igyében, ha a fels6oktatasi intézmények finanszirozasi rendszerének atgondolasa
megtorténik. Az oktaték érdekeltté tétele is a finanszirozasban foghat6 meg, hiszen a
validacids eljaras tobbletmunkat igényel az oktatéktol, amit honoralni kell anyagi és
szakmai szempontokbdl is.
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Diplomas palyakovetési vizsgalat a Partiumi Keresztény
Egyetemen!

A felsboktatdsi diplomds palyakévetés lehetdséget teremt az oktatdsi intéz-
mények, az oklevelet szerzett hallgaték és a munkaerdpiaci aktorok kapcsola-
tdnak vizsgdlatdra. Tanulmdnyunkban a Partiumi Keresztény Egyetem (PKE)
hallgatéi palyakovetési rendszerének megalapozdsdt biztosito, a Sapientia Ala-
pitvany Kutatdsi Programok Intézete altal finanszirozott tobblépcsds felmérés
primer adatfelvételének eredményeit mutatjuk be. Az adatgyiijtésben kvalita-
tiv modszereket alkalmaztunk: félig strukturdlt interjiik a PKE oktatdival (2017
Osze, N=6), fokuszcsoport interjiik végzett hallgatdkkal (2018 tavasza, N=92). A
kutatds célja a PKE szakjai munkaerd-piaci konvertdlhatésdgdanak, a hallgatok
helytdlldsi potencidljdnak és az elsajdtitott kompetencidk alkalmazhatésdaga-
nak a megismerése volt, szervezeti célja pedig az intézmény pdlyakévetési rend-

s s

Kulesszavak: diplomds pdlyakovetés, munkaerd-piaci integralédds, szakmai tudds,
Partiumi Keresztény Egyetem

Bevezetés: atmenet a képzésbol a munka vilagaba

Az Eurostat (2018a, 2018b) adatai szerint 2017-ben a 20-34 éves korosztalyban
a romaniai egyetemeken végzett friss diplomasok 76%-a talalt munkat. Az elhelyez-
kedési statisztikak folyamatos csokkenést mutatnak a 2008-2013-as id8szakban, az-
6ta viszont valtozott a trend: 2014-ben a frissen végzettek 66,2%-a helyezkedett el,
2015-ben az ardny 68,1%-ra nott és 2016-ra elérte a 69,3%-ot. Az adatok a diplomasok
munkaerdpiaci helyzetének altalanos javulasara utalnak, &m elengedhetetlen a folya-
mat alapos, intézményekre lebontott elemzése.

Aképzés - munkaerdpiac dtmenet romaniai kontextusat legatfogébban a Babes-
Bolyai Tudomanyegyetem friss diplomdasainak érvényesiilését targyald, Csata, Daniel

1, Hallgatéi palyakovetési rendszer kidolgozasa a Partiumi Keresztény Egyetemen. Megalapo-
z6 kutatds”, finanszirozé: Sapientia KPI, 2017/2018
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és Pop (2006) altal jegyzett tanulmany mutatja be. A kutaték a teriilet romaniai és nem-
zetkozi szakirodalmdara alapozva a munkaer6piaci beilleszkedés harom strukturalis té-
nyez0jérdl beszélnek: a munkaerdpiac szerkezete, a mindenkori oktatasra vonatkozé
kozpolitika és az oktatasi rendszer szerkezete. Arra kovetkeztetnek, hogy a fiatal dip-
loméasok végzést kovet karrieritja Romanidban csak kevéssé jelezhetd elére, mivel a
lassan valtoz6 oktatdsi rendszer nincsen szinkronban a munkaerdpiaccal. A zavar az
allami szektorban a maganszektorndl kevéshé érzékelhetd (Csata-Daniel-Pop 2006).
A tovabbi kutatdsok azt mutatjak, hogy Romanidban egyidejiileg hatnak a de-
mografiai tényezdk (népességfogyas) és az oktatdsi szolgaltatdsok Aatalakulasa,
megsokszorozddasa. A versenyhelyzetbe keriilt fels6oktatasi intézmények szamara
kulcskérdéssé valik a diploméasok munkaerpiaci integracidjanak, szakmai karrierjé-
nek kovetése (Csata et al. 2006; Gal 2006). Intézményi funkcidja mellett a diplomas
palyakovetésnek fontos dssztarsadalmi hozadéka is van: a munkaerdpiaci élettit tu-
domanyosan megalapozott kdvetése fontos adatokat nyujt az oktatas mingségérdl és
a diploma értékérdl, felhasznalhatésagarol (Beck 1999; Csata et al. 2006; Daniel 2013;
Horvath 2008; Paunescu-Vldsceanu-Miroiu 2011). Az 1. dbra szintetizalja a diplomds
palyakovetési adatok kiilonféle szintii és funkciéju felhaszndalasi médjait, az dbran az
oktataspolitikai és gazdasagpolitikai dimenzidkat egyarant megjelenitettiik.

-~
4[ Diplomas palyakovetési eredmények
—y

| | ' '
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1. abra: Diplomas palyakovetési rendszerek alkalmazhat6saga
Forrds: Kiss, 2008, p. 74

A kell§ intézményi beagyazottsagu palyakovetési rendszer altal szolgéltatott
adatoknak fontos szerepiik van az oktatasi stratégia megalkotdsanal és az egyes
képzések fejlesztésében is. Kulcskérdés tehat a diplomasok karriermonitorozasanak
egyetemen beliili stlya, hiszen az er8s intézményi ,képviselet” segiti az eredmények
felhasznalasat (Horvath 2008). A diplomas palyakovetési rendszerek (DPR) a fels6ok-
tatasi intézmények és a munkaadék szdmara kozvetleniil hasznosak, kozvetve viszont
befolyasoljak a képzések presztizsét, és igy a hallgatéi toborzast is segitik (Timar 2017).
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A DPR elsddleges vizsgalati alanyai az aktualis és az oklevelet szerzett hallga-
tok. A jelenlegi didkok esetében kiilondsen fontos a halogatas és a lemorzsolédas je-
lenségeinek a vizsgalata, a DPR adatok célja, hogy az egyetem a korai intézményelha-
gyo, elégedetlen didkok ardnydnak a minimalizalasat megcélzo stratégit dolgozzon
ki. A diplomdsok esetében a DPR foglalkoztatasi és a képzésre vonatkozé elégedettsé-
gi adatokat nyujt, igy lehet&vé teszi a szakok munkaer6piaci konvertalhatésadganak a
felmérését. Cél, hogy az elemzésekre alapozva az oktatdsi intézmények az aktiv hall-
gatdknak elémeneteli, mig a diplomaszerzés el6tt alloknak karriertandcsadasi szol-
galtatasokat nyujthassanak.

A diplomas palyakovetés romdniai jogszabalyi hatterét az 1/2011-es Nemzeti
Oktatasi Torvény biztositja, amely kimondja, hogy a megfelel6 oktatdsi rendszernek
biztositania kell az egyén személyes/szakmai kiteljesedését, munkaer6piaci integra-
ci6jat is. Az dllamigazgatds felsGoktatasi menedzsmentre vonatkozé feladatait szak-
intézmények végzik, amelyek feladata tobbek kozott a felsGoktatds monitorozasa,
a fels6oktatds és munkaerdpiac viszonyara vonatkozé prognézisok készitése, sta-
tisztikai adatok és indikatorok Osszegyflijtése, fels6oktatasra vonatkozd kutatasok,
jelentések kidolgozasa (Romdnia Hivatalos Kozlonye, 2011). Legfontosabb szerepe a
koordinald és monitoring funkciéju Oktatasi Minisztériumnak van, a gyakorlatban a
funkcidhoz kapcsolédé feladatok egy részét a Minisztérium az alarendelt, illetve part-
ner intézményeknek delegdlja.

A kutatas modszertani kerete

Kutatadsunkban primer és szekunder adatokat is felhasznaltunk. A kvalitativ
primer kutatas a PKE oktatoival készitett félig strukturalt interjikon (N=6) és a PKE
végzett hallgatéival készitett fékuszcsoportos interjikon (N=92) alapszik. Az atirt in-
terjikat klasszikus narrativ médszerrel feldolgoztuk, tovabba szoftveres kvalitativ
tartalomelemzéssel is vizsgaltuk (sz6felhd). Az empirikus anyag feldolgozéasa soran az
elemzési szempontok tekintetében relevans interjirészleteket kiemeltiik és az inter-
jualanyok anonim jel6lésére haszndlt sorszammal lattuk el.

Jelen tanulmanyban kizarélag a primer kutatas eredményeit mutatjuk be, az eu-
ropai, magyarorszagi és romaniai fels6oktatasi palyakovetési gyakorlatok szekunder
adatokon alapulé 6sszehasonlité elemzését mds szakcikkekben kozoljiik.

Az empirikus kutatas eredményei

Oktatokkal készitett interjik

A 2017 8szén készitett félig strukturalt interjuk alanyai a Partiumi Keresztény
Egyetem azon oktatéi voltak, akik az egyes tanszékeken hosszu ideje foglalkoznak
a végzett hallgatok karrierjének a kovetésével és igyekeznek dsszefogni az Alumni
tevékenységet. A hat oktatéval az eddigi palyakovetési tevékenységrdl, valamint a
munkaerdpiac és a felsGoktatds kapcsolatarél beszélgettiink, az aladbbi témakorok
mentén: dltalanos ismeretek a palyakovetésrdl és alumni tevékenységrél, tanszékre
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és szakra vonatkozé informacidk, a palyakovetési vizsgalatok szerepe a felsgoktatas-
ban, a partiumi (PKE-s) identitas jellemzéi.

Az interjukat a kovetkezd dimenziék mentén dolgoztuk fel: egyetemi stratégia, a
szak(ok) konvertalhatésaga, Alumni miikodtetése, egyetemi felelgsségvallalas, mun-
kaer6-piaci érték, kornyezeti bedgyazddas.

Az egyetemi stratégiara vonatkozd, a képzésekkel valé elégedettséget is tiikr6zd
valaszok tampontokat nyujthatnak a képzési forgatékonyvek tartalmanak kialakita-
sahoz és a képzési iranyok kijeloléséhez. Az alanyok egyontetiien kiemelték a visz-
szajelzések és altalaban a diplomds életutak kovetésének fontossagat, az eziranyu
egyetemi stratégia meglétét - mindezt racsatlakoztatva a korra jellemzg digitélis inf-
rastrukturara.

»Mindenképpen a médszertani tovabbképzés (...) nyelvfejlesztés (...) sokan len-
nének gy, hogy nem tudndnak fizikailag itt lenni (...) Kitalalni olyan programokat,
amire nem kell fizikailag feltétleniil eljonnie.” (1.)

»(...) sokan jeleznek vissza, hogy az egyetemen miért nem lehetne péld4ul deffezni
meg gradozni?, (...) magyar nyelven nem lehet. Es 6k nagyon-nagyon szivesen jénnének
vissza a Partiumra, hogyha meg lehetne oldani azt, hogy egyes fokozati dolgozatveze-
tést vallaljunk (...) ez pedig a tandrképzének lenne egy kovetkezd szintje."(4.)

Az alanyok a betolthetd munkakorok és az elért jovedelmi szintek kapcsan érin-
tették a szakok konvertalhatosaganak a kérdését. Kiemelték annak jelentGségét is,
hogy a szakok piaci értékének novelésében fontos szempont a munkaerd-piaci profi-
lok ismertetése.

»Nagyon sokan vannak kint Németorszagban, (...) mas szakteriileten dolgoznak,
viszont német nyelvteriileten (...) kijon az a hetven szazalék, hogyha 6ket levonom
beléle, de szerintem sokan maradtak a szakteriileten.” (4.)

,Killfoldre megy takaritani jobb megélhetés céljabdl. Vagy elmegy soférnek (...)
tehat most visszagondolok az els6 generdcidkra, mindenki, aki nem zenész most, az
kiilfoldon a jobb anyagi 1ét miatt dolgozik.” (3.)

A valaszadok hangsulyoztak az Alumni szolgaltatas kozosségi szerepét az egye-
tem életében: segiti a generaciék kozotti tapasztalatatadast, 6sztonzi a tanuldsi haj-
land6sagot, gyarapitja a kapcsolati t6két és ndveli a tarsadalmi elkotelezettséget. Az
Alumni szolgaltatasoknak ugyanakkor a diplomas palyakovetésben is fontos szerepe
van és a tehetséggondozdsban is eszkoz lehet, hiszen a végzettekkel valé é16 kapcso-
lattartds ezt szolgalhatja.

»(...) lenne egy j6 visszacsatolas, arra vonatkozéan, hogy mi az, amit tesziink,
hogyan tettiik, és mit kell tenniink. A didknak azonossag, identitaskérdés (...) mert,
hogy ugye harom vagy ot évet toltott itt.” (1.)

»ezt igy valahogy ki kell egyenliteni, hogy masok is fel tudjanak zarkézni, mert
ugy gondolom, hogy mindenkiben van tehetség, tehat nem hiszem, hogy annyira nagy
szakadék lenne (...) nagyon el tudnak szakadni a rétegek egymastol, hogy ha nincs az
odafigyelés (...) ha egy kozosségben tudnak gondolkodni, akkor mindenki sikeresnek
érezheti valamilyen formdban magat, mert, hogy része volt ennek a j6 csapatnak.” (3.)

2 A kozoktatashan kotelez§ véglegesit6 és fokozati vizsgdk romanbdél atvett megnevezése az
erdélyi magyar pedagdgiai kdznyelvben.
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»A pedagégidban mindig prédikalni szoktunk, hogy két dolog nagyon fontos. Az
egyik a fokozatossag, a masik meg a kovetkezetesség (...) annak (...) sok értelme van,
hogy beazonositsuk azokat a teriileteket, ahol mar most meg tudunk tenni apré 1épé-
seket, és hogy egyszeriien elkezdjiik megtenni ezeket a 1épéseket, és ezek a 1épések
(...) fokozatos erdsodést tesznek lehetdvé, és akkor igy lehet hossziitavon épitkezni,
(...) ehhez az intézménynek kell stratégiat megfogalmaznia és nagyon komolyan venni
(...) a tarsadalmi szerepét is.” (2.)

»Nagyon sok mindent tudunk adni, ami nem keriil kiilon pénzbe. Ott van ez, amir6l
beszéltem; az érzelmi szimbolikus motivaci6, tehat ez nem Keriil pénzbe (...) elhivunk
valakit, aki beszéljen, és utdna megkoszonjiik, ez nem kertil pénzbe (...) Csak itt Nagyva-
radon van tobb 0jsagiré, aki itt szerezte meg a diplomajat, van, aki szociolégia szakon.
Mibe keriilne, hogy egy délutan megszervezziink egy sajtos beszélgetést veliik? (6.)

A megkérdezett oktaték mindegyike utalt az egyetemi felelsségvallalds kérdé-
sére: figyelembe kell venni a fenntartok és a finanszirozok igényeit, nem spérolhatjuk
meg a képzéshasznosulds transzparens elemzését. Fontos kérdés ez, hiszen az inter-
jukbol egyértelmiien kideriil, hogy az oktatok szdmara fontos dimenzié az adott szak
munkaerd-piaci hasznosulasa, ugyanakkor az egyetem térségi tarsadalmi szerepe is
elengedhetetlen szempont.

»(...) nem feltétleniil az egyes tudomanyoknak az eredményeit adjuk at kizaré-
lagosan, hanem, arra készitjiik fel hallgatéinkat, hogy tarsadalmi, piaci, kulturalis
kornyezetben érvényesiiljenek, és képviseljenek egy bizonyos fajta hozzaallast, men-
talitast, (...) segit neki munkat talalni(...) 4llasborzék (...) karrier iroda segitségével (...)
szervezzen tovabbképzéseket, folyamatosan monitorizélja (sic!) azt, hogy bizonyos
szakmakban milyen djitasokra van sziikség, milyen tipusu képzésekre volna igény (...)
folyamatosan tjrapoziciondlnia sajat magdt is a piacon.”(2.)

»(...) vannak olyan rendszerek (példaul Anglia) ahol a szakok tigy hirdetik magu-
kat, hogy mellette ott van az is hogy a szakmaban hanyan tudnak elhelyezkedni, és
ez nem hasbol irt szdm (...) S azokat a szakokat fogjak valasztani a hallgaték, amely
szakoknak az elhelyezkedési rataja eléri a hetven-nyolcvan szazalékot (...) A mai piaci
feltételek mellett, amikor oktatasi piacrél beszéliink, diplomas palyakdvet6 rendszer
nélkiil ez nagyon-nagyon nehezen miikodik (...) ha termékeket allitunk el§, a termékek
hasznositasat figyelniink kell, és hogy ha nem tudjuk eladni a terméket akkor at kell
allnunk méasik termékre.” (6.)

A munkaerdpiaci vonatkozasokat az alanyok a képzési tartalom és a megszer-
zett kompetencidk kapcsan érintették. A megkérdezett oktaték mindannyian kiemel-
ték a képzési tartalom aktualizalasanak a fontossagat, illetve azt, hogy a kompeten-
cia-kozpontl oktatas lehet a munkaerdpiaci siker egyik kulcsa - mindehhez fontos
a diplomas palyakovetés megléte, valamint az, hogy az oktatasfejlesztésben minden
dimenziénak szerepe kell, hogy legyen.

»(...) hidba tanulmanyozzuk magat a szakteriiletiinket, 6k vannak kint az életben
és 6k tudnak, olyan informdacidkkal szolgalni, amelyek tényleg versenyképessé tehetik
az itteni képzést. Az § visszaigazolasuk segit nekiink esetleg a tantervben (...) a tan-
targyakban (...) médszertani dolgokban is esetleges atalakitasokat eszkozolni (...)" (4.)

»Diplomas palyakovetési rendszer az szerintem a folyamatos oktatas fejlesztés-
hez sziikséges (...) magaba foglalja azt, hogy egyrészt kovetem azt, hogy a végzettjeim
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mennyire tudjak hasznositani azt a kompetenciacsomagot, amit nalunk szereztek,
masrészt, azt is nagyon szépen lehet monitorizalni (sic!), legalabbis részben a segitsé-
gével, hogy mi az ami (...) sikeres kompetencia-kombinaciénak szamit (...) nem pusz-
tan a diploman mulik a sikeresség, nem pusztan az intézménynek a hirnevén, meg
nem pusztan az egyéni adottsagokon (...) ez egy kombinacié és minél termékenyeb-
ben, minél kreativabban, minél szabadabban kombinalhatéan tudunk 6sszeallitani
egy kompetencia-csomagot, anndl sikeresebb az ifji munkavallal6.” (2.)

Az egyetemi kornyezeti bedgyazottsaga a kozosségi jellegben és a tarsadalmi
szerepl6k kozotti dialégusban mutatkozik meg. Az egyetem identitdsa, annak meg-
jelenitése a térségben, a nyilvanossag biztositdsa a rendelkezésre all6 csatorndkon
keresztiil - ebbe a szerepbe is az egyetemi kozosségnek bele kell tanulnia.

»(...) ennél talan fontosabb az, hogy (...) kozosség legylink nem feltétleniil iden-
titdsok utan (...), a régi6 altal nyujtott lehetdségeket kihasznaljuk (...) amikor identi-
tasrol beszéliink, akkor inkabb a kozosség fontos, szerintem nem régidspecifikus, az,
hogy egy keresztény kozosség, akik az anyanyelviikon tudomanyt apolnak, sszetar-
tanak, fejlédnek, ez, akkor ez a partiumi identitds, ami egy (...) aktiv kdzosség.” (5.)

A 2. dbrdn bemutatott modell szintetizalja az interjik tartalomelemzése alap-
jan megfogalmazott dimenzidkat és a dimenziékhoz kapcsolédé konceptudlis kere-
tet. Az dbra mentén elmondhatd, hogy a PKE esetében is, annak dacara, hogy egy
kisebb intézményrdl van szé, ugyanolyan szertedgaz6 a diplomas palyakovetési
igény, visszakoszonnek a szakirodalomban beazonositott vizsgalati és hasznositasi
szempontok.

Az oktatokkal készitett interjuk arra engednek kovetkeztetni, hogy egységes,
formadlis rendszer hidnydban a szakok eddig informalis megolddsokkal kovették a
végzett hallgaték elhelyezkedését. Ilyenek az alumni talalkozoék, szakmai napok és a
tovabbi olyan rendezvények, ahol a jelenlegi és a kordbbi hallgaték egymassal talal-
kozhatnak.

A diplomas palyakovetést a megkérdezett oktatok mindegyike kulcskérdésnek
tartja, a szakok javitdsat, atalakitdsat és az oktatasi kinalat b6vitését tartalmazé
fejlesztési stratégiak is erre kell épitsenek. Az alanyok hangstlyoztak a miikods,
intézményes DPR kidolgozdsanak a fontossagat. Az eddig alkalmazott, esetleges,
médszertanilag hidnyos és rovidtava palyakovetési megoldasokbol hidnyzik az a
szinergikus szemlélet, amely minden hatékony palyakovetési rendszer sajatja. Valé-
di tervezhet8ség és a munkaerdpiaci kereslethez rugalmasan alkalmazkodé oktatasi
kindlat csak akkor érhetd el, amennyiben az egyetemi DPR egységes modell alapjan
miikodik, igy biztositva a megbizhat6 elhelyezkedési adatok rendszeres begyfijté-
sét, szintetizalasat és az oktatdsi programok tervezéséért felelds kulcsszerepléknek
val6 tovabbitasat.

Az interjuk elemzése arra enged kovetkeztetni, hogy a PKE kicsiben reprodu-
kdlja a diplomds pélyakévetés altalanos romdaniai helyzetét. Annak ellenére, hogy a
jogszabalyi keret lehet6vé, az akkreditaciés és min&ségbiztositasi eldirdsok pedig
kotelezd teszik a végzett hallgat6k palydjanak kovetését, a gyakorlatban még sincs
egyetlen jol miikodd, médszertanilag és elméletileg egységes, orszagos szinten alkal-
mazhat6 palyakovetésirendszer. Ez a rendszerszint{i hidnyossag kedvez az esetleges
és informalis megoldasok térnyerésének, amint ezt a PKE esetében is tapasztaljuk.
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2. abra: A PKE diplomds palyakovetésének modellje
Forrds: sajdt szerkesztés

Diplomdsok fékuszcsoportos interjiinak elemzése

A kutatdsban 2017. novembere és 2018. majusa kozott, 6sszesen hat, 14-16 f6s fo-
kuszcsoportos interjut valésitottunk meg (N=92) Nagyvaradon (2 interj), Margittan,
Szatmarnémetiben, Zilahon és Csikszeredaban. Az alanyokat a Partiumi Keresztény
Egyetem, illetve a jogel6d Sulyok Istvan Reformatus Féiskola végzett hallgatéi koziil
ugy valasztottuk ki, hogy igyekeztiink figyelembe venni a végzettek lakéhely szerin-
ti megoszlasat, a végzés éve vagy szakja szerinti reprezentativits elérésére kevéshé
torekedtiink. A legkorabbi végzettséget 1995-ben Reformatus didaktikai teolégia sza-
kon szerezte egy valaszadd, mig a legutolsé megjeldlt végzettségi év 2017 volt.

A teljes mintdba Osszesen 21 férfi és 71 n6 keriilt be, a résztvevék atlagéletkora
32 év volt (21-t6] 64 évesig), 62-en egy szakot, 27-en két szakot, 3-an pedig négy szakot
végeztek el a PKE-n. Az alanyok koziil 55-en a végzettségiiknek megfelel§ szakma-
ban dolgoznak, 28-an mas teriileten helyezkedtek el, 9 alany egyéb, példaul inaktiv
munkaerépiaci statuszu (1. tdbldzat).
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Foglalkoztatasi helyzet
Korcsoport P - p - - P -
Szakmaban dolgozik | Mas teriileten dolgozik | Egyéb statuszii
21-25 év 8 5 3
26-30 év 7 9 3
31-35 év 20 8 2
36-40 év 13 2 0
41-45 év 2 0
46-50 év 3 1 1
61-65 év 0 1 0
Osszes valaszadd 55 28 9

1. tdbldzat: A fékuszcsoport interjik alanyainak foglalkoztatdsi helyzet szerinti
egyszerli megoszlasa
Forrds: sajdt szerkesztés, N=92

Megfigyelhet6, hogy, amennyiben az aktualis munkahelyet vessziik figyelembe,
akkor a 30-40 éves korosztalyhoz tartozé diplomésok dolgoznak inkabb a szakma-
ban. Feltételezhetjiik, hogy a PKE diplomdsainak jelentds része nem kozvetleniil az
allamvizsga, hanem egy vagy tobb ,kitérd” utan helyezkedett el a végzettségnek meg-
feleld szakteriileten; a kérdéskor alapos elemzéséhez sziikség van a DPR felmérések
rendszeresitésére. Az intejlialanyok koziil csupan 10-en nyilatkoztdk azt, hogy nem
tudtak kamatoztatni a felséfoku végzettségiiket, a tobbiek viszont gy vélekedtek,
hogy fiiggetleniil att6l, hogy szakmaban dolgoznak-e vagy sem, akkor is jelentds sze-
repe van tanulmanyaiknak a munkaerdpiaci boldogulasukban.

Arésztvevok szakok szerinti megoszlasat tiikroz6 - az elvégzett szakokat és nem
a személyeket feltiintet§ - 3. dbran felt{ind a nyelvi képzések feliilreprezentaltsaga.
Esetiikkben nagyobb részvételi hajlandésagot tapasztaltunk, mozgésitasuk (a nyelv-
szakos kollégak bevonasaval) hatékonyabbnak bizonyult, ebben szerepet jatszhat a
képzéssel vald elégedettség a munkaerd-piaci integracié sikeressége is.

Az interjukérdések a kovetkezd témakoroket érintették:

— azegyetemen szerzett tudéds és kompetencidk hasznosithat6saga,

a képzések karrier alakité szerepe,
az egyetemi oktatas hidnyossagai,

— az oktatdsi kindlat atalakitasara vonatkoz6 javaslatok.

Az oktatasi kinalat és kereslet 6sszehangoltsagarél ugy igyekeztiink képet kap-
ni, hogy vizsgaltuk a tanulmanyok soran szerzett ismeretek, készségek, jartassdgok
alkalmazhat6sagat és az egyetem palyabefolyasolé szerepét. Alanyaink tobbsége uigy
értékelte, hogy az egyetemi képzés az altaldnos kompetencidk terén volt a leginkdbb
hasznos.

»A képzés sordn megszerzett tudds a mai napig fontos részét képezi a hétkoz-
napjaimnak. Szdmomra ltalanos vildgnézet terén egy olyan szemléletvaltozast jelen-
tenek a tanult dolgok, amelyek nélkiil gyakorlatilag kevesebb lennék. Megtanultam,
hogy a munkaban torténd aprésagok (...) egyiittesen alkotnak egy munkafolyamatot
(...) Amiéta PKE-s lettem, sokkal konnyebben illeszkedek be barmilyen csoportba, le-
gyen az munka, baratok vagy csalad.” (20.)

96



Angoal I‘y‘C‘N és iradalam (BA)
ik

Zene (Zenepedagdgia, Egy dzzene) (BA)
MNémet nyelv és mclﬂlr m (BA)

Szocidlis munka (BA)
i i teoldgia) (BA)
alom (BA)

@

7]

N

(=3

b = .

i Az dwvodai és elemi oktatds pedagdgid)
9., Angol nyelv és irodalom - Roman

c Wi

& Vizudlis
) Villalkozasok fejlesztdsdnek menedzs:
& Kereskedelmi, luriszlikai és szolgaltald e

Kipzd
Filozdfia és mivészet a nyilvdnos térban (|
Filozdlia iH.l’\

Bank és panzigy (BA)

Valldstudomany (MA) -0
Romédn nyelv és irodalom {BA) -lu Osszes befejezett
Politikai filozéfia (MA) -lo keépzés: 126
Magyar nyelv és iredalom — Romdn nyelv és irodalom (BA) -lo
Magyar nyshe és irodalem — Angel nyaly adalom (BA) -lu
ldegentorgalmi g Ik MA) -lu
Angol nyelv és irodalom — Néma! myelv ] -!n
[ 5 10 15 20

Befejezett képzések szama

3. dbra: A valaszadok megoszlasa képzésenként
Forrds: sajdt szerkesztés, N=126

Az altalanos kompetencidk fejlesztését pozitivan értékelték a szakméban és a
mas teriileten foglalkoztatott diplomdasok is, a leggyakrabban emlitett kompetencidk
a kovetkezdk voltak: csoportmunka, egyiittmiikod6 készség, kommunikacids készség,
szocidlis érzékenység, nyelvi kompetencia, problémamegoldasi kompetencia.

A szakkompetencidk alkalmazhatésagarél a viszonylag szilard jovéképpel ren-
delkez8 pedagégusok szamolnak be, a gazdasag- és tarsadalomtudomanyi szakok ese-
tében inkdbb a haroméves képzés bevezetése el6tt végzett szakemberek véleménye
kedvezé.

»Amig élek hasznat veszem mindennek, amit ott tanultam. Halas vagyok legf6-
képp a mddszertan, korus, zeneelmélet és karvezetés orakért.” (8.)

»A pedagogiat teljes mértékben hasznalni tudom. A szakmédszertan és a tana-
rok gyakorlatias oktatdsa segitett a tandri versenyvizsgakon.” (13.)

Versenyképesebbnek éreztem magam az allami egyetemen végzett tarsaimndl.
A Partiumon mi magyarorszagi tananyagot tanultunk (...) modernebb, idészerfibb fel-
késziilést adott, mint az dllami egyetem.” (5.)

A képzés karrierformdalé szerepérdl megfogalmazott vélemények a tanultak
hasznositasanak a percepciéival fiiggnek 6ssze. Az alanyok szerint a versenyszféra-
ban elsGsorban a konnyen konvertdlhaté altalanos kompetencidk szamitanak, az ok-
levélen szerepl§ osztalyzatok és a tudomanyos megvaldsitasok kevéshé fontosak. Ez
feltehet8en Osszefiigg a diplomasok hivatastudataval is: megallapitasunk szerint az
oklevelet kevéshé fontosnak tarté alanyok jellemzden palyaelhagy6k. A megkérdezet-
tek arrél szamoltak be, hogy a diploma és a szakmai tudast igazolé tovabbi dokumen-
tumok leginkabb az 4llami szféraban fontosak.
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»Egyediil a polgdrmesteri hivatalban kérték a diplomam. Mashol (multiknal)
nem.” (10.)

,Valészinii, hogy az angol tuddasomnak koszonhetéen nem probléma egyetlen
multicégnél sem dolgozni.” (9.)

»(...) Felkésziiltnek éreztem magam a targyi tudast illet8en. (...) az elsd verseny-
vizsgdn sikeriilt olyan jegyet irnom, amellyel a diplomaszerzést kovetéen azonnal cim-
zetes tandrlettem (...) els6 prébalkozdasra teljesiteni tudtam a véglegesitd vizsgat.” (23.)

A képzés problémai kapcsdn az alanyok tébbsége a gyakorlati foglalkozasok
tasa el6tt végzett hallgaték a didkcsere-programok hidnyarél beszéltek, néhanyan
tanitdsmédszertani vonatkozasokat emlitettek (régi médszerek, tiulzottan elméleti
jellegii 6rak, felkésziiletlenség stb.), a régebbi évfolyamok képviseldi a nem megfe-
lel§ infrastrukturara (pl. régi szamitogépek, konyvtari allomany hidnyossagai, kevés
hangszer) panaszkodtak.

»Bar (...) volt tobb probalkozas is szakmai gyakorlatok szervezésére, én még min-
dig kevésnek tartom a gyakorlati oktatést (...) sokkal tobb olyan alkalomra/lehetGség-
re volna sziikség, ahol a hallgat6kat segitenek bevezetni a munkaerdpiacra (...)" (47.)

»(...) Sokkal, sokkal, sokkal tobb gyakorlat kellene (...) valédi tutorok és mento-
rok (...) didkként a magam borén is tapasztaltam. Aztan szintén a magam bérén (...)
mint PKE-s hallgatéknak szakmai gyakorlatot szolgaltat6 fél.” (53.)

»2006-ig nem sok cseredidk program volt.” (6.)

A volt didkok a Bolognai-rendszert inkabb negativan értékelik, egyes mesteri
képzéseket pedig redundansnak tartanak. Elmondhatd, hogy a megkérdezett diplo-
masok az oktatasi mindség romlasi folyamatat vizionaljak, ennek szerintiik objektiv
(egyetemen kiviili, pl. demografiai nyomas) és intézményi okai is vannak. Hangsu-
lyozzuk, hogy a vélemények az egyetemmel kapcsolatos tarsadalmi percepcidkra vo-
natkoznak, feltehet6en kapcsolatba hozhaték az oklevelesek foglalkoztatdsaval és az
egyetemi képzések romlo megitélésével.

»Az otéves képzés nagyon részletes, alapos és szinvonalas mind elméleti, mind
gyakorlati téren.” (19.)

sTapasztalatom szerint a BA képzés tul rovid. Hirom év nem elég ahhoz, hogy
mindent belesiiritsiink, ezért sokszor éreztem magam tulterhelve. Ennek ellenére
idénként felszinesnek is éreztem (...) mert nincs id6 mindenre részletesen kitérni és
(...) elemezni. Az MA képzés ehhez képest sokszor ismétlésnek tiint (...)" (74.)

»(-..) @ PKE irdnt nem mutatnak akkora érdeklgdést a didkok és nem jelentkeznek
akkora szdmban, mint régen. Ez (...) maga utdn vonja (...) hogy az elvarasok sem olyan
magasak (...) A tandrok fantasztikus egyének, széles ismeretekkel, de a didkok szdmanak
csokkenése egy olyan lazasdgot teremtett az egyetemen, amelyik sajndlatos médon befo-
lyasolja a tanitast a tanarok akaratatol fiiggetleniil (...) nagyobb szigorusag kellene.” (36.)

A képzési kindlat tekintetében az alanyok az alkalmazott szakok beinditast
talalndk célravezetdnek (pl. fordité-tolmacs szak, n6vérképzés) és jonak tartandk a
»piacos” képzések megszervezését is (pl. informatika-programozas, kommunikacid,
pszicholdgia). A jelenlegi képzések tartalma kapcsan az alanyok a gyakorlatorientalt-
sag fontossagat hangsulyoztak, de kitértek a roman nyelv, valamint a hivatalos ligyin-
tézés oktatdsanak a kérdésére is.
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Kutatdsunk segitett abban, hogy megismerjiik az egyetemi oktatas tagabb piaci
kontextusat és ralatast nyerjiink az ehhez kapcsolédé folyamatokra, feltarjuk a kiilon-
féle igényeket és lehetdségeket, feltérképezziik a PKE végzettjeinek tipikus karrierpa-
lyait. A kutatas kozvetlen és kozvetett informacidkat nyujt a megszerzett oklevelek
relevancidjaro6l, a megszerzett tudas konvertalhatdsagardl, ralatasunk nyilik arra,
hogy a tanulasi eredmények milyen mértékben jarulnak hozza a szakmai sikerekhez,
milyen hasznosithaté kompetenciakkal vértezziik fel egyetemiink végzettjeit.

Az eredmények képzési visszacsatolasként valé felhasznalasakor figyelni kell
arra, hogy ezek elsdsorban a szakok korabbi tartalmara vonatkoznak, az alanyok dip-
lomaszerzése 6ta a képzések valamelyest korszeriisddtek, fontos fejlesztések tortén-
tek a gyakran emlitett gyakorlatorientaltsag terén is (pl. ,Practimuss” EU-finansziro-
zasu szakmai gyakorlat projekt, karrierkovetés fokozatos intézményesiilése).

Azt sem szabad figyelmen kiviil hagyni, hogy nem a DPR a korabbi hallgatok
kovetésének az egyetlen eszkoze, erre alkalmasak az alumni csoportokban folytatott
tevékenységek is, amelyek kozdsségbe tomoritik a mult, jelen és jovE diplomasait,
ugyanakkor pedig az egyetem tarsadalmi és munkaerdpiaci bedgyazottsaganak a ka-
talizatorai is.

Osszegzés

A Partiumi Keresztény Egyetem diplomds palyakovetési rendszerének megala-
pozasat eldsegitd kutatas révén betekintést nyertiink a palyakovetés romdniai gya-
korlataba és értékes visszajelzéseket kaptunk volt hallgatdink érvényesiilésérdl és
altaldban az egyetemi képzések hasznosulasardl.

Romanidban nem miikodik kozponti és egységes rendszer, &m a vonatkoz6 jog-
szabdlyok és az akkreditacios el6irdsok a fels6oktatasi intézmények és igy a PKE sza-
mara is kotelez6vé teszik a diplomasok palyakovetését. A palyakovetés nem csupan
formalis el6iras, hanem alapvetd intézmény érdek is, képzéseket csak meghizhatd és
rendszeres foglalkoztatdsi statisztikdk birtokdban lehet tervezni, illetve atalakitani.

Az orszagos kozponti koordindcié hidnyanak egyébként megvannak a maga els-
nyei, hiszen igy az egyetemek kidolgozhatjak a szdmukra legalkalmasabb palyakove-
tési rendszert és adatfelvételi médszertant. Kutatdsunk fontos gyakorlati hozadéka
az, hogy mi is hasonléan jartunk el és kidolgoztuk a DPR online és offline méréeszko-
zeinek elsd valtozatait, ezek érvényességi-meghizhatdsdgi tesztelését és a rendszer
informatikai hatterének a fejlesztését kovetéen intézményesiilhet a PKE egységes
palyakovetési rendszere.
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Pedagégia a valtozas hataran

A technolégiai, gazdasdgi és tdrsadalmi valtozdsok hatdsdra a mai oktatds és
nevelés olyan kihivasok elé néz, amelyek paradigmavaltdst eredményezhetnek
a tdrsadalom pedagogiai alrendszerében is. Ha a vdltozdst nem kényszerként
Sfogjuk fel, illetve passzivan sodrédunk, hanem keressiik az innovativ megoldad-
sokat, akkor a pedagdgia és pedagogusképzés korunknak megfeleld valaszokat
tud nytjtani. A kezdeményezések mar tobb helyen elindultak a magyar peda-
gogusképzésben. Ezek sordaba illeszkednek a Pécsi Tudomanyegyetem Kulti-
ratudomdnyi, Pedagdgusképzd és Vidékfejlesztési Kardn azok a fejlesztések,
amelyek tobb teriileten és szakon a jovo pontjait megragadva, azokat szolgalo
tartalmakat és szemléletet kozvetitenek.

Kulcsszavak: pedagdgia, magyar felséoktatds, pedagogusképzés, innovdcio

Bevezetés

A tanulmany a pedagégiai fejlesztés elméleti elemzésének rovid valtozatat, és
ennek egyfajta gyakorlati megvaldsitasat mutatja be rovid, attekinté médon, amely-
hez kétféle megkozelités szolgal az elemzés alapjaul. A hagyomanyos pedagégia és a
mai igényeknek megfelel6 pedagdgia élesen elkiiloniil egymastol. A valtast, valtozast
a technikai, gazdasagi alapok fejlédése teszi sziikségessé, és ezt az altalanos értelme-
zésen tul egy 1j képzési program is bemutatja.

A technolégiai és a gazdasagi, tarsadalmi valtozasok

Az emberiség fejlédése nemcsak a nagy hatasu torténelmi eseményekkel irhaté
le, hanem a technikai, technoldgiai fejlédés torténetével, és ennek gazdasagi-tarsa-
dalmi véltozdsokat eredményez6 hatdsaival is. Ezt gyakran a négy ipari forradalom
bemutatdsaval reprezentaljak, amelyek - noha nagy taldlmanyok is jellemzik az egyes
szakaszokat - inkabb folyamatjellegii valtozast hoztak az emberiség életébe.

Az els§ ipari forradalomban a 18. szdzadt6l kezddéen a mez6gazdasagi termé-
nyek, aruk feldolgozdsa mar nemcsak emberi és allati erével, hanem gépekkel, és igy
egyre nagyobb mennyiséghen tortént. Ezt segitették a fonds és a szovés egymasra
épiil6 taldlmanyai és az dgazat gépesitése. A lyukkartyas szovégépek, valamint a goz-
meghajtasu gépekkel kapcsolatos taldlmanyok pedig kiteljesitették mindezt. A kozle-
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kedés és a postai szolgaltatasok megjelenése a kereskedelmet és a kommunikaciot is
megvaltoztattak. Ezek tarsadalmi hozadéka lett az 1j osztalyok, rétegek megjelenése,
a munkamegosztds megvaltozasa és a varosiasodassal az életformak médosulasa.

A masodik ipari forradalom a 19. szdzad végén és a 20. szdzad elején, a ,tome-
gek korszakdnk” hajnaldn megteremtette a tomeggyartast, amely nagymértékben az
elektromos dram felhasznaladsahoz kapcsolédott. Majd az olajipar, a vegyipar, az acél-
és gépipar, valamint ezek gyartasszervezése, a ,szalagmunka” tovabb fokozta a mar
emlitett tarsadalmi valtozdsokat, pl. az alsébb néprétegek szdmadra gyartott termé-
kekkel. A kozmiivek, telefon, hiradastechnikai eszk6zok, igy az Gjsagok, folydiratok,
azutan a radid, kés6bb a TV, tovabba a gépkocsik megjelenésével és egyéb 1j eszko-
zokkel az életmdd a haztartasokban is elérte a fejlett, majd a fejletlenebb régidkat,
orszagokat is.

A harmadik szakasz az 1970-es években az informdaciétechnolégia attorését
hozta az informdaciéhordozé eszkozok gyartasaval és az informdci6 tovabbitdsanak
1j médjaival. A szamitégépek és a mobil eszkozok hasznalata fokozatosan beépiil az
emberek életébe.

Anegyedikipari forradalom eredményezi a legtijabb és legnagyobb hatasu valto-
zast a mai életiinkbe. Az 1j technol6gidk - vagyis a mobilitas, robotika, automatizalas,
az internet és a mesterséges intelligencia (MI) - altal is lehet6vé valt egyre intenzi-
vebb globalizacié nemcsak egyszeriien a technikai fejlédést, hanem a gazdasag és a
tarsadalom fejlédésével 6sszhangban torténd komplex valtozdsokat jeleniti meg.

A pluralista tarsadalmakban keverednek, vetélkednek, illetve egyiittmiikodnek
a killonboz8 eszmék, valldsok, kulturak. A technolégiai valtozasok felgyorsitjak a
tarsadalmi valtozasokat, és egész életiinket athatjak. Az eloregedd tarsadalmak, az
Ujabb, egyre tobb embert érint6 népbetegségek és az alapjovedelem bevezetésének
kisérletei, a kozéprétegek tarsadalmilecsiszasa, illetve eltiinése, valamint a t6kekon-
centracio, a kdrnyezetszennyezés, a megijulé energiaforrasok térhoditasa, a termelé-
si és értékesitési folyamatok automatizaldsa, az MI és a halézatosodds parhuzamos
folyamatai a jelen és a jov6 olyan alapvetd valtozdsait, mint pl. a tudassziikséglet
megvaltozasat vetitik elénk (Nagy 2017).

A pedagoégiai valtozasok sziikségessége

A technolégiai, és a gazdasagi, tadrsadalmi fejlédés hatast gyakorol az oktatasra
és anevelésre is. A pedagbgiatudomany (neveléstudomany, oktatdstudomany) ugyan-
is hasonléan, mint barmely mas tarsadalmi teriilet az alapvet6 fejlodési folyamatokba
illeszkedik. A kérdés az, hogy ezek hogyan a hatnak a pedagdgiai gyakorlatra, elmélet-
re, médszertanra. Kényszert, sodrédast vagy lehetGséget jelentenek a fejlédésre? Ha
nem forditunk figyelmet ra, akkor tehetetlenséget jelez, és kényszerii valtozasokat
eredményez. Ha tudatosan fejlesztjiik a mai és a jovo lehetséges kihivasai alapjan,
akkor viszont gyorsabb és eredményesebb lehet a munkank.

A pedagdgia, illetve a tudas megszerzésének intézményesiilése a kozépkorban
alapozédott meg, és erre épiilve teljesedett ki az iskolarendszer kialakulasaval az j-
kor elsd ipari forradalmanak idején. Azt kiszolgalva nyerte el a formajat, amely tul-
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nyomoérészt ma is jellemzi. Nagy fejl6dést a masodik és harmadik ipari forradalom
sem hozott a pedagégia gyakorlatdban, pedig az életméd mas teriiletein lényeges
véltozasok torténtek. A mai, negyedik ipari forradalom és ennek nyoman a ,tarsa-
dalmi forradalom” azonban olyan mértékii elvarasokat tdmaszt a tudassal és az azt
kozvetit6 kozeggel kapcsolatban, hogy mar nem lehet eloddzni az eddig elmaradt fej-
lesztéseket. Raaddsul a mai igények joval meghaladjak a korabbiakat. Sziikség van
alapvet6en 1j pedagégiai paradigma kialakitasara, amely atfogja az egész oktatasi,
nevelési rendszert. Tehat a hagyomanyos, régi pedagdgia tarthatatlannd valt, és az el-
varasok nyilvanvaléva valasa miatt a mai, korszer{i pedagogia létrejotte mar nemcsak
lehetségessé, hanem elkeriilhetetleniil sziikségessé valik. Ismert a neveléstudomanyi
paradigmak meghatdrozasa (Kozma 2013), de a mai gazdasag és tadrsadalom komple-
xebb problémdinak megoldasa teljesen 0j személetmédot igényel a tudas, a tanulas
és a nevelés teriiletén is. A pedagbgiaban is sziikség van olyan innovaciékra, amelyek
megfeleld eredményre vezetnek (Hunya 2014).

A pedagogia atalakulasa

A pedagbgidban ujra és ujra fellobban a vita az eszménypedagégia vagy a sziik-
ségletpedagbgia kérdésérdl, amely a régi, avagy poroszosnak nevezett pedagégia és
az azt megreformalni akaré, illetve elvetdé pedagégiai irdnyzatok ellentétét mutatja
be. Ennek részletes elemzése nem célja e tanulmanynak, de ramutatunk néhany f6
jellegzetességre, amelyek a pedagbgia mai fejlodésében, fejlesztésében lényeges sze-
repet jatszanak. Vildgosan latszik a kétféle megkozelités a mai gyakorlatban, és a mai
korillmények kozott végre eljuthatunk oda, ahova a pedagégia torténetében sok re-
form- és alternativ irdnyzatot képviseld 1jitd, iskolaalapité pedagdgus szeretett volna
elérkezni.

Az oktatds hagyomanyos formai a lexikalis tartalmat tanitjak és varjak el a di-
akoktol. Ismereteket tanitanak a pedagégusok, hiszen e felfogas szerint ezek jelen-
tik a tudast. Hogy minél jobban miikédjon, sok és egyre tobb, nehezebb tananyagot
kovetelnek meg a tanuléktél. Ehhez tobb id&re, ezaltal tébb tandrara van sziikség,
amelynek mennyisége forditva hat a tudas mingségére, hiszen éppen a tulterhelésiik
miatt lesznek egyre kevéshé sikeresek a tanuldk, kiilondsen a hatranyos helyzetben
levék, ugyanis 6k nem tdmaszkodhatnak a csaladi hattér segitségére. Esetiikben a ta-
nulds alapvet6en kiilsé motivaciéval mitkodik, amelyhez sziikség van a jutalmazas és
biintetés kiilonb6z& formdira. Mindez pedig csekély hozzaadott értéket eredményez,
ezzel pedig a lemaraddk és kimaradék szama novekszik.

Arégi, tekintélyelvii iskola szerint a pedagégus tanitja, irdnyitja a teljes csopor-
tot vagy osztalyt, egységes szabdlyozas szerint tervezve és szervezve, kozos haladasi
tempoban, az eldirt és szakaszokra bontott tananyagot féként frontalisan, az el6adas
modszerével és igy inkabb csak a figyelem és az emlékezet igénybevételével, csekély
eszkozi, targyi feltételek kozott, a fejlesztés osztalyozassal torténd kényszere alap-
jan. A tanulé pedig megprébal mindezekhez alkalmazkodni és tanulni, de a parancs-
szora torténd tanuldsnak csekély hozadéka lesz.
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Sziikség van a tanulds és a nevelés tijabb formaira, hogy korunk (és az elképzelt
jovd) elvarasainak megfeleljiink. A - legalabbis rendszerszinten - meg nem valésult
reform- és alternativ pedagdgidk jelenkori kiteljesedése nemcsak lehetségesnek tii-
nik, hanem sziikségessé valik. fgy ma mar nem a tanitasra helyezziik a hangsiilyt, ha-
nem a tanuldsra, mert a tanulds eredményessége szamit, ugyanis a tudasalapu gazda-
sdg és tarsadalom egyre kevésbé tolerdlja az eredménytelen oktatast (Peschel 2008).
Ezért a tanulds soran a gyermekeknek, fiataloknak, valamint az atképzésben, tovabb-
képzésben résztvevl felndtteknek is a sajat sziikségleteire épitiink. Nem szabad neg-
ligalni azokat a tapasztalatokat, tudast sem, amelyek felhalmozédtak az évszazadok
sordn, de a fejlodéslélektan altal sokat hangozatott és a pedagdgiai gyakorlat alapjan
folyamatosan megerdsitett életkori és egyéni sziikségletekre épitett tanuladsnak nagy
a hozzdadott értéke. A tartalomtudas mellett az eszkoztudas is segit, hogy eredmé-
nyesek legyenek a didkok, vagyis alkalmazni tudjak a megtanultakat. Problémakat
oldanak meg a tananyag reprodukalasa helyett. Az optimalis nehézségii és mennyisé-
gl tananyag, és igy a belsd motivacié nagyobb teret kap a folyamatban. Az ily médon
tanulé személyek érdeklddnek, akarjak a tuddst, és nincs sziikség biintetésre, mert
maga a tanulas és az alkalmazott tudas, vagyis a kompetencia megélése a jutalom.

Az Uj megkozelitésben a pedagbgus segiti, facilitdlja a gyermekek, fiatalok ta-
nuldsat és életszervezését. Nem a tekintély, hanem a szakmai és személyes kapcsolat
segitségével szervezi differencidlassal, egyéni haladdssal és egyénre szabott médsze-
rekkel a folyamatos fejl6dés lehetdségét, tervezett és spontan helyzetekben, a didkok-
kal kozdsen szervezett pedagégiai folyamatban, amelyben a sok médszer kozott a be-
szélgetés és a vita is szerepel. Az értékelés egyénre szabott, segit értékelést jelent, és
ez szintén a motivalast segiti. Tudatosan alkalmazza az Uj technolégiakat, amelyek a
gyermekek, fiatalok sajat kifejezési formadi kozott szerepelnek, s6t 4j élettérként veszi
koriil 8ket. A partneri viszony pedig kifejez6dik a pedagdgus, didk és sziilé kooperaci-
6jaban.

Az 0j generaciok és a pedagégia

A pedag6giat tagabb keretben eredményesebben lehet elemezni. A kultira az a
kozeg, amelyben a pedagégia tobb vonatkozasban is értelmezhetd. A tantervek készi-
t6i a tananyagot nem dnkényesen valasztjak ki, hanem a kultira legfontosabb részeit
emelik be a tuddsanyagba. Ez vita targya lehet, amely azonban a kulttira és a pedagé-
gia kapcsolatat nem kérddjelezi meg.

A pedagbgia életkorban is tagul, vagyis mar nemcsak az iskolas korosztaly és
a feln6ttképzés, hanem példaul a ,Harmadik kor egyeteme” az idéseknek, illetve a
~Kutatok éjszakaja” programok a kozépiskoldsoknak, s6t a felsd tagozatos altalanos
iskolasoknak is kinalnak tudast.

A mai 1 generacidk, az X, Y, Z és az Alfa generacids gyermekek, fiatalok hoznak
tovabbi kényszereket és egyuttal lehet8ségeket a pedagdgia fejlédésébe. Sot, e gene-
racios jellemz6k érzékelhetdk a felsGoktatasban a pedagégusnak késziilg hallgatok
esetében is. Sajat tapasztalat, hogy a kevesebb olvasas, tébb képi informdaci6észerzés
tobb segitséget tesz sziikségessé az elemzésben. Meg kell érteni mindezeket és val-
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toztatni a régi médszereken. Példaul a mélyebb, elemz6, értelmez6, kritikai tudast a
tantargyi fejlesztésekkel is lehet segiteni, valamint érdemes kiemelten kutatni a ne-
veléstudomany és mas tudomanyok kapcsolatat és a hatarteriileteket tigy, hogy ebbe
bevonjuk a hallgatékat.

Ugyanakkor lj megkozelitésben ma is eldkeriil a sokszor vitatott téma, az iskola
tarsadalmasitasa, illetve a tdrsadalom iskolatlanitdsa (Illich 1974). Az iskola szerepe,
jelent8sége nagymértékben csokken az 1j technolégiai lehet8ségek és 1j nézépontok
alapjan. Erre is fel kell késziilni, amennyiben képesek vagyunk ralatni az 0j folyama-
tokra. A szamitégépen futtathaté oktatd- vagy inkabb tanuldéprogramok sokat segit-
hetnek, de a pedagégus inspiraci6jara, a tanulé-pedagdégus személyes kapcsolatara
mindig sziikség lesz.

A pedagogia és a pedagogusképzés atalakulasanak néhany eleme
a Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagogusképzo és
Vidékfejlesztési Karan Szekszardon

A magyarorszagi Pécsi Tudomanyegyetemen és azon beliil a Kulturatudomanyi,
Pedagbgusképzd és Vidékfejlesztési Karan is folyik a fentieknek megfelel felkészii-
lés, innovacio.

Tudomanyos teriileten a Tudomanyos Didkkor (TDK) és az Illyés Gyula Szakkol-
légium a szakmai versenyekre torténd felkészit6 tevékenységei a tehetségfejlesztés
eszkozeiként, illetve teriileteiként miikddnek. A tananyag, illetve a tudds megszerzése
itt nem a vizsgakra torténd felkésziilést, hanem azon til, az érdeklédésnek megfeleld
onfejlesztés igényét jelenti. Az Orszagos Tanitasi Versenyek, Orszagos Tudomanyos
Diakkori és karpat-medencei Tudomanyos Didkkori Versenyeken valé részvétel és az
ezeken elért eredmények jelzik a hallgatok tehetségét és hivatasuk iranti elkotelezett-
ségét. Szakmai, miivészi fejlesztés is folyik a karon. Ezek koziil kiemelkedik a Tehetsé-
ges Hallgat6k Zenekara és a kari Szinjatszé Kor, amelyeknek onszervez6dd hallgatéi
miikodését oktatok segitik. A hallgatok az egyetemi tehetséggondoz6 palyazatokat is
felhasznaljék a fejlédésiikhoz, pl. UNKP, Kriszbacher I1diké Osztondij, Atiits Tehetség
Osztondij. A felsorolt tevékenységek j6 mutatéi a Karon foly6 mingségi munkénak, és
ehhez a Karrieriroda kezd8d6 tevékenysége is hozzajarul. Azonban meg kell emliteni
a masik oldalt is: azokat a hallgatokat, akik nehéz egyéni, illetve csaladi koriilmények
kozott (akdr nappali, akar levelezd formdban) tanulnak. Habar kapnak segitséget a fel-
késziilésben, a rendszer kari kialakitdsa, a tdmogaté szolgalat kiépitése még szamos
tennivaldt igényel.

Az oktatas soran egyre inkabb épitiink tanulasuk, felkésziilésiik folyamataban
a hallgatéi 6nallésagra, az egyéni és kooperativ csoportmunkara. Ennek keretében
megtanulnak 6nall6 prezentaciokat késziteni, bemutatni és elemezni egy-egy téma-
kort, valamint projektmunkaban dolgozni kiilonb6z6 témakon. A szakdolgozat készi-
tésekor pedig a kutatds modszereinek, folyamatanak segitése soran a szakma tudo-
manyos megkozelitése valik egyre 6nallébba szamukra.

A gyorsabb tudaselérést segitik az intézményi palyazatokon keresztiil torténd
eszkozbeszerzési, informatikai, oktatastechnikai fejlesztések. A palyazatokra jellem-
z8 szakaszossag, sot esetlegesség ellenére ezek mar folyamatjelleget mutatnak, hi-
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szen az U technoldgia gyorsan fejlgdik, igy gyorsan kell fejlettebb eszkozokre cserélni
arégieket a palyazati tevékenység hatékonysaganak novelésével.

Az intézmény dolgozik 1j tudastarak kiépitésén is. Példaul az informatikai fej-
lesztések révén olyan 1j e-feliiletek 1étrehozasan és megosztasan, amelyek segitik a
szakmai, tudomanyos tajékozodast hallgatéknak és oktatdknak, valamint kiils6 ér-
dekl6dd szakemberek szdmara egyarant.

Egy pdlyazati projekt segitségével jott létre és miikodik a Gyermekkultira
Kozpont, teljes nevén a Dienes Zoltdn Pedagégus-tovabbképzgd és Gyermekkultu-
ra Modszertani Kutatékozpontot. Kézvetlen szakmai megalapozasa és el6zménye a
Gyermekkultira Kutatécsoport 2011-t8] torténd eredményes munkaja. (Bus 2013) Az
alapité okirat megfelel8 intézményi testiiletek altal torténd elfogadasa utan kezd6d-
hetett meg a munka. Az okirat néhany részlete a Kozpont f6 céljait és tevékenységét
mutatja be:

»A kozpont legfébb célja interaktiv tudomanyos és miivészeti jatszékdzpont
kialakitasa és miikodtetése a gyermekek alapvetd vagyat szolgalja, amely a vilag
megismerését célozza a lehet6ségek biztositadsaval, de a belsd motivacié erejével. ...
Megteremti a tapasztalati/jatékos/felfedeztetd tanulas és tanitas kulturdjat. Ennek
érdekében sziikség van olyan szellemi kozpont kialakitasa, amely segiti a palyan
munkalkods, illetve arra késziild pedagégusokat és a kultura szakembereit abban,
hogy Dienes Zoltdn irdsait/eszkozeit is felhaszndlva (és esetenként tovabbfejleszt-
ve, példaul a szamitégépes tanulds irdnydba), minél jobban hozza tudjanak jarulni
a gyerekek problémamegold6 képességének, tanuloképességének, kreativitdsanak,
onallésaganak fejlesztésére, kulturalis életének gazdagitasara. ... Gytijti és teretad a
tanulasi és tanuldsszervezési médszerek és rendszerek fejlesztését célzo pedagbgiai
elméleteknek, médszertanoknak és gyakorlatoknak. Célja, hogy a cselekvéskozpon-
tl, élménykozponty, alapvetden belsé motivacién alapuld, kortarstanitas, felfedezd,
probléma- és alkotdsalapil tanulas, valamint mas 1j, illetve Gjonnan és eredménye-
sen alkalmazott pedagégiai eljarasok ismertek és hasznalhat6k legyenek a napi pe-
dagégiai gyakorlatban. Az dsszes tanulmanyi teriiletre érvényesen tarolja ezeket,
modszertani bemutatdkon, képzéseken, tovabbképzéseken bemutatja a pedagégu-
soknak, gyermekeknek, didkoknak és sziil6knek egyarant. ... A Kézpont programjai
megvalésitasa sordn épit a Pécsi Tudomanyegyetem Kulturatudomanyi, Pedagégus-
képzési és Vidékfejlesztési Karan tanul6 hallgatok kozremiikodésére. Cél, hogy az
elméleti képzés mellett a gyakorlatban is elsajatitsak a pedagégia és a kultira ha-
gyomanyos és 1j modszertani elemeit. A hallgatéi teljesitménybe hozzaadott érték-
ként beszamitjuk ezeket a tevékenységeket: kreditek biztositasaval, szakdolgozati
témaként, szakmai gyakorlatként fogadjuk el ezeket.” (Alapité Okirat 2018)

Kulturalis és pedagdgiai teriileten is 0j egyiittmiikodés, hal6zatépités és koope-
racié kezd6dott kiilonb6z8 szintii kapcsolatrendszerekben. Karon beliil és a peda-
gogiai gyakorldintézményekkel egyiitt a gyermekkultira, pedagdgiai modszertani
fejlesztés (pl. gamification alkalmazdsa az oktatdsban, kézikonyvek készitése) és a
képzdk képzése, vagyis a szervezett 6nképzés teriiletén. Egyetemen beliili, karok
kozotti egyiittmiikodés az oktatdsban, kutatasbhan és miivészeti tevékenységekben
is miikodik. A kompetens karok kooperdlnak kutatdcsoportokban, akadémiai tes-
tiiletekben, kozos szakinditdsokban és oktatdsban, valamint kidllitdsok megszer-
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vezésében. A varosi, megyei, regiondlis egyiittmiikodés elinditdsdban a Kar képvi-
seléi megfogalmaztak és iinnepélyes keretek kozott alairtak egy egyiittmiikodési
megallapodast a karnak otthont adé varossal, Szekszarddal és Tolna megyével. Az
igy kialakitott keretrendszer az alapja a tovabbi kooperaciénak, amelynek konkrét
gylimélcse az a harom egyiittmiikodésen alapulé kutatokozpont, amelyek kozott a
Gyermekkultira Kozpont is szerepel. Orszagos és Karpat-medencei dsszefogassal
tobb magyarorszagi és kiilhoni magyar pedagégusképzéssel foglalkozé egyetemmel
is megerdsodtek és egytttal tovabbfejlddtek a Kar kapcsolatai. A gyermekkultira és
ezen belill a jatékkultiura és gyermekirodalom, valamint ezek pedagégusképzésbe
integralasa azok a kozos teriiletek, amelyek révén harom magyarorszagi és harom
hataron tuli magyar nyelvii fels6oktatasi intézmény miikodik egyiitt. (EFOP-3.4.3-
16-2016-00005 2016) Ezek: a Pécsi Tudomanyegyetem Kultiratudomanyi, Pedagé-
gusképzo és Vidékfejlesztési Kara Szekszardon, a Soproni Egyetem Benedek Elek
Pedagégusképzd Kara Sopronban, a Neumann Janos Egyetem Pedaggusképz6 Kara
Kecskeméten, a Konstantin Filozéfus Egyetem Kozép-eurépai Tanulmanyok Kara
Nyitrdn, az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvi{i Tanitoképzdé Kara Szabadkén, a
Partiumi Keresztény Egyetem Neveléstudomanyi Intézete Nagyvaradon. Megkezd&-
dott a szakmai egyiittmiikodés az emlitett teriileteken, és ezt szeretnénk folytatni,
fejleszteni a jovében is.

Osszegzés

A mai pedagégia mindennapi gyakorlatunk alapjan is a valtozas hataran all. A
korabbi oktatasi, tanulasi, nevelési modszerek, szervezési formak mar nem miikod-
nek. A gazdasag és a tarsadalom mai fejlettsége sziikségessé teszi a pedagdgia elmé-
letének, mdodszertandnak és gyakorlatdnak a jelenkor igényei szerinti fejlesztését,
hiszen a tudas tartalma, szerkezete és elsajatitasa is valtozik. Ezek koziil tébb inno-
vaciot kezdtiink mar el a pedagdgidban és a pedagégusképzésben, de még nagyon sok
feladatunk van. A gazdasag és a tarsadalom valtozasainak megfelelGen, illetve azokat
segitve prébalunk megfelelni korunk igényeinek. Erre mi, a Pécsi Tudomanyegyetem
Kulturatudomanyi, Pedagogusképz6 és Vidékfejlesztési Karan is toreksziink, hiszen
egyiittmiikodve mas intézményekkel és kollégakkal sokat tehetiink az elkezdett mun-
ka eredményes folytatasara.
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Kortarszene az SZTE JGYPK 90 éves torténetében

A tanulmadny egy keresztmetszetben mutatja be, hogy a tanszék 90 éves torté-
netében milyen szerepet jatszott a kortdrszene. Az ezredfordulon bekévetkezd
valtozdsokat helyezi kézéppontba. A kévetkezo kérdésekre keres valaszt: Mely
zeneszerzOk miivei jelentették a mindenkori kortdrszenét? Mely tantdrgyakhoz,
illetbleg tandrok nevéhez fiizédott a kortdrszene megismertetése? Hozott-e uj
ismereteket a ,Zenepedagdgiai délelbtt” sorozat? Milyen miivekkel jarult hozza
Erasmus-oktatok és -hallgatok e teriileten kifejtett munkdssdga?

A kutatds modszere: empirikus kutatds, dokumentumelemzés. Az Erasmus-ta-
ndrok eléaddsa nemzetkézi kitekintésre adott lehetdséget. A kutatds eredmé-
nyeként jol nyomon kovethetd, hogy az alakulds ota eltelt 90 év alatt fontos
szerepet toltétt be a kortdrszene kozvetitése.

Kulesszavak: kortdrszene, térténet, tandrok, tantdrgyak

A tanulmany a Szegedi Tudomdanyegyetem Juhasz Gyula Pedagbogusképzd Ka-
ran miikod6 Enek-zene Tanszék 90 éves torténetében a kortirszene megjelenését és
szerepét kutatja. A kovetkezd kérdésekre keres valaszt: Mely zeneszerzok miivei je-
lentették a mindenkori kortarszenét? Mely tantargyakhoz, illetdleg tandrok nevéhez
fiiz6dott a kortarszene megismertetése? Hozott-e Uj ismereteket a ,Zenepedagdgiai
délelott” sorozat? Az Erasmus-oktaték hozzdjarultak-e a témakor bovitéséhez? A
kutatds modszere: empirikus kutatds, dokumentumelemzés. A kezdeti évekre Péter
Laszlé Kodaly Szegeden c. tanulmanya nyujtott betekintést (Péter 1982), emellett je-
lentds szerepet jatszott a fennmaradt meghivék miisorainak tanulmanyozasa.

Az Enek-zene Tanszék 1928-ban alakult. Az elsé tanszékvezetd Szogi (1943-t6])
Szeghy Endre megbizatasa révid megszakitassal 33 éven keresztiil tartott. Szeghy
széles latokorli pedagogus volt. Mar a féiskolara keriilése el6tt is szamos kérust szer-
vezett és vezetett. ,Zeneszerz8i munkassagat Figedy-Fichtner Sandor alapozta meg”
(Péter 1982, 47). Kérusmiivei koziil a Moéra Ferenc: Altato c. versére késziilt noi kari
kompozicié kéziratban maradt fenn. Az Oriiljetek c. vegyeskari karacsonyi ének a Ma-
gyar Korus kiaddsaban jelent meg. Karvezet6i munkajara hamarosan orszagosan is
felfigyeltek. ,Szogi Endre a szegedi énekkarkulturanak lelkes, nagytudasu uttordje.
Ez a fiatal miivész, a Szegedi Tanarképzé Fdiskola Kamarakdrusanak élén gyonyori
példat mutat, hogy miképpen kell a selejtes, félmiivelt zene konkolyat kiirtani, és a
legmagasabb rendii nemes zene magvait a lelkekbe eliiltetni” (Péter1982, 63). Szeghy
dirigalasaval tobb Kodaly mii hangzott el els6ként Szegeden, tobbek kozott a Molnar

109



Anna, a Jézus és a kufarok, a Matrai képek. Nemcsak tanitvanyait, de a vdrosban mi-
kodd iskolai énekkarok vezetdit is arra inspiralta, hogy korusaik énekeljenek kortars
miiveket. Szogi személyesen ismerte Kodaly Zoltant, Bardos Lajost, akik szivesen jot-
tek Szegedre miiveiket meghallgatni.

Szeghy karnagyi munkajanak célja a kérusirodalom gyongyszemei mellett az uj
magyar zene elsdsorban Kodaly, Bardos miiveinek bemutatasa, de emellett megszé-
laltatta mas kortars szerzg pld. Farkas Ferenc Gardonyi Zoltdn, Kadosa P4l, Lajtha
Laszl6, Maros Rudolf, Mihaly Andras, Sz6ll8si Andras, Veress Sandor egy-egy darabjat
is (Dombi 2009, 51).

Az elsd évtizedek hallgatéinak kortarszenei élménye a koruskulturan keresztiil
elsdsorban Kodaly, Bardos miiveihez kotdott.

A tovabbi évtizedekben a kortarszene megismerése teriiletén a karvezetd tana-
rok mellett fontos szerep jutott Szendrei Imre (Dombi 2009) zongoramiivésznek, aki
1955-t61- 61-ig volt a tanszék tandra. Repertodrjan tobb kortarszenei mi is szerepelt:
tobbek kozott Bozay: Zongoraconcertino, Gardonyi Zoltdn: Szondta, Jardanyi PAl:
Szonata, Kadosa Pal: II. Szonata, Kazacsay Tibor: Furcsasagok, Lendvay Kamillé: Con-
certino (Dombi 2009, 52). 1967. aprilis 12-én Avasi Béla tanszékvezetése idején szerzdi
estet tartottak Avasi Béla és Frank Oszkar miiveibdl, melyen kézremiikodtek: Szend-
rei Imre, Mészaros Emma, Nagy Istvan zongoramiivészek, Veszely Gabriella, Gabor
Eva énekmf{ivészek (Dombi 2003, 33). Avasi Béla és Frank Oszkar a tanszék tanarai
voltak, zeneelméletet, zenetorténetet, népzenét tanitottak, emellett zeneszerzéssel
is foglalkoztak.

1975-t6] Dr. Szab6 Orsolya zongoramiivész mutatott affinitast a kortarsdarabok
irant. 0 Szokolay Sandor zongoradarabjaira hivta fel a figyelmet.

A karvezet6 tanarok Kardos Pal Liszt-dijas karnagy Bartok és Kodaly miivekkel,
Dr. Mihalka Gyorgy Fasang-dijas karnagy Barték, Kodaly, Bardos, Vantus, Karai és
Petrovics, Balassa darabokkal ismertette meg a kérusa hallgatéit. Kreuter Vilmosné
Gardonyi Zsolt, Bardos Lajos miiveket is tanitott a vegyeskarnak. Dr. Ordasi Péter
Liszt-dijas karnagy a néi kari irodalomban Kocsar Miklés miivészetének fontos tol-
macsol6ja, emellett rendszeresen miisoran tartotta Bartok és Kodaly kérusmiiveit.
Dr. habil. Kovacs Gabor a vegyeskari irodalomban tébbek kozott Toth Péter, Orban
Gyorgy és Gyongyosi Levente, Beischer-Maty6 Tamas kérusmiiveire irdnyitotta a fi-
gyelmet.

Dr. Ordasi Péter, Dr. Mihalka Gyorgy, Kreuter Vilmosné, Dr. Kovacs Gabor a kar-
vezetés tantargyaik sordn is bevezették a hallgatékat a XX. szazadi és a kortarszenei
miivek vezénylésének titkaiba.

A végzett hallgatok egy része immaron kérust vezet és az évrdl évre megrende-
zend§ Enekl§ Ifjusag hangversenysorozaton meglepd sikereket érnek el j6 miisorvé-
lasztasukkal, amelyben rendszeresen helyet kapnak a XX. szazadi alkotasok Bardos,
Barték, Kodaly, Sz6nyi és a kortarszenei miivek pld: Pertis Jend, Kocsar Miklés kérus-
miivei.

1999-t6] Prof. dr. Maczelka Noémi tanszékvezetd iranyitasa alatt tobb 1j lehet6-
ség nyilott a kortarszene megismertetésére. Felhivtuk hallgatéink figyelmét az okta-
tason kiviili kortarszenei hangversenyekre. Prof. dr. Maczelka Noémi egykori tanara
Vantus Istvan zeneszerzd meghivisara rendszeresen kozremiikodott a ,Kortarsze-
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nei Napok” programjdban {ij magyar miivek el6addsaval, pld: felejthetetlen maradt
Kurtag: Jatékok sorozathol valogatott darabok megszdlaltatdsa. Tanszékvezetdi ta-
mogatasanak koszonhetben indult el 2004-ben a ,Zenepedagogiai délel6tt” sorozat,
melynek eredményeként a mai napig tébb mint 100 magyar kortarszenei miivel ismer-
kedtek meg a hallgatdink.

A ,Zenepedagdgiai délel6tt” kapcsolédott a Vantus Istvan Kortarszenei Napok-
hoz, mely minden évben novemberben keriilt megrendezésre. A legelsé hangverse-
nyen a jobb megértés érdekében a miivek szerz6i részletesen beszéltek a darabok
keletkezésének koriilményeir6l és szerkezetérdl. Ekkor hangzott el Durko Péter:
Hangzasképek c. miive Maczelka Noémi eladasaban és Holl6s Maté (1998) 1 vagy 10
zongoradarabja e sorok irdja el6addsdban. A tovabblépés folyaman a tanszék hallga-
t6i is bekapcsolédtak a miivek megszélaltatasaba.

Tobb 6sbemutatéra is sor Kkeriilt, melyeket kéziratb6l adtunk eld. pld: Hollos
Maté: Albumvazlatok, Magyar motivumok, Téth Armand: Kalamajkak c zongorasoro-
zata, Ranki Gyorgy: Hét konnyii négykezes zsidé dallamokra, (Dombi 2015), Kocsar
Miklés: Hang-koz jatékok, Soproni Jézsef: 12 négykezes valogatas.

Célul tiiztiik ki, hogy a legtijabban megjelent pedagdgiai jellegii kottakkal is meg-
ismertessiik hallgatéinkat. pld: Balassa Sdndor: Ladafia I. (Balassa 2010). Sari Jozsef:
A kilenc torpe (Sari 2003). A felsorolt miivek a zongorairodalomhoz kapcsolédtak. Az
évek folyaman mas hangszerre irt miiveket is bevontunk, igy hallhattunk tamburara,
gitarra, hegedfire, fuvolara, bracsara késziilt kortarszenei darabokat is. Uj fejezetet
nyitott a vokalis miivek el6adédsa. Laczi Julia (meghalt 2018) kolléganénk nagy lelke-
sedéssel tanitotta A magyar dal mesterei c. (Fekete M. 2016) kotta darabjait és egyre
tobb kortdrszenei alkotdst is. Emellett motivalta a hallgatékat az énekhangra irt ka-
maradarabok megszdlaltatasara. Igy keriilt sor Fehér Gyorgy Miklés miiveinek bemu-
tatdsara, Ranki Gyorgy: Nyelvtord kdnon el6adasara.

Uj szint hozott az Erasmus hallgaték fellépése pld: Elisabeth Béchlein
(Hildesheim) Mez6 Imre Suite c. miivét adta el6 fuvoldn Maczelka Noémi zongoraki-
séretével.

A 2017-es évtd] boviilt a ,,Zenepedagdgiai délel6tt” arculata.

1. A tanszék egykori zeneszerz6i ambiciéval rendelkez6 hallgatdi bemutattak al-
kotasaikat pld: Sallay Gergely: IV. Zsoltdr c. darabjat Sallay Gergely (ének) adta eld.
Kiss Erné: 12 miniatiir két mélyhegediire c. §shemutatéjat 2018-ben tartottdk, a szer-
z6 ismertetésével egybekotve. A darabok elgaddi Kalman Csaba és Kalman Gergely
voltak.

2. A ,Zenepedagégiai déleltt inspiralta Lang Istvan zeneszerzdt, hogy Uj miivet
irjon erre az alkalomra. Igy késziilt el Lang Istvan: 5 bagatell (2017), Lang Istvén: Raj-
zolatok (2018), mely §sbemutatoként hangzott el kéziratbél.

3. Néhany esetben a zeneszerz sajat maga mutatta be 1j miivét. pld: Huszar 13
zongoradarab valogatas.

4.Kiilfoldikortarszeneidarab 8shemutatojarais sorkeriilt: Roberto Bongiovanni:
Aveva un ramo di mirto Varjasi Gyula (ének) Dombiné Kemény Erzsébet (zongora) els-
adasaban.

5. Kiilfoldi évforduldés szerz6 miive is elhangzott Leonard Bernstein: Four
Anniversaries Maczelka Noémi el6adasaban.
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A ,Zenepedagogiai déleldtt” hozzajarult a hallgaték egyiittmiikodési kompeten-
cidjanak fejlédéséhez és a kortarszene iranti érdeklddés felkeltéséhez. Nagy szerepet
jatszottak ebben a rendezvényen megjelent zeneszerzgk, akik tanacsaikkal is hozza-
jarultak miveik jobb megértéséhez.

Nemzetkdzi kitekintésre adott lehetdséget az Erasmus vendégoktatok és hallga-
tok altal bemutatott anyag.

A 2000 6ta Szegeden rendezett zenei konferencidk témakorei és a hozza kap-
csolédott nemzetkdzi hangversenyen eladott darabok olyan kortarszenei ismeretet
bdvitettek, amelyek nem szerepelnek a tananyagban. Tobbek kozott: Farkas Odén (Bo-
ros-Konrdd Erzsébet 2014), Terényi Ede (Coca Gabriela 2016), Leos Janaéek (Kucerova
2014), Peter Hala (Dombi 2015), Taméas Gergely Alajos (Varjasi 2016) miivészetével gaz-
dagodott a hallgaték miiveltsége. Valamint e témakor nemzetkozi kutatasi eredmé-
nyeit reprezentalta Maczelka Noémi (Maczelka 2006), Asztalos Bence (Asztalos 2016)
és Judita Kucerova (Kucerova 2018) megjelent tanulmdanya.

Leguijabb kezdeményezés a kortarszene-tanitds teriiletén a hallgaték 6nallé ku-
tatdmunkara vald nevelése, melyet a szakkollégium altal kiirt palyazatok és a tanszék
altal szervezett zenei versenyek motivaltak.

Osszefoglalas

Osszefoglalasként megallapithatd, hogy az alakulas 6ta eltelt 90 év alatt fontos
szerepet toltott be a kortarszene kozvetitése. A kortarszene irdnt elkotelezett tanarok
tantargyaikat korszeril tartalommal toltotték meg. Nagyban segitette munkajukat,
hogy személyes kapcsolatban lltak a zeneszerzékkel.

A kezdetekben Dr. Szeghy Endre nevéhez és az altala vezetett kérusokhoz f6-
z6dott a kortarszene kozvetitése, amelyet ebben az id6ben nagyrészt Kodaly, Bardos
miivek jelentettek. A kérusirodalomban a 90 év folyaman Bartok miivészetével kiegé-
szitve mindig fontos szerepet kaptak e szerzgk. A XX. szdzad végétdl egyre tdbb mai
magyar szerzd alkotasa is bekeriilt a repertoarba. A kéruskultira nagyban hatott a
karvezetés targy tartalmara is. A végzett hallgaték sajat kérusukban is tovabb vitték
ezt a hagyomanyt és tanitvanyaikat értékes kortdrszenei alkotdsokkal ismertették
meg.

A 60-as évek elején Szendrei Imre zongoramiivész, a 70-es években Dr. Szabé
Orsolya zongoramiivész, majd a 80-as évek kozepétdl Prof. Dr. Maczelka Noémi és e
sorok ir6ja koncertjein gyakran elhangoztak XX. szazadi és a mai kortarszenei miivek.

A ,Zenepedagégiai déleldtt” bevezetésével mind nagyobb teret kaptak a hallga-
tok is a kortarszenei miivek el6addsara, ezaltal mind a hangszeres, mind a magan-
énekérak anyaganak repertodrja is boviilt. A hallgaték figyelmét az élethosszig tarté
tanulas és az 1j irdnt valé érdeklddés felé forditottuk. A tanszéken rendezett konfe-
renciak 1j informdacidkat nyujtottak, és nemzetkozi kitekintésre adtak lehet8séget e
témakorben.
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A pedagogusi palya valasztasa és a személyiségjellemzok

Kutatdsunkban azt vizsgaltuk, hogy milyen motivumok dllnak a tanitéi/tandri
pdlya vdlasztdsanak hdtterében, mi dsztonzi a fiatalokat a pedagégusi palya
melletti elkotelezbdésre.

Egyes orszdgokban a pedagdgusi pdlydt valasztokat kiemelt figyelemmel, meg-
becsiiléssel és javadalmazadssal dijazzdk, mig nalunk a szakma az elmiilt évek-
ben egyre tébbet veszitett statuszabol. Mindezek ellenére szamos fiatal végzi el
a tanité-/tandrképzot és igyekszik a palydan elhelyezkedni.

Kutatdsunkban azokat a személyiségjellemzoket kerestiik, amelyek fellelhetdek
a pedagogusi palydt valasztokndl.

Kulcsszavak: pedagdgusjeloltek személyisége, pedagdgusi pdlya vdlasztdsa, pedago-
gusi palya valasztdsdnak motivumai, BFQ

Szamos kutat6 igyekezett feltérképezni, hogy mi 4ll a tanitéi/tandri palya va-
lasztasanak hatterében. Az okok meglehetdsen szertedgazénak tlinnek, hiszen sokdig
nem volt nemzetkozi szinten elismert mér6eszkoz a motivacids tényezdk feltérképe-
zésére.

Bastick (2000) kutatasai nyoman arrél szdmol be, hogy a jamaikai lakossag ese-
tében az extrinzik motivacio (24,2%) dominans, ezt koveti az altruisztikus motivacio
(14,6%), végiil az intrinzik motivaci6 (8,8%). Ezek az eredmények megfelelnek a fejls-
désben levd orszagok tapasztalatanak, illetve a fejlett orszagok kisebbségeinél meg-
figyelhetd mintdnak (Bastick 2000). Azt is megfigyelte, hogy a férfiak inkabb intrinzik
és altruista motivumoktél vezéreltek, mig a nok féleg extrinzik okoktél. Ugyanakkor a
férfiak kevésbé motivaltak arra, hogy pedagbgussa valjanak. Azt is észrevette, hogy a
tapasztaltabb hallgaték szignifikdnsan intrinzik motivaltak.

Manuel - Hughes (2006) ausztraliai mintan megfigyelte, hogy harom dominans
faktor kiilonithetd el a tanari palya valasztdsanak okaként: az intrinzik motivacié a
személyes beteljesiilésre; a valasztott tudomanyteriilet irant vald elkotelez8dés; és a
gyermekekkel valé munka.

Sinclair (2008) tiz motivacids tényez6t nevez meg az addigi kutatasok alapjan: a
tanuldk ,szeretete” vagy a veliik valé6 munka; altruizmus vagy a kozosségben és tar-
sadalomban valamilyen kiilonbség eszkozlése; mas emberek hatdsa a palyavalasztora
(csaladtagok, volt pedagdégusok, vagy a tagabb kozosség tagjai); a tanitas észlelt eld-
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nyei és/vagy kényelmessége, munkaérak, vakaciok, biztonsag és bérezés; ,elhivas” a
tanitasra; a tanitas szeretése vagy a tudads megosztasanak vagya; a munka természe-
tatds vagya (elégedetlenség az el6z8 karrierrel vagy stresszes maganéleti esemény,
pl. valas, munkanélkiiliség, koltozés); a pedagégiai képzésre vald bejutas konnyiisége,
illetve maga a tanitasi munkaé; és a pedagogusi palyaval jar6 statusz.

Bruinsma - Jansen (2010) feltételezték, hogy vannak adaptiv és maladaptiv mo-
tivumok a pedagdgusi pélya valasztadsdban. Az intrinzik adaptiv motivumok jelentd-
sen gyakrabban megjelennek a néi hallgatékndl, mint a férfiakndl. Azt is megfigyel-
ték, hogy a magasabb intrinzik adaptiv motivaciéval rendelkez8k magasabb extrinzik
adaptiv motivaciéval rendelkeznek. Azok a hallgat6k, akik extrinzik maladaptiv moti-
vumokkal rendelkeznek, val6sziniileg kevesebb ideig maradnak ezen a palyan.

Weiss-Kiel (2013) szerint a németorszagi taniténak késziilg hallgat6k f6 motivu-
mai a gyermekekkel val6 pedagbgiai munka, az idealizmus és a specialis sziikségletek-
kel rendelkez6 gyermekekrdl valé gondoskodas.

Richardson-Watt 2001-es projektjében elkezdte egy olyan mérdeszkoz létre-
hozasat, amely 18 motivum mentén vizsgalja a tanit6i/tanari palya valasztasanak
hatterében all6 okokat. Szdmos kutatasban vizsgaltdk a tanitéi/tandri palyara lép6k
motivaciéit, s szakcikkeikben kiilonb6z6 motivumokat neveztek meg, &m a vilagszin-
tli kutatas lehet6vé tette, hogy kiemeljenek néhany olyan motivumot, amelyeket a
kulturalis kiilonbségekt6l fiiggetleniil altalanosnak talaltak (Richardson-Watt 2006;
Watt-Richardson 2007; Richardson-Watt 2010; Watt-Richardson 2012; Watt et al.
2012; Richardson-Watt 2014; Watt-Richardson 2015). Az eredeti mintdban a sajat ké-
pességekkel kapcsolatos hiedelmeket és az intrinzik értéket emelték ki, ezt kovette
a tarsadalmi hasznossag (mely magaba foglalja a tarsadalmi hozzjarulast, a didkok
jovdjének alakitasat, a gyermekekkel/fiatalokkal valé munkat és a tarsadalmi egyen-
18séghez val6 hozzajarulast), valamint az elsddleges tanitasi és tanulasi tapasztalato-
kat (Richardson-Watt 2006). A 2012-es kutatasban a legmagasabban pontozott 6t ok:
az intrinzik érték, az észlelt képességek, a tarsadalmi hozzajarulas, a gyermekekkel/
fiatalokkal val6 munka és az els6dleges tanitdsi és tanuldsi tapasztalatok volt (Watt
et al. 2012). Ugyanez a szerz&paros 2014-ben arra jutott, hogy azok, akik hosszutavon
elkotelezddnek a tanitds mellett az intrinzik értéket, a sajat észlelt képességeket és
a tarsadalmi hasznossagot (a gyermekek jovdjének alakitdsat, a tarsadalmi egyenld-
séghez val6 hozzajarulast, a tarsadalmi hozzajarulast és a gyermekekkel/fiatalokkal
valé munkat) nevezték meg okként (Richardson-Watt 2014). Konig-Rothland (2012)
hasonlé adatokat talalt a németajki tanitd-/tanarképzésre vonatkozdan, mint Watt
et al. (2012), vagyis, hogy a legfontosabb motivumok a gyermekekkel/fiatalokkal valé
munka, az intrinzik érték, a gyermekek jov6jének befolyasolasa, az észlelt tanitasi ké-
pességek és a tarsadalmi hozzajarulas. Lin et al. (2012) a kinai és amerikai mintdra is
a tarsadalmi hasznossagot (tarsadalmi hozzajarulast és a gyermekek/fiatalok jovéjé-
nek befolyasoldsat) nevezi legfontosabb palyavalasztdsi oknak. Bilim (2014) kutatasai
szerint a tarsadalmi hasznossag, a gyermekek jovdjének befolyasolasa, a tarsadalmi
igazsagossag szolgalasa, illetve az els6dleges tanitdsi és tanulasi tapasztalatok, a
gyermekekkel valé munka és a munkahelyi biztonsag a legfontosabb okok a tanit6i
palya valasztasaban.
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Decker-Rimm-Kaufman (2008) a tanari palyat valasztok személyiségének vizs-
galatakor arra jutott, hogy a tanari karrier mellett donté személyek magasabb pont-
szamokat értek el a normdal mintdhoz képest minden jellemz8ben: az extroverziéban
(melegebbek, izgatottabbak); a nyitottsdgban (tijszerii dolgok kiprébalasaban, illetve
otletekre val6 nyitottsdgban); a hajlandésagban (altruistabbak és kevésbé hiszéke-
nyek); tovabba a tudatossagban (kitartéak a cél érdekében és fegyelmezettek); akar-
csak a neuroticizmusban (a szorongasban és az éntudatossagban).

A kutatas célja

Kutatasunk célja megvizsgalni a pedagégusjeloltek palyavalasztasi motivacioit,
valamint feltérképezni a pedagbgusjeloltek személyiségjellemzgit. Ennek megfelels-
en két hipotézist allitottunk fel: az els6 arra vonatkozott, hogy a pedagégusjeloltek f6
palyavalasztasi motivacibjat az intrinzik motivumok hatadrozzak meg, mig a masodik
értelmében a tanitoképzdsok személyiségjegyei kozott hangstlyosak a lelkiismere-
tességgel 6sszefiiggd tulajdonsagok. (Valdjaban ez a kutatas része egy atfogébb kuta-
tasnak, de ebben a tanulmanyban csak a fentebb megnevezett aspektusokkal fogunk
foglalkozni.)

Méroeszkozok

Hipotéziseink vizsgalatahoz két mérdeszkozt valasztottunk, az egyik az Auszt-
ralidban Helen M. G. Watt és Paul W. Richardson 4ltal kidogozott A tanitéi/tandri
palya valasztasat befolyasold tényezdk skalaja (Factors Influencing Teaching Choice
Scale) kifejtds része (Richardson-Watt 2006; Watt-Richardson 2007); mig a masik az
Ot nagy faktor kérddiv (Big Five Questionnaire) Caprara-féle véltozata volt (Rézsa
2008; Barbaranelli et al. 1997).

Az elsd esetben a valaszadodkat arra kértiik, hogy roviden fejtsék ki azt, mi a f§
oka annak, hogy ezt a palyat akarjak valasztani. Valaszaikat faktorokba soroltuk, azo-
nositva a kozos okokat.

Az Ot nagy faktor kérdéiv (tovabbiakban BFQ) 6t skaldbdl all, melyek alskalakbol
tevédnek dssze, mégpedig az energia skala a dinamizmus és dominancia alskalabdl,
a baratsagossag az egyiittmiikodésbdl és udvariassagbdl, a lelkiismeretesség az agga-
lyoskodashél, pontossaghdl és a kitartdshél, az érzelmi stabilitds az érzelmi kontroll-
b6l és impulzuskontrollbdl, a nyitottsag alskala pedig a kultiirara és a tapasztalatok-
ra val6 nyitottsaghol tevddik dssze. A kitoltdk valaszaikat 6t valaszlehetdség koziil
kellett kivalasszdk az egyaltaldn nem értek egyet lehetdségtdl a teljesen egyetértek
lehet&ségig.
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A kutatasban részt vevo személyek és az adatok rogzitése

A kutatasban tanitoképzé szakos egyetemi hallgaték vettek részt négy intéz-
ménybdl: a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem Székelyudvarhelyre, Szatmarra, és
Kézdivasarhelyre kihelyezett tagozataibdl, illetve a Nagyvaradon miikodd Partiu-
mi Keresztény Egyetem hallgatéi. A résztvevdk egyetemenkénti eloszldsa az 1-es
tablazatbdl olvashaté le. (A kutatds sordn megkerestiik az 6sszes roméniai fels6-
oktatdsi intézmény tanit6-6voképzds szakat, de csak a fent nevezett egyetemekkel
sikeriilt relevansan 6sszedolgozni, két intézmény egyaltalan nem miikodott egyiitt,
az egyik intézménybdl felvett adatok Cronbach alphéja pedig nagyon alacsony volt,
tehat nem lehet kovetkeztetéseket levonni bel6le. Ennek tekintetében a hét roma-
niai tanitoképzgs intézménybdl négy intézmény adatait tudtuk felhaszndlni a ku-
tatas soran.)

A hallgatok atlagéletkora 23,4 év (SD=7,52), a legfiatalabb valaszadé 18, a leg-
id8sebb pedig 52 éves volt. A kutatasban dsszesen 299 személy vett részt, melybdl
mindodssze 6t férfi, de 44-en nem valaszoltak a nemiiket illetéen (ugyanakkor az
egyetemek bejutasi listajabol latszik, hogy nem sok férfi jelentkezik tanitéképzd-
be, tehét az ardny elég jol tiikrozi a valésagot). Erdekesnek tartjuk még azt, hogy a
hallgatok koziil 79-en nyilatkoztak, hogy dolgoznak, és ebbdl 52-en taniigyi alkal-
mazottak.

Eevetem N L. év I év III. év
&y nappali/tav | nappali/tav | nappali/tav

BBTE Székelyudvarhelyi Kihelyezett 133 48/19 41/14 44/15

Tagozat

BBTE Szatmari Kihelyezett Tagozat 53 17/- 16/- 20/7

BBTE Kézdivasarhelyi Kihelyezett Ta- 28 6/- 7/ 15/

gozat

PKE - Nagyvarad 85 54/- 13/- 18/-

Osszesen 299 125 77 97

1. tdbldzat. A kutatdsban részt vevd személyek
Forrads: sajdt szerkesztés

Az adatok rogzitésére 2016 oktbbere és 2018 oktbbere kozott keriilt sor az egye-
temeken tanitd tanarok segitségével 6rak végén/utan. A személyekt6l hozzajarulast
kértiink az adatok kutatasi célra torténd felhasznalasara, az esetleges értetlenségek
tisztazdsara segitséget kaptak a kitoltést feliigyel6ktdl. (A 2017-es és 2018-as adatok
csupan a nagyvaradi PKE 1j els6éves hallgat6itél szarmaznak, relevans kiilonbség
sem a Cronbach alpha értékében, sem az atlagokban nem tapasztalhaté az el6z6
PKE-s évfolyamokhoz képest.)
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Az adatok feldolgozasa és az eredmények

Az adatok feldolgozésa és elemzése az IBM SPSS 22 és a Microsoft Excel 2007
programok segitségével tortént.

A valaszaddék valamennyien azt nyilatkoztak, hogy a kérdéivet és a skalat §szin-
tén toltotték ki.

Az eredmények alapjan elmondhatjuk, hogy a hallgaték palyavalasztasi okként
leggyakrabban a gyermekek irdnt érzett szeretetet nevezték meg (36,1%), ezt koveti
a gyermekekkel val6 foglalkozas, egyiittlét (29,4%), a gyermekek oktatasa - nevelése,
képességeik fejlesztése (22,7%), majd az az érzelmi toltés/feltoltodés, amit toliik kap-
nak (15,4%), a hivatasként valé megélés vagy a karrierlehetdség, amit ebben a szakma-
ban latnak (154), illetve a valaszoldk (15,1%-a) vonzé szakmaként vagy gyermekkori
alom beteljesiiléseként, gyermekkori vagy megval6ésulasaként tekintenek a pedagé-
gus szakmara. Az azonositott okok kézott megjelenik még a sajat képességek felhasz-
ndldsa (9,7%), a tarsadalmi hasznossag és a jovd generaciok befolydsoldsa (8,4%), a
gyermekek segitése, timogatasa, illetve ,mosolyt csalni arcukra” (74%). Vannak olya-
nok, akik a gyermekkorukban latott példa hatasara valasztottak ezt a palyat (4,7%) és
olyanok is, akik a csalad, baratok, volt tanarok javaslatara/tdmogatdsa miatt (2%). A
kutatasban részt vev személyek 17,7%-a masfajta okokat nevezett meg, melyeket nem
lehetett a fenti kategéridkba sorolni, péld4ul azt, hogy érdekesnek tartja megfigyelni
a gyermekek fejlddését, érdekesnek taldlja a gyermekek vilagat, sajat tudasat szeret-
né atadni, de van, aki az egyik legjobb allaslehet6ségnek, hasznos szakmanak tekinti,
vagy azért akar tanitani, hogy valtoztathasson a taniigyi rendszeren, vagy elkapraz-
tatja a gyermekek Oszintesége, nyiltsga, de olyan is volt, aki a vakaciék kiélvezését
nevezte meg okként sth. Az okokat a megfeleld valaszarannyal a 2. tabldzatban tiin-
tettiik fel, illetve az 1. dbrdn jelenitettiik meg.

Ssz. Azonositott okok N %
L. gyermekek szeretete 108 36,1
2. gyermekekkel valé foglalkozas, egyiittlét 88 294
3. gyermekek oktatdsa - nevelése, képességeik fejlesztése 68 22,7
4. érzelmi toltést kap 46 154
5. hivatds / karrierlehet§ség 46 154
6. vonzd szakma / (gyermekkori) dlom / vagy 45 15,1
7. képességek 29 9,7
8. tarsadalmi hasznossag, jov6 generdciék befolyasolasa 25 84
9. gyermekek segitése, timogatdsa / mosolyt csalni arcukra 22 74
10. j6 példat kapott 14 47
11. csalad, baratok, volt tandrai javaslatara, tdimogatasaval 6 2,0

mas 53 17,7

2. tabldzat: A palyavalasztas azonositott okai
Forrds: sajat szerkesztés
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Okok szazalékos kifejezése (%)

Azonositott okok megnevezése

1. dbra: A palyavalasztds azonositott okainak valaszaranya
Forrds: sajat szerkesztés
A BFQ kérdéiv eredményei szerint a tanitéképzds hallgatdk az 6t skdla mind-
egyikén atlagosan 77 és 86 kozott helyezkednek el. A részleteket a 3. tdbldzatban, il-

letve a 2. dbrdn jelenitjiik meg.

Dimenziék Min. Max. Atlag SD
dinamizmus 26,00 5700 42,26 6,009
dominancia 22,00 54,00 36,65 6,092
egylittmiikodés 27,00 55,00 43,39 4,606
udvariassag 25,00 58,00 39,75 5,680
aggalyoskodas, lelkiismeretesség 16,00 57,00 40,05 6,967
kitartds 26,00 60,00 45,09 6,229
érzelmi kontroll 18,00 56,00 3726 7459
impulzuskontroll 22,00 60,00 40,02 6,165
nyitottsdg a kulturara 16,00 54,00 39,07 5,804
nyitottsag a tapasztalatokra 25,00 57,00 40,61 5,392
energia 50,00 108,00 78,91 10,536
baratsagossag 52,00 110,00 83,14 8,849
lelkiismeretesség 49,00 113,00 85,13 11,351
érzelmi stabilitas 46,00 110,00 77,28 12,268
nyitottsag 48,00 105,00 79,68 9,387

3. tabldzat: A BFQ kérddiv eredményei
Forrds: sajat szerkesztés
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Ahogyan a tablazatbdl kitiinik, a két magasabb érték a lelkiismeretesség (85,13)
és baratsagossag (83,14) skalakon jelentkezik, ugyanakkor, ha megnézziik a skalak
alskalait, észrevehetjiik, hogy a legmagasabb értéket a kitartas (45,09), az egyiittmi-
kodés (43,39) és a dinamizmus (42,26) képviseli. A kitartas a lelkiismeretesség skala
alskalaja, az egyiittmiikodés a baratsagossag skalahoz, mig a dinamizmus az energi-
dhoz tartozik.

86 85,13

84 83,14

82 -

80 - 78,91 e
78 71,28

Atlag

76
74

72 -
energia bardtsdgossdg  lelkilsmeretesség  érzelmi stabilitds nyitottsag

BFQ skalak

2. dbra: A BFQ kérd&iv skaldin elért eredmények
Forrds: sajdt szerkesztés

Kovetkeztetések

A kutatas soran azonositott f6 intrinzik motivumok: a gyermekek szeretete, a
gyermekekkel val6 foglalkozas, egyiittlét. Ezek a faktorok 196 esetben fordulnak el8,
ami a valaszok 65,55%-at jelenti. Ennek megfelelen az els§ hipotézisiinkben meg-
fogalmazottakat, vagyis azt, hogy a pedagégusjeloltek f6 palyavalasztasi motivacié-
jat az intrinzik motivumok hatarozzak meg, igazoltnak véljiik. Ezek az eredmények
ellentmondanak Bastick (2000) kovetkeztetésének, mely szerint a nék tobbnyire
extrinzik motivaltak, hiszen mint rdmutattunk, mintank jelent6s része nékbél all,
mégis az intrinzik motivumok dominalnak a tanitéi palya valasztasaban. Meglehet,
a kiilonbség az azéta eltelt évek szdmaban és a tarsadalmi viszonyok atalakulasa-
ban keresendd. Abban egyetértiink Bastick (2000) megfigyeléseivel, hogy a férfiak
keriilik a tanito6i palyat. Eredményeink 6sszhangban vannak Manuel-Hughes (2006)
elméletével, hiszen a gyermekekkel valé6 munka és az intrinzik motivumok megha-
tarozodak a karrier eldontésében. Sinclair (2008) motivaciés tényez6i tobbnyire na-
lunk is megjelennek: a tanuldk szeretete (36,1%), illetve a veliik val6 munka (29,4% és
22,7%); a tarsadalmi hasznossag (8,4%); mas emberek hatdsa a palyavalasztora (2%);
a tanitas észlelt el6nyei és/vagy kényelmessége, munkaérak, vakaciok, biztonsag és
bérezés csak elvétve fordult eld; az ,elhivas” a tanitasra jelen esetben egy faktorba
keriilt a hivatassal és karrierlehet8séggel; a tanitas szeretése vagy a tudas megosz-
tadsanak vagya szintén részei lettek mas faktoroknak; a munka természete, a kindl-
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kozé kreativitasi és szocidlis interakci6s kapcsolatokkal csak ritkan fordultak eld;
a pedagobgusi palyaval jaré statusz nem volt jellemz8. Ugyanakkor a karriervaltoz-
tatas vagya, a pedagogiai képzésre vald bejutas konnyiisége, illetve maga a tanitasi
munka felhdtlensége egyaltalan nem fordult eld. Watt et al. (2012) eredményeivel
osszecsengenek az altalunk kapott faktorok, bar a sorrendiségben és jelent8ségben
vannak kiilonbségek.

Masodik hipotézisiink szerint a tanitéképz8sok személyiségjegyei kozott hang-
sulyosak a lelkiismeretességgel osszefiiggd tulajdonsagok. Mint lathattuk, a BFQ
kérdéiv ot skalaja koziil esetiinkben valéban a lelkiismeretesség atlaga a legmaga-
sabb (M=85,13; SD=11,35), melyet a baratsadgossag kovet (M=83,14; SD=8,84). Ugyan-
akkor az atlagok kozotti kiilonbség nem annyira szamottevd, hogy ebbdl jelent6sebb
kovetkeztetéseket vonhassunkle. Eredményeinket 6sszevetve Rozsa (2008) magyar-
orszagi BFQ eredményeivel arra jutunk, hogy a kutatdsunkban részt vett személyek
atlagosan négy skalan értek el valamivel magasabb pontszdmot, mint a standard ér-
tékek, de igy is az atlagos standardnak megfeleld T-érteket képviselnek (esetiinkben
43-57 kozott, a standard atlag pedig 50, szérasa 10), vagyis a prototipikus jellemzék
atlagosan jelennek meg a tanitéképz6t valasztok esetében. Az egyetlen skdla, hol
alacsonyabb pontszamot mutatnak, a nyitottsagi skala, de ez is az 4tlagos értékeken
beliil van. Ez azt jelenti, hogy a tanit6képzd szakos hallgaték esetében atlagosan je-
lenik meg az élénk, kifele fordulé, magaval ragad6 (az energia skala profilja értelmé-
ben), altruista, megért6 és tolerans (a baratsagossag profil szerint), feleldsségteljes,
rendes és szorgalmas (a lelkiismeretesség profil szerint), kiegyenstlyozott, nyugodt
és tiirelmes (az érzelmi stabilitds profil szerint), valamint kreativ, fantaziadus és jol
informalt (a nyitottsdg profil leirdsa szerint) jellemzé.
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Matematikai problémamegoldé gondolkodas vizsgalata 4.
osztalyos tanuldk és tanitoképzds hallgaték csoportjaban

Az elemi oktatdsban, a kiilénbozd nehézségii szoveges feladatok megolddsa so-
ran tébbféle modszert haszndlhatunk. Ilyenek az dbrdzolds modszere, a taldl-
gatds, probdlgatds mdédszere, a hamis feltevés modszere, a mintak keresésének
modszere, a logikai érvelés mddszere, a forditott Ut (visszafelé kvetkeztetés)
mddszere, az dsszes lehetdség dsszeszamldldsa, az 6sszehasonlitds médszere,
a kikiisz6bdlés mdodszere, a behelyettesités modszere, az adatok rendszerezése,
a tablazatba rendszerezés modszere, az egységre valo visszavezetés és a mér-
legelv modszere.

Feltaro kutatdsunkban két mintat kiilon vizsgdltunk: 4. osztdlyos tanuldk cso-
portjat, valamint tanitoképzds hallgatokat mértiink fel kiilonbézo felséoktata-
si intézményekbdl, egy teszt alkalmazdsdaval, melyben kiilonbéz6 modszerrel
megoldhatd, nem szokvdnyos feladatokat vdlogattunk Ossze. A vizsgdlatunk
sordn a rugalmas gondolkoddst, a megolddsi modszerek, stratégidk ismeretét,
azok valtozatossdgdt, a pontossdgot figyeltiik és a leggyakrabban el8fordulo
hibdkat elemeztiik.

Kulesszavak: elemi oktatds, tanitéképzés, problémamegolddsi képességek, heuriszti-
kus stratégiak, nem szokvanyos széveges feladatok

Bevezetés

»Ha sorrendbe kellene dllitanom, hogy a matematika megszerettetésében mi a
fontosabb: a jé cél, a j6 modszer vagy a jé tandr, akkor a tandrt tenném az elsé hely-
re... A j6 tanarnak nagyon kell ismernie a szaktargyat, nagyon kell szeretnie a didko-
kat tanitani, de mindenekeldtt kelld lelki erdvel, kultiraval és pszicholégiai belatds-
sal kell rendelkeznie ahhoz, hogy ne magat, hanem a megoldandé problémat allitsa a
tanitasi munka kozéppontjaba, hogy hagyja a didkjait 6nalléan kutatni, folfedezni és
igazan tudjon oriilni annak, hogy valaki az & segitsége nélkiil - vagy észrevétlen segit-
ségével - jutott el a megoldashoz.” (Pélya Gyérgy)
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A problémamegoldas fontos szerepet jatszik az alkoté gondolkodds kialaki-
tdsdban: a problémamegold6 gondolkodas a gondolkodasi tevékenységnek azon ré-
sze, amely a problémdk érzékelésén, felfogasan, jellemzésén, megolddsan keresztiil
egészen annak ellendrzéséig és a kapott eredmények altalanositdsdig terjed (Tuzson
2003).

Mit neveziink probléméanak? ,A probléma-definiciék kozos vondsa, hogy akkor
beszélnek problémarol, ha valamely helyzetben egy cél elérése akadalyba iitkozik. Az
akadaly lekiizdésének tutja a problémamegoldas folyamata, a célrator6 okoskodas”
(Pintér 2012, 9).

A probléma-megoldasi stratégidkat és a gondolkodasi miiveleteket az oktatds so-
ran tudatosan kell tanitani. A tehetséges tanul6k néhany példa utdn 6nalléan képesek
meglatni a feladatok 1ényegét és a f5 tletet tudjak alkalmazni a jov8ben is. A kozepes
és gyengébb tanulék azonban nem, nekik sziikségesek a heurisztikus struktirak, a
gondolkodasi miiveletek egyértelmii tudatositasa és elsajatitasa. A legtobb esetben a
probléma-megoldasi folyamat all a kozéppontban, nem pedig a kapott eredmény. Ezen
folyamat struktirajat tobbszor is hangsulyoznunk kell a tanuléknak (Ambrus 2002).

A problémamegoldd képesség hatékony fejlesztéséhez hozzajarul minél tobb
olyan nehezebb, nem szokvanyos széveges feladat felvetése, amely ismeretlen a fel-
adatmegoldé szdmdra, és amelyhez neki kell megtaldlnia a megoldasi 1épéseket, az al-
goritmust. A szokatlan megoldas sordn kiilonb6zd ismereteket és készségeket egyiitt
kell alkalmaznia, tobb miiveletet is akar, ez magasabb szint{i gondolkodast igényel a
tanulék részér6l, nagyobb a kihivas. Egy nem rutin feladatnak varatlan, szokatlan ered-
ménye is lehetséges. A tanul6k altalaban félnek a nem szokvanyos feladatoktol, mert
ezek esetében nehezebb felismerni és alkalmazni a tanult médszereket (Apostol 2017).

Ezekre a feladatokra nincsenek a tandr altal megtanithat6 képletek, megoldasi
modszerek, ezekre nincs recept, kiilonb6z6 heurisztikus stratégidkat kell alkalmazni,
és ezt nekik kell megtalalni, ettél nehezebbek.

A problémamegoldas egy folyamat, amely sordn a megoldénak kreativnak kell
lenni, kiilonbo6z8 stratégidkat kell alkalmazni, gyakorlas, szabalyok, ismert algoritmu-
sok alkalmazasa helyett esetleg uj feladatokat kell alkotni, azokat vizsgalni (Van De
Walle et al. 2012).

A kutatdsok azt bizonyitjak, hogy a tanuldk feladatmegoldd képessége jobban
fejleszthetd tan6rdkon a nehezebb feladatok altal (Henningsen- Stein1997).

A feladatokat osztalyozhatjuk, mint rutinszeri és kevésbé rutinszer{i feladatok,
illetve standard és nem standard faladatok (Olkun et al. 2009). A tanul6k rugalmasan
és gyakorlatiasan kell gondolkodjanak, amikor olyan problémékat oldanak meg, ame-
lyeket kordbban nem tapasztaltak (PISA, 2005).

Pdlya (2000) szerint a rutinszer{i problémak megolddsa nem jarul hozza a tanu-
16k szellemi fejlédéséhez. Ugy vélte, hogy a nehezebb feladatok lehetdséget biztosi-
tanak a didkok szdmara a magasabb rendii gondolkodasi készségek fejlesztésére, a
matematikai fogalmak megértésének, elemzésének, feltdrasdnak és alkalmazasdnak
a folyamatdban. A nem rutinszerii problémak redlis helyzetet biztositanak a didkok
szamara, ahol nagyobb a kihivas a gondolkodasi készségeket illetGen, beleértve a kri-
tikus és kreativ gondolkodast.

Olosz a feladatmegoldas négy 1épését irja le:

124



1. Afeladat megértése, az adatok kiemelése, rendezése: a tanul6 csak akkor érti
a feladatot, ha meg tudja hatarozni az adatokat, az ismeretlent és a feltételeket.

2. Afeladat elemzése és megoldasi terv készitése: a matematika nyelvére valé
leforditds, melynek eredménye egy matematikai modell.

3. Amegoldasi terv végrehajtasa: a talalt matematikai modelltdl fiigg.

4. A megoldas vizsgalata, egybevetése a feltételekkel, a valésdggal: ha az el-
lendrzés soran kideriil, hogy az eredmény hibas, és rajoviink, hogy mit értelmeztiink
rosszul, akkor képesek lesziink sokadszorra is helyesen megoldani a feladatot (Olosz
2000).

Fontos, hogy hangstilyt fektessiink a probléma tipust szoveges feladatok meg-
oldasanak lépéseire és a megoldasokhoz alkalmazhaté modellekre, valamint a kapott
eredmény ellendrzésére a problémak megoldasa utan.

Mér elemi osztalyokban jelent8s szerepe van a problémamegolddsi stratégidk el-
sajatitdsanak. A gyermeknek a probléma tipust feladat egy gyakorlati nehézséget jelent,
amelyre onalldan keresi a megoldast és ez altal Uj ismeretekre és tapasztalatokra tesz
szert. A problémamegoldas folyamata tulajdonképpen a megoldashoz vezet6 tit megtétele.

Az elemi osztalyokt6l kezdve a tantervi kovetelmények alapjan elmondhats,
hogy a kovetkezd problémamegoldasi stratégidk tanitdsara, és ezek alkalmazasara
keriil sor a tanitasi folyamat soran:

1. Kiilonb6z6 reprezentaciok hasznalata (szdmegyenes, rajz, dbra, szakaszok-
kal val6 abrazolas, halmazabra, grafikon, tablazat)

2. Talalgatas, prébalgatds médszere
Az 6sszes lehetség 6sszeszamolasa
Visszafelé gondolkodds (a forditott ut modszere)

A probléma atfogalmazasa

Logikai érvelés

Adatok rendszerezése (tablazatba rendezés)
Egyszeri, anal6g feladat megoldasa

9. Mintakeresés

10. Hamis feltételezés moédszere (eltérd allaspont elfogadasa)

11. Oldjuk meg kevesebb valtozdra, majd a megoldast hasznaljuk fel

12. Algoritmikus gondolkodas

13. Egyenlettel, egyenl6tlenséggel megoldhaté feladatok

14. Egyéb stratégiak.

A tantervi kovetelmények kozt talaljuk azt is, hogy a tanulék ismerjék a felada-
toknak tobb médszerrel valé megoldasat is, megértsék és alkalmazni is tudjak azokat
mas feladatok esetében is, és a gyerekek maguk is alkothassanak széveges feladatokat.

A 4-5. évfolyamos tanuldk gyakran a talalgatas, intelligens prébalgatas médsze-
rét alkalmazzak a problémamegoldds sordn, kevesebbszer taldlkozunk azzal, hogy
eldszor egy sajatos esetben probaljdk megoldani a feladatot, ritkdn alkalmazzak a
visszafelé gondolkodds modszerét és az dbrakészitést (Yazgan-Bintas 2005).

A 7-8. évfolyamos tanulék sikeresen alkalmazzak az adatok rendszerezésének
modszerét, a rajzkészitést és a forditott it médszerét (Altun-Arslan 2006).

Ahatékony gondolkodasfejlesztés csak akkor valésulhat meg, ha az alapfokii (ele-
mi) oktatasban dolgozé pedagdgusokis birtokdban vannak a fent felsorolt heurisztikus
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problémamegoldasi stratégidknak, ismerik és alkalmazni is tudjak ezeket, a megolda-
sok 1épéseit és a megoldasokhoz alkalmazhat6é modelleket, és ha a tanitéképzés min-
den teriiletén nagy hangstlyt fektetiink a problémamegoldé képesség fejlesztésére.

Ez azért nagyon fontos, mert a kiilonb6z8 nemzetkozi mérések (TIMSS, PISA) és
mas kutatasok is azt bizonyitjak, hogy a tandr tudasa és a tanitasi modszere a legfon-
tosabb két tényezg, amely befolyasolja a tanulék matematikaban elért eredményeit
(An et al. 2004).

Atandr minél jobb problémamegoldd készséggel rendelkezik, anndl hatékonyab-
ban fogja tudni tanitani a kiilonboz0 stratégidk alkalmazasat, és az uj feladatok alko-
tasat. Egy régi kinai mondas szerint, ha a didkjaidnak akarsz adni egy pohdr vizet,
ahhoz neked kell legyen egy vodérrel (Unlii 2018).

A tanitoképzés matematika és matematika tantargy-pedagégia oktatdsa soran
egyértelmiien azt tapasztaltuk, hogy a hallgaték matematikai ismeretei, és matema-
tikai gondolkodasanak jellemzdi széles tartomanyban helyezkednek el. Jelentfs ré-
sziiknek okoz gondot egy-egy feladat pontos megértése. Azok a hallgaték pedig, akik
megértik a feladatot, gyakran hasznalnak a megoldas soran olyan betanult sablono-
kat (képleteket, algoritmusokat), amelyeket pontatlanul ismernek vagy alkalmaznak.

Altaldban a problémamegoldé képességek és a problémamegoldé heurisztikak
ismerete, és ezek alkalmazdsi szintje az egyetemi hallgaték esetén jelentds eltérése-
ket, kiilonbségeket mutat (Apostol 2017).

A szakirodalomban kevés olyan kutatas van, ami a jovend8beli matematikata-
nérok és a tanitok problémamegoldé gondolkodasat vizsgalja. Unlii (2018) j6vendgbeli
matematikatanarok problémamegoldasi készségeit vizsgalta és arra a kovetkeztetés-
re jut, hogy a hallgaték egy része megfeleld problémamegoldasi képességgel rendel-
kezik, mig egy masik része a hallgatéknak nem &ll magas szinten e téren, nem oldja
meg helyesen a problémakat, és nem képes kiilonbozg stratégiak alkalmazasara vagy
rossz stratégidt alkalmaz. Az ok az, hogy korlatozott képességekkel rendelkeznek a
probléma megértésének a szakaszdban, vagy a megoldds tervezésének szakaszaban.
Nem értik mi a feladat, ezért sem tudnak megfelel§ stratégiat valasztani. Néhany hall-
gato jo stratégiat alkalmaz, mégsem tudja elérni a helyes valaszt, mert a terve végre-
hajtasaval kapcsolatos hidnyossagai vannak. Masok helyesen megoldjak a feladatot,
de nem tudjak helyesen megnevezni az alkalmazott stratégiat.

Fontos, hogy a hallgaték fejlesszék a problamamegoldé készségiiket, ennek ér-
dekében sok nem szokvanyos, nem rutinos, kevéshé standard feladatokkal kell talal-
kozniuk (Olkun et al. 2009).

A kutatas célja

A kutatas célja az erfsségek és a gyengeségek feltarasa a tanitoképzds hallgatéink
és kisiskolas tanul6ink alapszintii matematikai ismereteivel, a nem szokvanyos feladatok
megoldasa sordn alkalmazott stratégidkkal, gondolkodasi médszereivel kapcsolatban.

Vizsgaljuk tovabba, hogy a matematikai feladatok megoldasa soran melyek azok
a témakorok (tartalmi teriiletek) és problémamegoldasi stratégidk, amelyeket leg-
eredményesebben, ill. kevéshé eredményesen teljesitett a vizsgalt csoport.
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Jelen kutatasban egy matematikai tesztet alkalmaztunk, amelyek helyes sz6-
vegértelmezés és megértés esetén oldhatok meg, igy alkalmasak a hasznalhaté tudas
vizsgélatara.

A kutatas résztvevdinek egy olyan feladatsort kellett megoldaniuk, amelyet 4.
évfolyamos tanulék szamara készitett nehezebb feladatokbdl allitottunk ossze. A
tesztet megoldék valaszaiban a megoldasi modszereket, stratégidkat, azok valtoza-
tossagat figyeltiik, és a leggyakrabban el6fordulé hibakat elemeztiik.

Résztvevok, modszer

A kutatds résztvevdi a Partiumi Keresztény Egyetem 47, a Babes-Bolyai Tudo-
manyegyetem szatmarnémeti kirendeltségének 19 6vodai és elemi oktatds pedagdgia-
ja szakos, a Nyiregyhazi Egyetem 27 6vodapedagdgus alapszakos, valamint a Debrece-
ni Reformdtus Hittudomanyi Egyetem 13 tanité alapszakos hallgatéja. Tovabba részt
vett a kutatasban a debreceni Kélcsey Ferenc Reformatus Gyakorlé Altalanos Iskola
4. évfolyamanak 44 tanuléja (41% fiu és 59% lany), és két nagyvaradi altalanos iskola
56 tanul6ja (70% fit és 30% lany). Osszesen 206 f6.

Akutatdsunk elemzése sordn a két mintat kiilon vizsgaltuk.

A kutatas résztvevdinek, a 206 fének a 2018/19-es tanév soran, az altalunk osz-
szedllitott feladatsort kellett megoldaniuk, mely 14 feladatot tartalmazott; a megol-
désra felhasznélhat6 id6 60 perc volt, a megoldashoz semmilyen segédeszkozt nem
hasznalhattak.

A feladatokat a Zrinyi llona matematikaverseny, illetve a Kenguru matematika-
verseny feladatai koziil valogattuk.

A feladatsor tartalmi dimenzidjat az alabbi 6t teriilet adja:

1. Halmazok, logika témakorhoz kapcsolddva: allitdsok igazsagtartalma, allitas
tagadasa;

2. Szdmtan, algebra témakoron belill: szdmfogalom, szdmszomszédok, kereki-
tés, miiveletek, szdmolasi eljarasok, tortrész;

3. Geometria, mérések témakoron beliil: mértékegységek hasznalata, keriilet,
teriilet, testek;

4. Relaciok, fliggvények, sorozatok témakoron beliil: nyitott mondatok, egyenes
ardnyossag, sorozatok;

5. Kombinatorika, val6sziniiség témakorben: permutacio.

A feladatok megoldasahoz sziikséges problémamegold6 stratégiak a kovetkezdk
voltak:

1. dbrazolas modszere

2. hamis feltételezés modszere

3. visszafelé gondolkodas

4. 6sszehasonlitds médszere

5. algebrai Uiton, egyenlettel megoldhaté feladatok.

A talélgatas, intelligens probélgatds, mint médszer, a legtobb feladat esetén
alkalmazhat6 volt. A megoldott feladatsorokat kijavitva, az adatok feldolgozdsa so-
ran azt vizsgaltuk, hogy a kiilonb6zg tartalmi teriileteket tekintve milyen aranyban
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teljesitettek a hallgatdk, illetve hogy a problémamegoldé stratégiak koziil, amelyeket
alkalmazni lehetett, felismerték-e és alkalmaztak-e.

A kutatas eredményei

A tartalmi teriiletek szerinti teljesitmények dsszehasonlitdsa soran kiilon vizs-
galtuk a hallgatdk (1. dbra) és az altalanos iskolai tanuldk eredményeit (2. dbra).
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Halmazok, logika Szamtan, algebra Reldcidk, sorozatok — Geometria, Kombinatorika
mérések

&
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1. bra: Tartalmi teriiletek szerinti teljesitmény - hallgatok esetén
Forrds: sajat szerkesztés

A szamtan-algebra teriiletén teljesitettek a legjobban a hallgat6k. Ezen tipusu
feladatok megoldasa volt a legsikeresebb. A masodik kiemelkedd teriilet a halmazok,
logika témakor volt. A szdzalékos ardnyokbdl jél latszik, hogy a hallgaték tobbsége
ritkdn, vagy alig talalkozik versenyfeladatokkal a tanulmanyai sordn. Eppen ezért a
tanitéképzés fontos feladata, hogy felkészitse a hallgatékat a kiemelkedd tanuldkkal
val6 foglalkozdasra.

A debreceni altalanos iskolas tanul6k minden teriileten nagyjabél egyenletesen
teljesitettek. A nagyvaradi tanulék a geometria és mérések teriileten értek el jobb
eredményeket. A tanul6k tébb, mint fele nem tudott érdemben elindulni a feladatok
megoldasaban. Az Olosz-féle feladatmegoldas 1. 1épését sem sikeriilt elérni, valdszi-
niileg a feladatmegértés is problémat jelentett. Tobb olyan feladatlap is volt, ahol
tobb feladat megolddsadhoz hozza sem kezdtek a résztvevdk. Voltak, akik a prébalga-
tds szintjéig sem jutottak el.

A problémamegoldé stratégidk ismerete szerinti sszehasonlitds eredményeit
a hallgatdkra vonatkozoan a 3. dbra, az altalanos iskolai tanulékra vonatkozéan a 4.
dbra szemlélteti.
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3. dbra: Problémamegoldé stratégidk ismerete - hallgatok esetén
Forrds: sajdt szerkesztés

A 3. abrabdl kiolvashaté, hogy a problémamegoldd stratégidk tekintetében a
Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem hallgatéi 3 stratégidban jobban teljesi-
tettek a masik harom intézmény hallgatéihoz képest. A visszafelé gondolkodds méd-
szerénél tapasztaltuk azt, hogy a Partiumi Egyetem hallgatdinak sikeriilt tobb helyes
megoldast adniuk. Az algebrai iton megoldhaté feladattipusok okoztak a legnagyobb
problémat a hallgaték szadmara. Feltételezésiink szerint az egyenlet felirdsa a szoveg
alapjan a legnehezebb 1épés. Azoknak a hallgatéknak, akiknek sikeriilt felirniuk a he-
lyes egyenletet, a megoldas nem jelentett problémat.

129



50%

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

0%

abrazolas hamis feltételezés visszafelé osszehasonlitas algebrai tton,
maodszere gondolkozas moédszere egyenlettel
mDebreceni altaldnos iskolasok Nagyvaradi altalanos iskolasok

4. bra: Problémamegold6 stratégidk ismerete - kisiskolasok esetén
Forrds: sajdt szerkesztés

A 4. abrdrol megallapithatjuk, hogy a debreceni Kdlcsey Ferenc Reformatus
Gyakorlé Altalanos Iskola tanuléi teljesitettek jobban az altalunk vizsgalt stratégidk
tekintetében. Azonban jél latszik, hogy a tanuldk tobb, mint felének nem sikerdiilt al-
kalmaznia a megfelel§ modszereket, nem tudtak megoldani a feladatokat. A feladat-
sor feladatai problémat jelentenek az atlagos képességii tanul6k szdmadra. A probléma
abbdl is adédhat, hogy a tanérak keretében kevés idg jut a kiilénb6z6 médszerek meg-
ismerésére, készség szintii alkalmazasara.

A kutatasunk sordn arra is kerestiik a valaszt, hogy a debreceni és a nagyvaradi
altalanos iskolasok teljesitménye - a teljes tesztre vonatkozéan - eltér-e egymastol, s
ha igen, milyen mértékben. Elsg lépésben a két szoras egyenldségére vonatkozo hipo-
tézisvizsgdlatot (Fprébat) végeztiik el (1. tabldzat).

Debrecen Nagyvdrad
Varhat6 érték 5,3125 2,871428571
Variancia 12,19222384 5,648987013
Megfigyelések 44 56
df 43 55
F 2,158302685
P(F<=f) egyszéli 0,003683501
F kritikus egyszélii 1,60027842

1. tablazat: Kétmintas F-préba
Forrds: sajdt szerkesztés

Az F statisztika szamolt értéke 2,15, amihez tartozé tablazati kritikus érték 1,60.
Tehat szignifikans kiilonbség mutatkozik a két csoport szérasnégyzete kozott. A t-pro-
bastatisztika értéke 3.97 (kritikus érték 1.99). Ez alapjan arra kovetkeztethetiink, hogy
szignifikdns eltérés van a két kisiskolas csoport teljesitménye kozott. A Kdlcsey Fe-
renc Reformétus Gyakorl Altaldnos Iskola tanuléi jobban teljesitettek.
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A kovetkezdkben a négy felsGoktatasi intézményben tanuldk teljesitményét ha-
sonlitjuk dssze a teljes tesztre vonatkozéan, varianciaanalizist végezve. Az 6sszesits
tablazat a teljesitményekrdl (2. tabldzat, illetve 3. tabldzat):

OSSZESITES

Csoportok Darabszdam Osszeg Atlag Variancia
PKE 47 346,3 7,368085 8,339611
DRHE 13 105 8,75 6,75
BBTE 19 101 5,315789 12,78363
NyE 27 225 8,035714 7665344

2. tabldzat: Varianciaanalizis
Forrds: sajdt szerkesztés

VARIANCIAANALIZIS

Tényezdk SS df MS F p-érték F krit.

Csoportok kozott | 115,2927574 3| 3843092 | 4,380122 0,006075 2,693721
Csoporton beliil | 894,9416765| 102| 8,773938
Osszesen 1010,234434 | 105

3. tablazat: Varianciaanalizis 6sszesités
Forrds: sajat szerkesztés

Mivel a szamolt érték (F) nagyobb, mint a kritikus érték, ezért nem tekinthetd
azonosnak a teljesitményiik, 95%-os biztonsagi szint mellett szignifikans kiilonbség
van a hallgatéi csoportok teljesitménye kozott. A legjobb teljesitményt a DRHE hall-
gatdi érték el.

Megvizsgaltuk tovabba, hogy a 4. osztdlyos tanulék milyen feladatmegoldasi
modszereket haszndltak leginkabb, részesitettek eldnyben, a 4. tdblazatban ezt lat-
hatjuk. Azt figyeltiik meg, hogy a teszt soran jobb eredményt elérd debreceni tanulok
atlagosan haromszor annyit probalgattak, alkalmaztak a taldlgatds modszerét, mint a
nagyvaradi tanuldk. A teszt feladataihoz atlagosan 2,45 abrat készitettek a megolda-
sok sordn, mig a masik csoportra ugyanez az érték 1,16.

Prébalgatas Abrazolas
Nagyvaradi tanulék 0,23 1,16
KFRGyAI 0,73 2,45

4. tablazat: Problémamegoldé stratégidk hasznélata a teszt soran,
tanuléi minta (dtlagosan/fo)
Forrads: sajdt szerkesztés

Az 5. tablazatban megfigyelhetd, hogy a hallgat6k esetén a prébalgatds, az dbra-
zolas mellett a leggyakrabban el6fordulé megoldasi stratégia az algebrai tuton, egyen-

s

lettel torténd megolddsi méd. A PKE hallgatéi hasznaltdk leggyakrabban a prébal-
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gatds modszerét (1,7 prébalgatas per f6 atlagosan), a debreceni hallgaték dbrazoltak
leggyakrabban (4,58 abra per f6 atlagosan), illetve egyenlettel torténé megoldasi utat
is 6k valasztottak leginkabb (3,27 algebrai egyenlet felirdsa per f6 dtlagosan).

Prébalgatas Abrazolas Egyenlet
PKE 1,70 3,06 0,29
DRHE 0,25 4,58 3,27
BBTE 0,74 1,89 0,31
NyE 0,03 3,18 1,55

5. tblazat: Problémamegoldé stratégidk hasznalata a teszt sordn,
hallgatéi minta (dtlagosan/fd)
Forrds: sajat szerkesztés

Az alabbiakban néhany feladatra adott érdekesebb megoldast mutatunk be.

Els6ként a 11. feladatra adott megoldasok koziil valasztottunk ki kett6t. A fel-
adat szovege az alabbi: Egy udvarban nyulak és csirkék vannak, dsszesen 35-en. Az
dllatoknak egyiitt 100 Iabuk van. Hany nyul van az udvarban?

Az 1. képen egy 4. osztalyos tanulé megoldasa lathaté. A képi megjelenités, abra
elengedhetetlen az életkori sajatossagnak megfelelGen.

Hiny nyil van az udvarban?

e = ; 135“ " =
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1. kép: 4. osztalyos tanul6 megoldasa (11. feladat)
Forrds: sajat kép

Ugyanennek a feladatnak mutatjuk be egy hallgat6 altal készitett, algebrai titon
torténd megoldasat. Kevés ehhez hasonl6 szép megoldassal talalkoztunk.

11) Egy udvarban nyulak és esirkék vannak, dsszesen 35-en. Az dllatoknak egyiitt 100 libuk van.

Hény nyil van az udvarban?
O = \ 354
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2. kép: tanité szakos hallgaté megoldasa (11. feladat)
Forrds: sajdat kép
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Tobb olyan hallgat6 is volt, aki a kisiskoldsokhoz hasonl6an rajzot készitett a 11.
feladathoz, és dbrazolta a megolddast, amit a 3. kép mutat be.

11) Egy udvarban nyulak és esirkék vannak, tsszesen 35-en. Az allatoknak egyiitt 100 libuk van.

Hany nyil van az udvarban?
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3. kép: tanité szakos hallgaté megoldasa (11. feladat)
Forrds: sajat kép

A 4.képen lathat6 a teszt 13. feladatanak az egyik 4. osztalyos tanul6 altal kozolt
megoldasa. A feladat szdvege: Egy tartdlyban kétszer tébb tej van, mint egy mdsik
tartdlyban. Ha az els6bél kivesziink 30 litert, a mdsodikbdl 20 litert, akkor az elsd
tartalyban 3-szor tobb tej marad, mint a mdsodikban. Hdny liter tej volt eredetileg
abban a tartalyban, amelyikben tobb tej van? Azt gondoltuk, hogy a tesztet kitolt6k
tobbsége ennek a feladatnak a megolddsahoz egyenletet fog felirni.

A 4. képen egy kisiskolas tanulé a probalgatas modszerével oldotta meg helye-
sen a feladatot.

8y misik tartilyban. Ha az elsghgl kivesziink 30 litert,

akkor az elsé tartilyban 3-s
Zor t6bb tej marad, mint a masod Hiny
tej volt eredetileg abban a tartilyban, amelylkhen tobb S i

a maisodikbél 20 litert,

te_;v n?
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4. kép: 4. osztalyos tanulé megolddsa (13. feladat)
Forrds: sajat kép

A hallgatok kozott tobb szép megoldassal taldlkoztunk. Az alabbi képen is egy
ilyet latunk, bar az egyenletrendszerrel elbonyolddik feladat.
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5. kép: tanité szakos hallgaté megoldasa (13. feladat)
Forrds: sajat kép

Osszegzés

A kutatas kezdetén hipotézisként fogalmazédott meg benniink, hogy a kisisko-
1as tanulék gyakrabban hasznaljak a prébalgatast, mint problémamegoldé stratégiat
a feladatok megoldasa soran. Ugyanis ebben a korban a tanuldk ezzel a médszerrel
helyettesitik a nyitott mondat (egyenlet) felirdsat. A Kolcsey Ferenc Reformatus Gya-
korl6 Altalanos iskola tanuléinak a tesztjeiben azzal szembesiiltiink, hogy atlagosan
a gyerekek tobb, mint a fele hasznalta ezt a modszert. Erdekes szdmunkra, hogy a
nagyvaradi kisiskoldsok tesztjeiben sokkal kevesebb prébalgatassal taldlkoztunk.
Azonban nagyon magas szdmban volt jelen a tesztekben az dbrazolas, mint médszer.

Hallgaték esetében azt a hipotézist fogalmaztuk meg, hogy az egyenlet feliras
all hozzajuk kozelebb, s kevésbé alkalmazzak mar a prébalgatas modszerét. Ez a Nyir-
egyhazi Egyetem hallgat6i és a Debreceni Egyetem hallgatéira volt csak igaz, a ma-
sik két intézmény esetében nem igazolédott be. Lévén, hogy tanitdi végzettséget (is)
kap minden hallgaté, igy azt mondhatjuk, hogy szerencsés médon az dbrazolast, mint
modszert nagyon nagy szamban alkalmazta minden csoport. Ez azért fontos, mert a
kisiskolas tanul6k tobbsége az életkori sajatossaguk miatt, egy-egy feladat megoldasi
modszerét sokkal konnyebben megérti, elsajatitja, ha ahhoz 14t rajzot is.

A négy tanitéképzds csoportot vizsgdlva a DRHE hallgatéinak a teljesitménye
volt a legmagasabb (63%), 6ket a NyE hallgatdi kovetik (57%), a harmadik helyen a PKE
teljesitett (53%) majd pedig a BBTE hallgat6i (38%). A négy csoport teljesitménye kii-
16nboz6nek tekinthetd, az F-proba szignifikans kiilonbséget mutatott ki az elért ered-
mények kozott.

Hogy miért csakilyen ardnyban sikeriilt 4. osztalyos feladatokat megoldani a hallga-
téknak? Az okok kozott a tudasbeli hidnyossagokat latjuk, ugy tlint, hogy akik nem tudtdk
megfelel6en megoldani a feladatokat, korlatozott és helytelen matematikai terminolégiat
alkalmaztak, nem volt j6 a megértés, nem tudtak dbrazolni vagy egyenletet felirni.

Altalanos probléma, hogy a terv készitése, a terv végrehajtasa, és a megoldas
ellendrzése elmarad. A hallgatéknak hidnyossagaik vannak a problémamegoldé stra-
tégidk elméleti hatterével kapcsolatban.
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A kisiskolas tanul6k két csoportjanak atlagos eredménye szintén szignifikans
kiillonbséget mutat. A KFRGyAI tanul6i 38%-ban, mig a nagyvéradi kisiskoldsok 19%-
ban oldottdk meg a tesztet.

Avizsgalatunk eredményei 6sszhangban vannak a korabbi vizsgalatok eredményével.

A kiilonféle logikai feladatok, problémamegoldd stratégidk alkalmazasa kevés-
bé van jelen a romdniai tanmenetben, a tankdnyvekben, illetve kevésbé van jelen a
gyakorlatban, a tanérdkon nem oldanak ilyen tipusi feladatokat. (Tanérai megfigye-
1ések igazoljak ezt, amit a gyakorlataink sordn tapasztaltunk.) Egy kutatas alapjan,
a romdniai elemi oktatdsban tanité tandrok 80%-a aggddik a logikai és matematikai
problémak megolddsa miatt. Ez meglepd, mivel a matematikai iskolai tanterv nem
foglalkozik kifejezetten ezeknek a kérdésével. Ennek ellenére a tandrok 70%-a nagy
jelentdséget tulajdonit a komplex feladatok megolddsi képességének felmérésére,
68,5% -a nagy mértékben értékeli a logikai matematikai problémak megoldasanak ké-
pességét (Magdas-Sale 2018).

A hallgaték és a kisiskoldsok sem alkalmaznak megfelel§ feladatmegoldd stra-
tégidkat, nem valtozatosak az alkalmazott médszereik, bizonytalanok. Gyakran al-
kalmaznak olyan algoritmusokat, amelyek magyarazatat, matematikai hattérét nem
ismerik. Az algebrai uton, illetve dbrazolassal megoldhaté feladatok okoznak nehéz-
séget, annak ellenére, hogy tanérai keretekben gyakran nagy hangsulyt fektetiink
ezekre a teriiletekre.

A nem rutinszeri feladatok, problémak redlis helyzetet biztositanak a tanulok
szamadra, ezek esetén nagyobb a kihivas, altaluk a gondolkodasi készségek, beleért-
ve a kritikus és kreativ gondolkodast is, jobban fejlgdnek. Igy a problémamegold
heurisztika tanitdsara az altalanos és kozépiskolai matematikai 6rdkon, valamint a
matematika médszertan tanitdsa soran is nagy hangsulyt kell fektetni, gyakorolni,
0sztonozni kell.

A matematika és a matematika tantargy-pedagégia kurzusok keretében tovabbi
nagy hangstilyt kell fektetni a szovegértelmezésre és a szemléletes megoldasmédokra
(szakaszok, abrak felhasznalasa) csakigy, mint a logikus gondolkodas fejlesztésére. A
nehezebb feladatok megoldasanak stratégidit a kozepes és gyengébb képességii hallga-
ték is megtanulhatjak, ha megfelel6 médszereket tanitunk nekik erre, ha a probléma-
megoldas Pélya-féle 1épéseit elsajatitjak. Ez altal esélyt kaphatnak arra, hogy sikere-
ket érjenek el a feladatmegoldasok terén. Fontos tehat, hogy a tanitéjeldltek ndll6an,
modszeresen, rutinosan tudjadk megoldani a kiilonboz6 tipusu feladatokat, ami csak
akkor val6sulhat meg, ha birtokukban vannak a kiilonb6z8 médszerek, sémak.

Longitudinalis vizsgalat segitségével kellene kovetni a tanitéjeléltek probléma-
megold6 képességeinek fejlesztési folyamatat.
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TOVABBI FORRASOK
http://www.oecd.org/pisa/

MELLEKLET
A felhasznalt feladatsor

1) Szamold ki az alabbi m{iveletsor eredményét!

21+ 9

2) Melyik szam felének a fele egyenld 1000 felének a negyedével? (2002-megyei)

3) A gyerekek megszamoltak, hany konyv van a csalad konyvespolcain 6sszesen.
Anna 210et szamolt, Bea 198-at, Cili pedig 215-6t. Anya elarulta, hogy az egyik gyerek
12-t tévedett, a masik 7-et, a harmadik pedig 5-6t, de azt nem arulta el, melyikiik meny-
nyit. Hany kényv volt a konyvespolcokon valéjaban? (Kenguru 2010)
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4) Egy dobozban piros, zold és kék golyok vannak. Legkevesebb 4 goly6t kell ki-
huzni a dobozbdl, hogy biztosan legyen a kihuizott golyok kozott piros. Legkevesebb
5 golyot kell kihtizni a dobozbél, hogy biztosan legyen a kihuzott golyék kozott zold.
Legkevesebb 6 golyot kell kihtizni a dobozbdl, hogy biztosan legyen a kihtizott golyok
kozott kék. Hany golyé van a dobozban? (1998 Zrinyi)

5) Pali nyolc egyforma kockabdl sszeragasztotta az dbran lathaté testet.

Hogyan néz ki a test feliilr1? (2014-es Kenguru)

6) Egy barati tarsasidgban a gyerekek bélyegeket cseréltek egymdassal. Mindenki
mindenkivel pontosan egy bélyeget cserélt. Hiny gyerek vett részt a bélyegcserében,
ha 6sszesen 6 csere tortént? (1999-es Zrinyi)

7) Ha Garfield egyik nap éhesen ébred, akkor az azt kovet§ elsé napon szomja-
san, a masodik lustdn, a harmadikon harciasan, a negyediken kedvesen, az 6todiken
pedig Ujra éhesen ébred. Hogyan ébredt 2018. februar 25-én, ha februar 1-jén éhesen
ébredt? (2000. Zrinyi)

8) A sziiletésnapi partin két egyforma tortat négy-négy egyforma darabra vag-
tak. Ezutan a darabok mindegyikét harom egyforma szeletre vagtak. A parti végén
mindenkinek jutott egy szelet torta, s6t hdrom szelet még meg is maradt. Hanyan vol-
tak a partin? (2011. kenguru)

9) Harom szamkartya van az abran. Tobbféle haromjegyii szamot is ki lehet rak-
ni bel6le, példaul a 989-et vagy a 986-ot. Osszesen hany kiilonb6z8 hdromjegyii szam
rakhat6 ki ezekkel a szdmkartyakkal?

o Toho!

10) Torpilla téglalap alapu szobajanak falai 10 cm és 12 cm hosszuiak. Torpilla egy
téglalap alaku sz&nyeget helyezett el a szoba padlézatan 1igy, hogy a szényeg szélei a
szoba széleivel parhuzamosak lettek. A szényeg a szoba padl6zatdnak haromnegyed
részét eltakarta. Hany centiméter a szényeg keriilete, ha két szomszédos oldalanak
hossza centiméterben mérve egész szam?

11) Egy udvarban nyulak és csirkék vannak, 6sszesen 35-en. Az allatoknak egyiitt
100 labuk van. Hany nyul van az udvarban?

12) Nyuszi két ladaban dsszesen 40 sargarépat tartott, mindkettében pontosan
ugyanannyit. Hétf6n megevett néhany répat az egyik 1adabol, kedden a masikbél any-
nyit, amennyi az els6ben hétf6n megmaradt. Hiny répa maradt a két ladaban 6sszesen?

13) Egy tartalyban kétszer tobb tej van, mint egy masik tartalyban. Ha az els6bdl
kivesziink 30 litert, a masodikbél 20 litert, akkor az elsd tartalyban 3-szor tébb tej ma-
rad, mint a masodikban. Hany liter tej volt eredetileg abban a tartalyban, amelyikben
tobb tej van?

14) Hét év mulva Dorka négyszer annyi idds lesz, mint kutydja, Buksi. Az életko-
ruk 6sszege most 71 év. Hany éves most Dorka?

A feladatsor értékelése: minden feladat 1 pontot ér.
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A testnevelés tanitasi gyakorlatot teljesitd hallgatok
tevékenységeinek tantargy szakmailag torténd
osszehasonlitasa’

A testnevelésdorak megfigyeléséhez rendelkezésre dlinak kifejezetten a tantdrgy-
ra, illetve a mozgdstanitdsra specializalt médszerek, melyek nagymértékben
segithetik a pedagogusok és a didkok tevékenységeinek, valamint interakcioi-
nak a vizsgdlatdt. A tanulmdny egy kozvetlen kategorialis megfigyeléssel vég-
zett kutatds egyes részleteit ismerteti, amely tanité szakos hallgatdk tanitdsi
gyakorlatainak ideje alatt megfigyelt testnevelési ordkra fokuszalt. A kutatds
céljai kozott szerepelt tobbek kozétt, hogy a tizenhdrom tanitéi és hét tanuloi
tevékenységtipust tartalmazé kategoriarendszer alkalmazdsdval megismerjiik
a legjellemz6bb tandrai tevékenységeket, valamint osszehasonlitsuk az ered-
ményeket a nemek, illetve a testnevelés és nem testnevelés miiveltségteriiletet
vdlaszto hallgatdk vonatkozdsdban.

Kulcsszavak: testnevelésora, tanitdjeloltek és tanuldk tevékenységeli, interakciok

Bevezetés

A pedagoégiai kutatdsokban gyakorta alkalmazott médszernek szamit a megfi-
gyelés. Babbie (2001, 22) szerint ,a tudomdnyos megfigyelés, a rendszertelen esetleges
hétkéznapi megismeréssel ellentétben, tudatos tevékenység”. Falus (2004, 125-126)
pedig tigy fogalmaz, hogy a tudomanyos megfigyelés olyan ,céltudatos, tervszert,
rendszeres, objektiv tényeken alapuld észlelés”, amelyben a megfigyeld elsd kézb6l
értesiil az eseményekrdl, a pedagdgiai valdsag és a pedagégiai folyamatok kozvetlen
észlelését véve alapul.

Kiilonb6z8 megfigyelési technikdk allnak rendelkezésre, amelyek koziil jelen ku-

tatasban a kédolassal torténd, id6egység alapu kozvetlen kategoridlis megfigyelést
alkalmaztuk.

1 A tanulmény az EFOP-3.6.1-16-2016-00025 pélyazathoz kapcsolédéan jelent meg.
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A megfigyelések kozéppontjaban allhatnak tobbek kozott a pedagbgusok vagy a
tanul6k tevékenységeinek, a viselkedésnek, illetve a tanérakon kialakult interakciok-
nak tanulmanyozasa.

Biréné és Salvara (2005) szerint a pedagégus személyiségének megismeréséhez egy
jol funkcionalé és jél hasznalhaté médszer az interakcids vizsgalat. A tanérakon megfi-
gyelt interakciok elemzésére az egyik legismertebb mddszer Flanders kategériarendszeri
interakciés modellje (FIAS), amit tobbek kozott Hough; Amidon, E. J. és Hunter, E. (1976);
illetve Ober, R. L. (1970) is tovabbfejlesztett kisebb-nagyobb médositasokkal (Falus 1988).

Mivel a Flanders-féle modell leginkabb a pedagégus és a didkok kozotti verbalis
kommunikacié megfigyelésére szolgalt, ezért jellemz8en osztalytermi kdrnyezetben
alkalmaztdk. A testnevelési orak megfigyeléséhez - a tantargy sajatossagai miatt -
kifejezetten a testnevelés tantargyra jellemz6, a mozgastanitds folyaman létrejovd
interakcidk rogzitését segitd kategdriarendszereket dolgoztak ki Flanders modelljét
véve alapul. Bir6 (2007, 61) munkajaban tobb szakembert is megemlit, akik valamilyen
modon bévitették, tovabbfejlesztették Flanders modszerét: ,Dougherty (1971, 1983)
egy specidlis kategoériaval bovitette az eredeti FIAS rendszert, azokkal a nem verbalis
aktivitdsokkal, amely a tandr direkt hatdsaira kovetkezett be. Mancuso (1972, 1983)
szamos nem verbdlis kozlést kategorizalt. Rendszerét a testnevelési 6ra verbdlis és
nem verbalis interakcidinak meghatarozdsahoz alkalmazta. Piéron (1978), Demarteau
és Piéron (1978), Piéron (1982) olyan sajatos megfigyelést dolgoztak ki, ahol az oktatas
tartalmat, a szervezést, a visszacsatolast, a hatékonysagot és a csendet vizsgaltak.
Piéron és Devillers (1980), Piéron és Delmelle (1982) megfigyelési rendszeriikbe mar
beillesztettek két specialis kategériat, a tandri visszacsatolast és a bemutatast.” A
testneveld tandrok munkajanak megfigyelésére Svoboda is sajat kategériarendszert
készitett, amelynek az dtdolgozott, magyarositott formdjaval ismerkedhet meg részle-
tesebben majd az olvasé az aldbbiakban. Svoboda (1977) érvei kozott szerepelt, hogy a
testnevelési 6ra alapvetSen nem a tanar-tanulé dialéguson alapszik, hiszen a tanul6k
nem szoban, hanem varhat6an motoros tevékenységgel valaszolnak a pedagégusnak,
tovabb4, hogy a testnevel6k munkaja az altalanos viselkedések mellett egészen speci-
alis tevékenységeket, cselekvéseket is tartalmaznak.

A testnevelési 6rak és kiilonboz8 sportfoglalkozasok megfigyelésére alkalmas
kategériarendszereket kidolgozé szakemberek célja egy megbizhat6 technika kidol-
gozasa volt, amellyel egyrészt a tanarok, edzok, masrészt pedig a tanulék, sportolok
tevékenységeit, interakci6it lehet akdr tobb szempontbdl is analizalni.

Az ilyen jellegli megfigyelések tobbek kozott segithetik a pedagégusokat abban,
hogy a tanar-didk kapcsolatban keletkez& nézeteltéréseknél a szituacidhoz illeszked
konfliktuskezel§ stratégiat alkalmazzanak (Németh 2015).

Hazankban tobben végeztek testnevelés tanérak vagy valamilyen sportmozgas
tanitasa sordn kozvetlen vagy kozvetett kategoridlis megfigyeléseket. Vass (1987) ta-
narképzds hallgaték testnevelés tanitdsat, Bironé, Ferenczi és Vass (1988) pedig test-
neveld tanarok 4ltal tartott testnevelési 6rdkat kisért figyelemmel a Svoboda-féle ka-
tegériarendszer segitségével. Bir6 (2007) tobb kategdriarendszert (Flanders, Cheffers,
Svoboda) felhasznalva egy olyan megfigyelési rendszert készitett, amellyel az szas-
oktatas folyamatat tudta megfigyelni. Simon (2009) pedig gyégytestnevelés és testne-
velési 6rakat figyelt meg Bir6 kategériarendszerének alkalmazasaval.
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A kutatas célja

A kutatas célja az volt, hogy megfigyeljiik a tanit6jeldltek tanitasi gyakorlatain
tartott testnevelési 6rak legjellemz&bb tevékenységeit és ezek aranyait, valamint a ta-
nuldk részérél a motoros aktivitassal eltoltott id6 mennyiségét. Tovabbi célunk volt,
hogy 6sszehasonlitsuk a hallgaték tanérai tevékenységeit a nemek és a miiveltségi
teriiletek vonatkozdsaban.

Hipotézisek

HI: Feltételezziik, hogy a tanitéjeloltek tanérai tevékenységeinek nemek szerin-
ti 0sszehasonlitdsa nem mutat jelentds kiilonbségeket.

H2: Feltételezziik, hogy a testnevelés és a nem testnevelés miiveltségteriiletesek
tandrai tevékenységei kozott hatarozott eltérések figyelhet6k meg.

Avizsgalati minta

A mintaba azok a Kaposvari Egyetem 3-4. évfolyamos tanit6 szakos hallgatoéi ke-
riiltek, akik az adatfelvétel idején a kéthetes tanitasi gyakorlatukat toltotték a Kapos-
véri Egyetem - Gyakorl6 Altalanos Iskola és Gimnéziumaban. A hallgatok dsszlétsza-
ma 62 f6 volt, amelyen beliil a n8k 75%-os, a férfiak pedig 25 %-os aranyt képviseltek.

A 62 hallgat6 6sszesen kilenc kiilonb6z8 miiveltségteriileten tanult (angol, ének-
zene, informatika, magyar nyelv és irodalom, matematika, német, rajz és vizudlis
kommunikaci6, természetismeret és testnevelés). Mivel nagyon alacsony elemszamu
miiveltségteriilet is volt, ezért indokolt esetben 6sszevonasokat végeztiink, igy 6sz-
szesen hat csoportot alkottunk. Az 1. tadblazatban lathat6 a mintat képezg hallgaték
miiveltségteriilet és nemek szerinti megoszlasa.

” P Nemek szerinti megoszlas .
Miiveltségteriilet ~ p Osszesen
No Férfi

Testnevelés 4 5 9

Természetismeret 8 3 11

Magyar nyelv és irodalom 10 1 11

Enek - Rajz 10 1 11

Idegen nyelv 4 4 8

Matematika - Informatika 11 1 12

1. tablazat: A hallgaték (N=62) miiveltségteriilet és nemek szerinti megoszlasa
Forrds: sajdt szerkesztés

A vizsgdlatban részt vevd 62 hallgaténak 6sszesen 93 testnevelés tanoérdjat ki-

sértiik figyelemmel egy adott kategériarendszer alapjan. A tandrak hallgaték kozti
eloszlasat a miiveltségteriiletek vonatkozasaban a 2. tablazat mutatja be.
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Miiveltségteriilet Tanéra
Testnevelés 35
Természetismeret 11
Magyar nyelv és irodalom 13
Enek - Rajz 14
Idegen nyelv 8
Matematika - Informatika 12

2. tablazat: A testnevelés 6rak (N=93) megoszlasa a hallgaték kozott miiveltségteriiletre
vonatkozéan
Forrds: sajat szerkesztés

Avizsgalati médszer

A tanitasi gyakorlatokon tartott testnevelés drakon a tanitéjeloltek és a tanuldk
testnevelés érakon el6fordulé legjellemz6bb tevékenységeinek vizsgalatara a kozvetlen
kategorialis megfigyelés modszerét alkalmaztuk. A vizsgalat alapjaul Vass (1987) megfi-
gyelési eljarasa szolgalt, melyben 13 tandri és 7 tanuléi kategériat kiilonitett el Svoboda
(1977) interakciés analizisének adaptalasat kovetden (3. tablazat). A megfigyelést végz6
két szakmabeli személy a konkrétan definidlt kategoridk (lasd: melléklet) elsajatitasat
majd gyakorlatban valé alkalmazasat egy megbizhat6sagi szamitas kovette, amelyben a
két megfigyel6 kozti tényleges és véletlen egyetértés mértékét a Scott-féle p értékkel vizs-
galtuk Falus (2004) utmutatasat kovetve. Amennyiben két megfigyeld altali adatsor meg-
egyezik, akkor a p értéke 1. Minél nagyobb az eltérés, annal kisebb az érték, de a szakiroda-
lom a 0,85 feletti értéket kielégitonek taldlja. Szamitasaink alapjan a p értéke esetiinkben
0,88 és 0,93 kozotti tartomanyban mozgott, tehat megfelelt a fentiekben leirtaknak.

Tanari kategoéridk Tanuléi kategériak
1. |Magyarazat 1. |Egy tanul6 mozog, a t6bbi pihen
2. |Bemutatas 2. |Két-hdrom tanulé mozog, a tobbi pihen
3. |Szervezésl. 3. |Nagyobb csoport mozog, a tdbbi pihen
4. |Szervezésll. 4. |Egyid6ben mindenki mozog
5. |Hibajavitas 5. | Atanulék figyelnek, a mozgés sziinetel
6. |Bsztonzés L. 6 A t}anul'o megszakitja a gyakorlast széban vagy
mds médon
7 | Oszténzés IL 7 A tanul6(k) valaszol(nak) a taniténak, vagy egy-

mas kozott beszélik meg a gyakorlas médjat

8. |Nevelési célzatu kozlés

9. |Fegyelmezés

10. |Dicséret

11. |Kérdések (visszacsatolds)
12. | Megfigyelés

13. | Egyéb viselkedések

3. tablazat: Tandri és tanuldi kategéridk (Vass, 1987)
Forrds: sajdt szerkesztés
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Miutan meggydz6dtiink, hogy a vizsgalt értékek a megfeleld tartomanyban mo-
zognak, a megfigyel6k megkezdték a konkrét megfigyeléseket, amelynek dokumen-
talasdhoz egy stopperre, egy megfigyel6 lapra és egy tollra volt sziikségiik. Az éppen
aktualis tanérat megfigyel6 személy minden 30 masodperc legjellemz8bb interakci6-
parjat rogzitette, aminek kovetkeztében a 93 tanéran dsszesen 16100 db adatot kap-
tunk (ebbdl 15608 adatot a tanitdjeldltek és a tanuldk tevékenységérdl).

Az adatok feldolgozasa és elemzése (SPSS) programmal késziilt, mellyel a leiré
statisztikai elemzésekben atlagot, szorast, gyakorisigot és relativ gyakorisagot sza-
moltunk. A matematikai statisztika soran varianciaanalizis, t-préba és homogenitas
vizsgalatokat végeztiink. A szignifikancia szintet 5%-ban (p=0,05) jel6ltiik meg.

Eredmények

A teljes mintara vonatkoztatva a kategériarendszerben taldlhaté 13 tevékeny-
ség koziil ot a teljes megfigyelés 87%-at felolelte. A leggyakrabban el6fordulé tevé-
kenység 37%-al a szervezés azon kategéridja volt, amelyben a tanulék tevékenysé-
geinek meginditasa vagy befejezése, egyik tevékenységhdl a masikba valé dtmenet
biztositasa, a gyakorlatok végzéséhez sziikséges foglalkoztatasi formak, alakzatok
kialakitasa, a szerek elhelyezése vagy kiosztasa jellemez. Jéllehet a testnevelési
ordk sajatossagabol adéddéan a szervezési feladatoknak kulcsfontossagu szerepe
van, mégis a vizsgalatban tapasztalt el6fordulasi arany azt mutatja, hogy tul sok
id6t toltenek ezzel a tevékenységgel a hallgaték. A masodik leggyakrabban el6for-
dulé tevékenység a megfigyelés volt 21%-al, amit leginkabb a tanulék munkéjanak
csendes szemlélése jellemez. Az el6forduldsok gyakorisdgaban a rangsor harmadik
tevékenysége 17%-os értékkel a magyarazat, amely leginkabb az éra feladatait, a fel-
dolgozandé anyag tartalmat, adott gyakorlat végrehajtdsaval kapcsolatos szakmai
informaciékat tartalmazza. Szamottevd aranyt képviselt még a hibajavitas és a fe-
gyelmezés egyarant 6-6%-kal.

Svoboda (1977) 46 testneveld tandrra kiterjedd vizsgalatdban a magyarazat és
a megfigyelés volt a két legmeghatarozébb tevékenység, amit a bemutatas, majd a
szervezési feladatok kovetett, amely esetiinkben a leggyakrabb tevékenységi forma
lett. Vizsgalataban a két legkevésbé eldfordulé tanari kategéria a nevelési tevékeny-
ség és a dicséret volt. Habar a nevelési célzati kozlések esetiinkben sem tartoztak a
gyakori kategéridk kozé, de azért valamivel jobban szerepelt, mig a dicséret mindkét
vizsgdlat esetében egyarant az utolsék kozott volt.

Bir6né, Ferenczi és Vass (1988) 60 testnevelési orat figyelt meg a Svoboda-féle
kategériarendszer segitségével, melynek alapjan a leggyakoribb tandri tevékenysé-
gek sorrendben: a magyarazat (22%), a megfigyelés (17%) a hibajavitas (14%), a szer-
vezési feladatok (10%), és az 0sztonzés (9%) voltak. Vizsgdlatunkban a magyarazat
17%-kal a harmadik, a megfigyelés 21%-kal szintén a masodik, a hibajavitas 6%-kal
a negyedik, a szervezés I. és II. kategdridk o6sszesen 39%-kal az els6, az 6sztonzés 1.
és II. kategdridk egyiittesen pedig valamivel tobb, mint 2%-kal a nyolcadik leggyak-
rabban eléfordulé tevékenységi formak voltak. A két vizsgalatot 6sszehasonlitva (1.
abra) nagyon felt{ing, hogy a testnevel6k majdnem negyedannyi szervezéssel vezet-
ték az 6rdkat, és sokkal tobbet foglalkoztak hibajavitassal és 6sztonzéssel, amely
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alapjan j6l lathatéva valik a palyan 1év6 pedagégusok rutinja, tapasztaltsaga az elsé
tanérdikat vezet6 tanitéjeloltekkel szemben.

% 10% 20% 30% 40% 50%

Magyarazat
Megfigyelés
Hibajavitas

Szervezés

Osztinzés

mBiréné, Ferenczl és Vass megfigyelése (1988) (N=60)
Sajat megfigyelés (N=93)

1. dbra: Birdné, Ferenczi és Vass (1988) megfigyelésében az 6t leggyakrabban el6forduld
tevékenység dsszehasonlitdsa a sajat eredményekkel
Forrds: sajat szerkesztés

Avizsgalat soran tovabbi nagyon sok értékes adathoz jutottunk, de az alabbiak-
ban mar csak a kozolt hipotézisek megvalaszolasihoz sziikséges eredmények bemu-
tatasara szoritkozunk.

A tanitojeloltek tevékenységeinek nemek szerinti 6sszehasonlitdsa

A testnevelésérdkon megfigyelt tanitéjeloltek tevékenységeinek dsszehason-
litdsakor a 13 kategdria koziil csak az ,0sztonzés 1.” esetében (egyénre vonatkozo
Osztonzések) tapasztaltunk szignifikdns el6fordulasbeli eltérést a nemek mentén
(4. tdblazat). Azonban, ha nem valasztandnk szét az 6sztonzéssel kapcsolatos kate-
géridkat, hanem a masik tipussal (csoportra, osztalyra vonatkozd) 6sszevonnank,
akkor a nemek kozti kiilonbség mar az 6sztonzés esetében sem lenne szignifikans.
Ennek magyarazata tébbek kozott az is lehet, hogy a hallgatékat a képzésiik ideje
alatt nagyon hasonlé inger éri a testneveléssel kapcsolatos ismeretkorben, tovabba
mindannyian az elsé testnevelés tanérdikat tartottdk, ahol inkdbb az 6ra meneté-
nek, a feladatok, a gyakorlatok és a jatékok egymasutanisagara vetiilt leginkabb a
figyelmiik. Cheffers és Lombardo (1979) egy hasonl6 kategériarendszert hasznaltak
a testnevelésorak magfigyeléséhez, amely vizsgalat sordn eltérd eredményeket re-
gisztraltak, hiszen a ndi és férfi tanarok kozott jelentds viselkedésbeli kiilonbsége-
ket tapasztaltak. F6bb megallapitdsaik kozé tartozott, hogy a férfiak verbdlis és non-
verbdlis tevékenységekben egyarant feliilmultak a néi tanarokat, illetve a tanulék
csendesebbek voltak az altaluk vezetett 6rakon. A néi tanarok viszont tobb kérdést

143



intéztek a tanulok felé, az éraikat pedig inkabb a tanuléi verbalitas és a zavartabb
viselkedés jellemezte.

Esetiinkben viszont éppen az lett megéllapithat6, hogy a testnevelési 6rak tani-
tasa sordn nem volt jelentds kiilonbség a nemek kozott a tevékenységtipusok eléfor-
duldsanak 6sszehasonlitasaban, tehat nagyon hasonlé médon folytak a néi és a férfi
hallgaték testnevelésérdi. Ezek alapjan kijelenthetjiik, hogy az 1. hipotézis igaznak
bizonyult.

NGi hallgatok altal Férfi hallgatok altal

tartott 6rak (N=65) tartott 6rak (N=28)
Tevékenységtipusok Atlag Sz6ras Atlag Széras
Magyarazat 6,72 441 7,68 4,50
Bemutatas 1,06 1,02 1,21 1,49
Szervezés 1. 15,60 763 15,48 5,81
Szervezés II. 0,80 142 1,00 1,60
Hibajavitas 2,78 2,39 2,09 194
Osztonzés I. 0,64 0,92 1,14 1,35
Osztonzés II. 0,10 0,33 0,04 0,13
Nevelési célzatii kozlés 0,94 1,24 1,55 1,29
Fegyelmezés 2,70 1,76 1,77 1,52
Dicséret 0,64 0,80 093 0,90
ﬁz(si;:sgatolés) 061 091 075 081
Megfigyelés 9,23 4,71 8,34 593
Egyéb viselkedések 0,11 0,27 0,05 0,21

4. tabldzat: A tanitéjeloltek tevékenységeinek dsszehasonlitdsa a nemek mentén (percben)
Forrds: sajat szerkesztés

A tanitojeloltek tevékenységeinek testnevelés és nem testnevelés
miiveltségteriiletes csoportok szerinti 0sszehasonlitdsa

Atestnevelés és a nem testnevelés miiveltségteriiletes tanitéjeloltek kozotti 6sz-
szehasonlitas esetében mar joval tobb szignifikans eltérést tapasztaltunk a tevékeny-
ségek el6forduldsdnak mentén (5. tabldzat).

A két csoport kozott a kovetkezd tevékenységeknél mutathatok ki szignifikans
eltérések, kiilonbségek:

e A magyarazat esetében megallapithatd, hogy a testnevelés miiveltségteriile-
tesek kétszer annyi id6t forditottak a tanérara, a tananyagra, a gyakorlatokra vonat-
koz6 informdciék kozlésére, mint a tébbi miiveltségteriiletes hallgaté.

o A szervezésnek abban a forméjiban, amikor a tanéra menetében adott fel-
adatokat kell meginditani és megallitani, vagy éppen az egyik feladatbél a méasikba
valé dtmenetet biztositani, valamint a sziikséges foglalkoztatasi formakat, alakzato-
kat kialakitani, illetve a szereket elhelyezni és kiosztani, sokkal jobban teljesitettek a
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Nem testnevelés Testnevelés miiveltségteriiletes
miiveltségteriiletes hallgatok hallgatok altal
altal tartott 6rak (N=58) tartott 6rak (N=35)
Tevékenységtipusok Atlag Széras Atlag Széras
Magyarazat 5,10 3,77 10,27 3,45
Bemutatas 1,05 1,03 1,23 1,39
SzervezésI. 16,95 783 12,93 443
Szervezés II. 0,86 1,38 0,89 1,64
Hibajavitas 2,78 2,32 2,16 2,17
Osztonzés I. 0,82 1,07 0,76 1,14
Osztonzés II. 0,05 0,28 0,13 0,31
Nevelési célzatu kozlés 0,79 0,93 1,69 1,57
Fegyelmezés 2,92 1,80 1,60 1,31
Dicséret 0,66 0,79 0,86 0,91
Kérdések (visszacsatolas) 0,46 0,80 0,99 091
Megfigyelés 945 5,54 8,31 4,23
Egyéb viselkedések 0,11 0,30 0,06 0,16

5. tabldzat: A tanit6jeldltek tevékenységeinek 6sszehasonlitdsa a nem testnevelés
és a testnevelés miiveltségi teriiletek mentén (percben)
Forrds: sajdt szerkesztés

testnevelés miiveltségteriiletesek, hiszen atlag négy perccel kevesebb id&t forditottak
szervezési feladatokra, aminek koszonhet6en tobb idejiik maradt egyéb feladatokkal
foglalkozni.

o Anevelési célzati kozlések alkalmazasa elenyészd mértékii volt a teljes min-
tara nézve. A testnevelés miiveltségteriiletes és az egyéb miiveltségteriiletes hall-
gatdk csoportjai kozott azonban jelentds kiilonbséget tapasztaltunk, ugyanis a test-
nevelés miiveltségteriiletesek tobb mint kétszer annyi id&t forditottak ilyen jellegii
tevékenységre.

o A fegyelmezés esetében viszont pont forditott helyzetet tapasztaltunk, hi-
szen a nem testnevelés miiveltségteriiletesek esetében kozel kétszer annyi id6t tett
ki ez az elfoglaltsdg. Mindez visszavezethetd tobbek kozott arra, hogy ez a csoport
tobb id6t toltott szervezéssel, amelynek vontatottsiga eredményezhet akar fegyel-
mezetlenséget is, mig egy jol szervezett, aktivitdssal megtoltott tandran ez kevesebb
eséllyel torténik meg.

o A kérdések (visszacsatolds) elnevezésii kategdria tekintetében szintén job-
ban teljesitettek a testnevelés miiveltségteriiletes hallgaték, mert a tobbiekkel szem-
ben erre a tevékenységre is tobb mint kétszer annyi id6t forditottak.

A fenti pontok alapjan megallapithaté, hogy a testnevelés miiveltségteriiletes
hallgaték szignifikdnsan tobb idét toltenek a tanérak menetében a feladatokra, gya-
korlatokra vonatkoz6 magyarazattal, nevelési kozlésekkel és visszacsatolasi szandék
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vezérelte kérdésekkel. Ezzel szemben kevesebb id6t forditanak szervezésre és fegyel-
mezésre, amely kiilonbségek szintén szignifikansak. A testnevelés miiveltségteriile-
tesek esetében pozitivumként szolgal még, hogy tobb id6t forditottak bemutatasra
és tobbet dicsérték a tanulékat, valamint kevesebb id&t téltottek spontan megfigye-
léssel, amely kiilonbségek mar nem bizonyultak szignifikdnsnak. A nem testnevelés
miiveltségteriiletesek viszont jobban koncentraltak a hibajavitasra, amely résziikrél
abszolut pozitivumként emlitendd.

A szervezésnek azon formdja, amikor a megfigyelt tanitéjelolt is tevékenyen
részt vesz az adott szitudcidban, példaul segit a szerek elhelyezésében; az 6sztonzés-
nek mindkét formdja (egyéni, illetve csoportos) valamint az egyéb viselkedések, pél-
daul a szertarba megy a tanitéjelolt, hozzavet6legesen hasonlé aranyban fordult el§
a két csoport kozott.

A két vizsgdlt csoport kozotti dsszehasonlitds alapjan kijelenthetjiik, hogy a
testnevelés miiveltségteriiletesek 6t konkrét tevékenységgel kapcsolatban szignifi-
kénsan jobb eredményt produkaltak. Az el6fordulas és a szamitott kiilonbség alapjan
érdemben még felhasznalhat6 eredmények alapjan pedig arra a megdllapitdsra jutot-
tunk, hogy a hibajavitast kivéve a testnevelés miiveltségteriileteseknél kedvezébb
eredményeket mértiink.

A fenti eredmények alapjan kijelenthet6, hogy a testnevelés, illetve a nem test-
nevelés miiveltségteriiletes hallgatok testnevelés tandrai tevékenységei kozott jelen-
tosebb el6fordulasbeli eltéréseket figyelhettiink meg, ezért a 2. hipotézist igazoltnak
tekintettiik.

Osszegzés

A tanitasi gyakorlatok testnevelési 6rdin a tanitdjeloltek megfigyelt tevékenysé-
geinek mennyiségi elemzésével fontos és hasznos informdaciékat kaptunk arrél, hogy
az oktatdsi folyamat soran mely tevékenységformak a legjellemz8bbek a hallgat6k ko-
rében. A teljes mintara vonatkoztatva tébbek kozott arra a kovetkeztetésre jutottunk,
hogy a tanitéjeloltek tul sok iddt toltenek szervezési feladatokkal, viszont nagyon
keveset olyan fontos pedagégiai tevékenységformakkal, mint példaul az 6sztonzés,
dicséret, nevelési kozlések.

A megfigyeléshez hasznalt kategériarendszerben szerepld tevékenységek tani-
tojeloltek kozotti 6sszehasonlitdsanak alapjan megallapitottuk, hogy a nemek kozott
nincs lényeges kiilonbség, amely a korabbi tapasztalatainkat erdsitette. A testneve-
1és és nem testnevelés miiveltségteriiletesek vonatkozasaban viszont tobb jelentds
kiilonbség is volt a tandrai tevékenységek el6forduldsanak gyakorisagaban, amely
a képzésiik szempontjabél pozitiv visszajelzés, hiszen a testneveléssel kapcsolatos
szakmai targyakat joval nagyobb szdmban tanuljak a tobbi hallgatéhoz képest. Ezen
plusz ismeretek minden bizonnyal hozzajarultak ahhoz, hogy a valasztott miiveltség-
teriiletiik tanitasi gyakorlatan kedvez6bb eredményeket produkaltak.

Az eredményekbdl levonhaté tanulsag - attél fiiggetleniil, hogy a vizsgalat ala-
nyai nem rendelkeztek még megfeleld mértékii rutinnal a tanitadsban -, hogy az elmé-
leti és a gyakorlati képzésben nagyobb figyelmet kell forditani arra, hogy a képzés so-
ran a hallgatok minél tobb 0jszerii és hasznos médszertani ismeretekkel és gyakorlati
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tanacsokkal legyenek gazdagabbak. A teljesség igénye nélkiil ilyen 1ényeges teriilet le-
het tobbek kozott a hatékony éraszervezés kérdése, amely 6nmagaban hozzajarulhat
ahhoz, hogy tobb id6 maradhasson példaul hibajavitasra, segitségadasra, motivalas-
ra. A tanitok képzésében tehat a kor kihivasainak megfelel§, minél szélesebb ismeret-
kor atadasara van sziikség, amely remélhet6leg hozzasegiti a leendd tanitékat, hogy a
palyan toltott éveik alatt sikeresek legyenek a testnevelés tanitdsdban is.
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MELLEKLET (VASS 1987, 13-16)

A tanar verbalis tevékenységei és értelmezésiik

(1.) Ismeretkozlés: az 6ra feladataira, a tanagyag tartalmara, a gyakorlat végre-
hajtasdra vonatkoz6 informdcidk. Sziikebb értelemben vett szakmai kozlések, értéke-
1ések.

(2.) Szervezés I.: a tanuld/k/ tevékenységeinek meginditasa, befejezése, egyik
tevékenységhbdl a masikba valé dtmenet biztositasa. Ide soroljuk a gyakorlatok vég-
zéséhez sziikséges foglalkoztatasi formak, alakzatok kialakitdsa, szerek elhelyezését,
kiosztasat.

(3.) Szervezés I1.: a kategéria tartalma megfelel az el6z6nek azzal a 1ényeges kii-
l16nbséggel, hogy itt a tandr tevéleges (cselekvd) részvétele az alapvetd kritérium. (PL.:
maga is végzi a gyakorlatot, igy biztositja az &tmenetet a kovetkez feladathoz; segit a
szerek elhelyezésében, biztositja a balesetmentes gyakorlast segitségadassal.)

(4.) Hibajavitas: figyelmeztet a hibdkra, sz6beli (esetleg ezzel egyiitt kiegészit,
pl. képi) informaciét ad a kijavitds médjara.

(5.) Osztonzés I.: egyénre, vagy az egész osztélyra vonatkozo lelkesits, meggyd-
z6 tavlati célokra stb. hivatkozas.

(6.) Osztonzés II.: ugyancsak egyénre, csoportra vagy az egész osztalyra vonat-
kozd, az adott gyakorlat kapcsan megnyilvanuld értékelés, biztatas.

(7.) Nevelés: azon megnyilvanuldsok, amelyek altalaban és az adott tevékeny-
ségre vonatkoztatva nevelési tapasztalatra, vagy annak tudatositasara vonatkoztak
valamilyen formdban (erkolcsi, kdzosségi, esztétikai sth.).

(8.) Fegyelmezés: minden negativ, a tanuld viselkedésére vonatkozé értékelés,
amely az eredményes munkavégzés feltételeinek biztositasara iranyul (pl.: a gyakor-
las intenzitasa, folyamatossaga, balesetmentesség sth. vonatkozasaban).

(9.) Dicséret: egyénre vagy csapatteljesitményre, a motivaltsagra, igyekezetre
vonatkoz6 pozitiv értékelés.

(10.) Kérdések: az ismeretkozlés, hibajavitas, fegyelmezés stb. vonatkozasaban
a visszacsatolds szandékaval feltett tanitéi kérdéseket.

Nem verbdlis tevékenységek és értelmezésiik

(11.) Bemutatas: ismeretnytjtds vagy hibajavitas célzataval tortén6 mozgas -
mozgaselem bemutatdsa, a mozgasszerkezet kovetelményeinek megfelelen. (Nem
soroltuk e kategéridba a sz6val kisért mozgasimitaciot.)

(12.) Megfigyelés: a tanar inaktivitdsa, a tanulék munkajanak csendes szemlélé-
se, jelentések fogadasa.

(13.) Egyéb viselkedések: a tanitas iranyitdsdban kozombos cselekvések. (PL.:
elhagyja a termet, palyat, bemegy a szertarba sth.)
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*foiskolai docens, Nyiregyhazi Egyetem, Alkalmazott Humantudomanyok
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Kisérlet az osztatlan tanarképzéshol kikeriilo fiatalok
szakmai etikai attitiidjének feltérképezésére

Kutatdsukban arra voltunk kivancsiak, hogy a Nyiregyhdazi Egyetem jelenleg
otddéves (sszefiiggd iskolai gyakorlatukat toltd) hallgatéi milyen szakmai eti-
kai felkésziiltséggel, mennyire élesen kérvonalazott pedagdgiai etikai nézetek-
kel rendelkeznek. Ennek megvizsgaldsahoz egy harom feladatbdl dll6 kérdéivet
készitettiink. A 26 f6s minta alapjan megallapitott eredményekbél ugyan nem
lehet messzemend kovetkeztetéseket levonni, de arrdl sikeriilt visszaigazoldst
nyerniink, hogy a méréeszkoziink jol haszndlhato, nagyobb mintdn is érdemes
kiprobdlni. Arrédl is meggydztek benniinket a kapott vdlaszok, hogy (helyi szin-
ten legalabb) hangstilyosabban meg kell jeleniteni az osztatlan tandrképzésben
a pedagdgiai etikai ismereteket, ezzel hozzdjarulhatndnk a frissen végzett pe-
dagdgusok szakmai identitdsanak eredményesebb kialakitdsdhoz.

Kulcsszavak: tandrképzés, szakmai szocializdcid, pedagogiai etika

A pedagogusetikai kutatasok sajatos nehézségei

Ha végigtekintiink a jelenkori neveléstudomanyi kutatasok palettdjan, észreve-
hetjiik, hogy a pedagégusetika targykore nem tartozik a sokak altal vizsgalt, népszerii
teriiletek kozé. Igazabdl mar az 1980-as évek ota észrevehetd, hogy a pedagbgusetika
a neveléstudomany kevesebb érdeklddést kivalté hatartudomanyainak soraba keriilt,
csupan néhany vizsgalat szervezddott pedagégiai etikaval kapcsolatos problémak
feltarasara. A pedagdgiai etika kikeriilése a neveléstudomanyi kutaték érdekldésé-
nek homlokterébdl nem véletlen. Zrinszky Laszlé négy pontba foglalta 6ssze annak
okait, hogy erre a teriiletre egyre kevesebb kutatéi figyelem iranyul (Zrinszky 2002,
290-291). Els6ként arra a (Kadar-korszakban végbement) folyamatra utal, amelynek
kovetkezményeként a pedagdgusréteg 1étszamban jelentsen megnovekedett. Az is-
kolazas kiterjesztése és kiilonosen a kozépfok eltomegesedése valoban magaval vonta
a pedagdgusok szdmanak novekedését, és a mennyiségi novekedés ebben az esetben
is a min8ség rovasara tortént. Zrinszky szerint , felhiguldsrél” beszélni a hazai peda-
goégustarsadalom esetében talan azért tulzas, egy tény azonban megkérddjelezhetet-
len: egy ilyen nagylétszamu szakma, foglalkozasi réteg esetében nem lehet a szakma
minden egyes miiveldjétdl elvarni, hogy kiilonleges erkolcsi mingséget képviseljen.
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A pedagégusetika iranti érdeklddés visszaszorulasanak masodik okaként azt ne-
vezte meg Zrinszky, hogy a XX. szdzad masodik felében hazankban is 6riasi lendiiletet
vett a pedagégusszakma professzionalizalédasa, ez pedig el6térbe helyezte a tandri
munka mesterségszerii elemeit. Ezzel pArhuzamosan hattérbe kertilt az erkélcsi min-
taképadas, a szakmai etikai szocializacié. Kiiiresedtek a régi metaforak, 1j pedagé-
gusidedl korvonalazddott a képzésben is: a lelkes, a nevelés etikumaval , atitatott”
pedagbgus eszményének helyébe a mestersége szabalyait j6l ismerd, azokat alkotéan
alkalmazo szakember modellje keriilt. Ez az a folyamat, amelyr6l Zsolnai J6zsef és fia
is irnak k6zos kényviikben, a Mi a baj a pedagdgiaval? cim{i munkaban. Ok pozitivan
értékelték, hogy a hivatasra nevelés helyét atvette a pedagégusképzésben a szakmara
nevelés (Zsolnai-Zsolnai 1987, 71). Amennyiben a hivatasra nevelés csupan egy reto-
rikai frazisgytijtemény elsajatittatdsaban és a kiilsd szerepjellemzék hangsilyozasa-
ban meriilt ki, természetesen csatlakozhatunk a szerzgparos véleményéhez.

A pedagdégiai etikara forditott figyelem csokkenések harmadik oka a jeles peda-
gbgus szerint a tomegmédia jelentdségének erdteljes megnovekedésében rejlik. Az
oktatas kérdéseivel foglalkoz6 hazai szocioldgusok is szamtalanszor leirtak, hogy a
hatvanas évekt6l kezdve a pedagégus személye sokat veszitett a hatéerejébdl, mi-
kozben a tomegmédia gondolkodds-, izlés- és sajnos erkolcsformald szerepe 6ridsira
novekedett. A pedagdgus erkolcsiségét — sokak szerint - a tanuldkra tett hatas szem-
pontjabol mar kevéssé lehet redlisan szambavenni.

A pedagdgiai etikaval szemben tanusitott kutatoéi érdektelenség negyedik oka-
ként azt emlitette meg Zrinszky, hogy magaban a neveléstudomanyban is fokozédott
az igény a biztos alapokon nyugvé ténykutatasok irant, viszont a pedagégusetika kér-
déskorébdl kiiktathatatlanok a normativ tételezések és el6feltevések. A pedagégus-
etikat nem igazan lehet ,értékmentesen vizsgalni”, még a legnagyobb objektivitasra
torekvd vizsgalatokba is beszivaroghatnak szubjektiv mozzanatok.

AKkivalé nevelésfilozofus altal felsorolt okok listajat még egy 6todik tényezdvel is
kiegészithetjiik, méghozza azzal, hogy a pedagdgiai etika olyan kétes presztizsii teriilet
a neveléstudomany rész- és hatartudomanyainak rendszerében, mint a nyelvészetben
a nyelvmiivelés. Erésen a gyakorlathoz tapad, és j6 néhany normativ elem létjogosult-
sagat, jogossagat éppugy kétségbe vonjak egyes pedagdgiai irdnyzatok, mint ahogy a
nyelvmiivelés létjogosultsagat is megkérddjelezik bizonyos nyelvészkorokben.

A pedagbégiai etika kutatdsat a fenti tényezdkon kiviil az is megneheziti, hogy
sokdig nem volt egyértelmiien, élesen korvonalazva, mely kérdések is tartoznak a pe-
dagégusetika korébe.

Nincs konnyii dolgunk, amikor a szakmai normak és az etikai normak kozott
szeretnénk éles valaszvonalat hizni a pedagégusokkal szemben tdmasztott elvarasok
rendszerében. Szakal Ferenc Pal egy nagyon szemléletes példaval illusztralja egyik
eldadasaban (Szakal 2017) ezt a problémat: amig egy hivatalnok szamadra az tigyféllel
szembeni kedvesség az etikai normarendszer része, addig a tandr szdmadra a didkok
irant tanusitandé kedvesség szakmai norma is, hiszen egymads szeretetére kell nevel-
nie a gyerekeket (és kommunikatori minta is a tanar).

Természetesen még a neveléstudésok, elméleti pedagbgusok taborat is meg-
osztja az a kérdés, hogy val6jadban mi minden tartozik a pedagégiai etika targykoré-
be. Zsolnai Jozsef példaul olyan problémadkat is idesorol, amelyeket masok esetleg a
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szakmai normdk, szakmai kovetelmények kozé utalnanak. Zsolnai kitagitott pedagé-
gusetika-értelmezésére itt elég egyetlen példa. O a tanitvany jévjével valo térédést
is etikai elvarasként fogalmazza meg a pedagéguspalyan. Igy ir errél: ,Ez nem azonos
a palyavalasztdsra valé folkészitéssel, hanem a gyerek személyes emberi jovEjében
valé tavlatos gondolkoddas. Amelyik pedagégus ezt nem teszi meg, az nézetem szerint
etikai vétséget kovet el. Ebben a tekintetben a kriminal-pedagégusok, a gyégypedagé-
gusok etikailag szazszor felelgsségteljesebben dolgoznak, mint a mi normal pedagé-
gusaink” (Zsolnai 1987, 77). Mas neveléstuddésok a pedagégus moralis kotelességeit a
tanari munkavégzésbdl adédé viszonyrendszerbdl eredeztetik, igy a pedagégiai etika
targykorét e kapcsolatok etikai mingségének kérdéseivel azonositjak.

A mi vizsgalatunkhoz hasonlé kutatdst végzett Gombocz Orsolya, aki végzds
tanarszakos hallgatok és palyakezdd pedagégusok etikai attitiidjét és egy szakmai
etikai kddexszel szembeni elvardsait vizsgalta (Gombocz, 2003). A vizsgalatb6l Gom-
bocz azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a kezd6 pedagdgusok és a végzds hallgatok
korében etikai felkésziiletlenség tapasztalhatd, a valaszok nagyobb része naivitast és
tajékozatlansagot arult el a szakmai etika teriiletén. Az is kideriilt a vizsgalatabdl,
hogy nagyon is komolyan érdekl6dnének a hallgat6k a palya etikai kérdései (az etikai
jellegli problémdak megolddasai) irant, persze az etikai felkészités iranti fogékonysa-
gukat, igényiiket részben magyarazhatja az is, hogy egy katolikus fenntartasu intéz-
mény - a Pazmany Péter Katolikus Egyetem - hallgatéirél volt sz6.

A kutatasunk fébb paraméterei, az alkalmazott kérdoiv elso feladatanak
valaszai és azok értékelése

A vizsgalatunkba 26 végzds (6todéves) hallgatot vontunk be 2018 szeptemberé-
ben. Mindnyajan a Nyiregyhazi Egyetem osztatlan tanarképzésben tanulé hallgatdi, a
legfiatalabb valaszadénk 22, a legidGsebb 29 éves volt. A 26 hallgaté nemi megoszlasa
jol tiikrozi a nyiregyhdzi osztatlan tanarszakos hallgatéi populaciéban megallapithat
né-férfi aranyt: 16 nd és 10 férfi valaszolt a kérdéseinkre. A kérddiviink elsd feladatat
egy nyitott kérdés alkotta, majd két olyan feladat kovetkezett, amelyek attit{idvizsgala-
tot tartalmaztak. A kérddiv kitoltését egy féloras rahangol6dé beszélgetés eldzte meg.

A vizsgélatba bevont végzds hallgatéink elsé feladata az volt, hogy készitsék el
egy altaluk kés6bb osszeallitandé tandri etikai kédex tartalomjegyzékét. Ezzel a fel-
adattal tobb célunk is volt. Egyrészt szerettiik volna megtudni, milyen problémakoro-
ket sorolnak a szakmai etika korébe a jelenlegi végzds hallgatok, akiknek a valaszai
nemcsak egy hivatasra késziil§ csoport, de egy korosztdly értékrendjét is tiikrozik.
Masrészt kivancsiak voltunk arra, hogy érzékelik-e azokat az ijonnan felmertiilg prob-
lémakat, amelyek példaul a technikai fejlédés kovetkeztében szintén moralis dilem-
mak elé allitjdk napjaink pedagégusait. Mire gondoltunk itt? Két példat is emlithe-
tlink. Mivel hospitalasaink soran latjuk, hogy a hagyomanyos tablai vazlat helyett a
pedagbgusok tobbsége ma mar PPT formdjaban foglalja 6ssze az érajan feldolgozott
Uj ismeretek 1ényegét, felmeriilt benniink a kérdés, hogy az IKT-alapu tanitas-tanulas
sordn vajon a pedagégusok minden PPT-jiikben korrekt médon megjelenitik-e az in-
formaciék forrasat, feltiintetik-e a lelghelyeket. Ugyancsak joggal meriil fel annak a
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kérdése, amidta egyes kozosségi portalok az ,0ssznépi kommunikacié” helyszineivé
véltak, hogy a tanarok hogyan viselkedjenek a kézosségi oldalakon, milyen képeket
posztolhatnak magukrol, milyen stilusban fogalmazzak meg a bejegyzéseiket, milyen
kommenteket irhatnak stb.

Emellett azt is szerettiik volna tudni, hogy olyan tarsadalmi folyamatok, mint
pl. a személyiségi jogok védelmének meger6sddése, befolydsoljak-e a fiatalok gon-
dolkodéasat olyan médon, hogy tobb, kordbban a szakmai etikdhoz sorolt teriiletet 6k
nem vennének bele a sajat tandri etikai kédexiikbe. (Gondolunk itt az 6ltézkodéssel
kapcsolatos etikai problémakra, de ilyen probléma lehet a vallasi jelképek, emblémdk
viselése is, valamint az extrém, extravagins szimbélumok, kiegészit6k, a bérdeko-
raci6.) Ugyancsak a ,korszellemet” tiikkrozi az ,értelmes egoizmus” mentalitdsdnak
elterjedése és ezzel parhuzamosan az , dldozatos hivatasgyakorlas”, az ,,6nfelaldozd,
onérdekeket hattérbe szoritd kotelességteljesités” eszméjének visszaszoruldsa. Azt is
meg akartuk figyelni, hogy vajon ez a tendencia hogyan tiikr6z6dik a pedagégushall-
gatdk valaszaiban.

A 26 megkérdezett hallgaté mindegyike komolyan vette a kérdést, igyekeztek
gondosan osszedllitani az altaluk idealisnak tartott etikai kédex tartalomjegyzékét. A
valaszok elemzésekor taldlkoztunk kevéshé szakszerli megfogalmazasokkal is. A szi-
nonimaként értelmezhetd kifejezéseket természetesen azonos kategéridba soroltuk.
A kovetkez8kben bemutatjuk az els6 hét olyan problémakért, amelyet a megkérdezett
hallgaték egy pedagbgusok szamara irandd etikai kddexben szerepeltetnének. 19 f6 (a
vizsgalati minta 73%-a) szerepeltette a tartalomjegyzékben a kollegidlis kapcsolatok
kérdéskorét. Lehet ugyan, hogy nem mindegyikiik hallott a hazai tantestiileti klima-
vizsgalatokrdl a képzés soran, de a gyakorlatuk idején mindnyéjan tapasztaltak, mi-
lyen gyakoriak az osszelitkozések, nézeteltérések a tanarok kozott. A gyakorlat alatt
maguk is atéltek szakmai konfliktusokat, részben a mentorukkal, részben a tandrjelolt
évfolyamtarsaikkal. Nem véletlen, hogy ezt kivanjak a hallgaték els6ként szabalyozni.

16 f6 (a vizsgalati minta 61,5%-a) tartotta fontosnak azt, hogy a pedagégusok
felkésziiltségérdl, szakmai 6nképzésének kotelességérdl rendelkezzen a kodex. Igaz
ugyan, hogy erre a munkahelyiik is kotelezi 6ket hétévente, de a hallgatok a folya-
matos onképzésre, a lelkiismeretes 6rai felkésziilésre gondoltak, amikor a szakmai
igényesség szabélyozasat hangsilyozték. Ok - nagyon helyesen - igy gondoljék, hogy
minden megtartott drat értékes tartalommal kell megtolteni, a ,lealibizett” éraknak
nincs helye a magyar kdznevelési intézményekben. Harmadik helyre keriilt a sziil6k-
kel val6 kapcsolattartas etikaja, 15 6 (a vizsgalati minta 57,7%-a) vélekedett tigy, hogy
ezt a problémakort is tartalmaznia kellene a tanaroknak készitendd etikai kodexnek.
Azzal nyilvan az dsszes megkérdezett egyetemista tisztdban van, hogy csak a szii-
16kkel valé folyamatos és sikeres egyiittm{ikodés az alapja annak, hogy a pedagégus
eredményesen végezhesse a munkajat. Akik viszont kiemelték a sziil6-tanar kapcso-
lat kddexbeli szabalyozasanak sziikségességét, azok arra gondolhattak, hogy a sziil6i
oldal érdekképviseletének az erdsodése, az iskola szolgaltatd intézményként valo ér-
telmezése egy ujfajta magatartast és kommunikaciot hivott eld az iskolaba jaré gyer-
mekek sziileib6l a rendszervaltas utan. J6, ha a pedagdgus is ugy tekint a sziilokre,
mint munkatarsaira a gyermek személyiségformalasanak, életre val6 felkészitésének
feladataiban.
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Csupan 14 {6 (a vizsgalati minta 53,8%-a) gondolta ugy, hogy a didkok és a tana-
rok kapcsolatanak etikdjat (és etikettjét) is sziikséges szabdlyozni az etikai kddexben.
Igy ez a szempont a negyedik helyre keriilt, bar fontosséga alapjan mi az azt vartuk,
hogy ezt fogjak a legtdbben emliteni. Kereken a vizsgalati minta fele, 13 f6 gondolko-
dott tigy, hogy a pedagégus tarsadalomban betoltott szerepével és a tandrok maganéle-
tének rendezettségével kapcsolatos elvardsok keriiljenek bele a készitendd kddexbe.
Bevalljuk, ezen kicsit csodalkoztunk. Hankiss Elemér ugyan az 1970-es évek elején irt
arrél (Hankiss 1974), hogy a tanarok a moralis munkamegosztasban az erkélcsi normak
letéteményesei és kozvetitdi, azt varjak el toliik, hogy személyiségiik oldédjon fel a hi-
vatasuk diktalta norméakban, de ugy latszik, vidéken nem sok valtozas tortént az eltelt
tobb mint negyven év alatt ebben a tekintetben: ezek a tobbnyire szabolcsi és borsodi
falvakbol szarmaz6 6todéves hallgaték meg vannak gy6zédve a maganéleti és a mun-
kahelyi imazs elvalaszthatatlansdgarél. Talan napjaink oktataspolitikdjanak az irdny-
vonala is hozzdjarul ennek az elavult tandrképnek a tovabbéléséhez és -éltetéséhez.

10 f5 (38,5%) emlitette, igy a hatodik helyre szorult a vizsgalati minta tagjainak
vélekedésében a gyermekek megkiilonboztetés nélkiili szolgalata, a kivételezés kerii-
lése. Csodalkoztunk azon, hogy minddssze ennyien itélték meg tigy, hogy ez a prob-
1émakar is az etikai kodexbe kivankozik. Azért szamitottunk arra, hogy ezt nagyobb
aranyban fogjak irni, mert - ahogy azt a hazai pszicholégusok is sok helyiitt elmond-
tak, leirtdk - a mai gyerekek sokkal jobban kiilonboznek egymastél, mint a 30-40
évvel ezel6ttiek. A rendszervaltas utdn az individualis kiilonbségek tjra vallalhatok
lettek, és az egyes csalddok értékrendje is jobban eltér egymastdl. A mostandban tani-
tani kezd6 pedagégusnemzedék jéval hamarabb és joval siir{ibben taldlkozik a norma-
és értékpluralizmus jelenségével, mint azok a pedagégusok, akik 30-40 évvel ezeldtt
kezdték a palyajukat.

A hetedik helyen két szempont is all holtversenyben, a valaszadék koziil 9 f6
(34,6%) gondolta tgy, hogy a pedagdgusok kiils6 megjelenését, 6ltozkodését is vilago-
san szabalyozni kell az etikai kddexben, s ugyanennyien képviselték azt a véleményt,
hogy a pedagbgusoktdl elvart partatlansagot, ideolégiai semlegességet is meg kell je-
leniteni a kddexben lefektetendd elvarasok kozott. Bevalljuk, mindkét szempont ilyen
aranyu megemlitése meglepett benniinket, nem vartuk volna, hogy 2018-ban ezeket
ilyen fontossaguinak itélik a végzds hallgaték. Nyilvan mas eredményt kaptunk volna,
ha fovarosi vagy nyugat-dunantuli végzds hallgatokkal allittatjuk dssze egy elkészi-
tendd tandri etikai kddex tartalomjegyzékét.

Voltak olyan teriiletek is, amelyeket nagyon kevesen emlitettek, noha mi azt var-
tuk, hogy lényegesebbnek fogjak tartani dket. Ilyenek példaul a kozosségi oldalakon
val6 megjelenés és viselkedés kérdései, a tanar és didk kozotti intim kapcesolat tiltasa,
a pedagégus beszédével kapcsolatos elvarasok, az osztalyf6noki szerep etikdja, a te-
hetséggondozas etikai vonatkozasai és a szerzdi jog tiszteletben tartasaval, a hivatko-
zasokkal kapcsolatos kérdések.

Ugy gondoljuk, hogy a valaszadok tapasztalatlansagat éppugy tiikrozik ezek a
vélaszok, mint a szarmazdsukbdl (lakéhelyiikb&l) adédé szemléleti sajatossagokat.
Ugyanakkor azt is megallapitottuk, hogy a felsorolt problémakorok vilagos jelzései
annak, milyen teriileteken varnanak konkrétabb, egyértelmiibb, hatarozottabb segit-
séget a hallgaték az elméleti képzés soran és az 6sszefiiggd iskolai gyakorlat alatt.
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A kérdoiviink masodik feladatanak bemutatasa és az eredményekbdl
levonhaté kovetkeztetéseink

A 2. feladatban tandri etikai vétségek sulyossag szerinti sorba rendezésére, tu-
lajdonképpen az egyes pedagdgiai vétségek sulyanak mérlegelésére kértiik a hallgato-
kat. A feladatban megadott moralis problémdkat Zrinszky Laszld: A pedagbgusetika
elméleti és gyakorlati kérdései c. konyvének 24-25. oldalarél vettiik at. Hét moralis
problémat nevezett meg itt Zrinszky, ezek a kovetkezdk: 1. ,finom megtorlasok”, sze-
mélyes bosszuallasok, ,pikkelés” (ennek verbalis kifejezddései: giinyos megszolita-
sok, burkolt sértések, ironikus célzasok); 2. a tanul6k igénybevétele tanulmanyi vagy
nevelési célokat nem szolgalé munkakra (pl. kiildonci megbizas, szertarrendeztetés
sth.); 3. anyagi hozzajarulasok kikényszeritése (pl. ballagasi ajandék ,megrendelése”);
4. szerelmi kapcsolat a tanar és a tanitvanya kozott (ha a pedagégus nem utasitja el
egyértelmiien a didk rajongdsat, vagy kifejezetten 6 kezdeményez); 5. vilagnézeti, po-
litikai indoktrinacié (direkt befolyasolas), vagy azoknak a tanuléknak az elényckhoz
juttatdsa, akik a pedagdguséhoz hasonlé politikai, vallasi stb. meggy6z6dés hivei; 6.
,bujtatott autokracia” - a gyerekek személyiségének, 6nallé6 kezdeményezéseinek
nevelési érdekek hangoztatasdval elleplezett elnyomasa; 7. a pedagégiai diszkrécié
megsértése, a gyermek bizalmaval valé visszaélés, titkainak tovabbadasa, nyilvanos-
sdgra hozatala. Mind a hét probléma meglehet&sen ,id6tallo”, tehdt nemcsak a mult
szdzad utolsé évtizedeiben voltak jelen az iskoldk vildgaban, sajnos napjainkban is
aktualisak, igy a megkérdezett hallgatok didkként is taladlkozhattak veliik, és esetleg
a gyakorlatuk alatt is lathattak példat a fenti vétségekre. Arra kértiik 6ket, hogy a
legkevésbé siilyosnak itélt pedagdgiai mithibat 1-es szammal, a legstlyosabb vétséget
pedig a legnagyobb szdmmal (7) jeloljék meg. A 26 f6bdl 25 értette meg a feladatot, 1
hallgaté félreértette, igy az 6 valasza értékelhetetlen volt.

A vélaszok értékelésekor ugy talaltuk, hogy a hallgat6i csoport véleménye viszony-
lag homogén a legenyhébb és a legstilyosabb etikai vétség kivalasztasakor. A koztes tar-
tomanyban is egyfelé hiiznak az eredmények, csak ott egy kicsit nagyobb a széras (lasd 1.
tdbldzat). A 25-b81 21 f6 azt tekintette a legenyhébb vétségnek, ha a tandrok nem nevelési
céllal veszik igénybe a didkok munkaerejét. 3 f6 az anyagi hozzajarulasok kikényszerité-
sét, 16 pedig a bujtatott autokraciat helyezte el a legkevésbé stilyos biin skatulyajaban.

2-es szamot (tehat a masodik legenyhébb vétség skatuly4ajat) kapta 10 f6 eseté-
ben az anyagi hozzajarulasok kikényszeritése. Elképzelhetd, hogy a hazankban elter-
jedt halapénz- és borraval6-kultira hatdsa mutatkozik meg a tanarok altal sugalma-
zott ajandékozas megbocsathatonak itélésében. 5 f6 a finom megtorlasok biinét latta
el 2-es szammal, 4-4 f6 a didkok munkaerejének igénybevételét nem nevelési céllal,
valamint a bujtatott autokraciat, 1-1 f6 pedig a vilagnézeti indoktrinaciét és a pedagé-
giai diszkrécié megsértését tartotta a masodik legenyhébb tandri véteknek.

3-as szammal latta el, tehat kozepesen stlyos véteknek itélte 10 f6 a finom meg-
torlasokat. Ertelmiségi és felngtt emberhez valéban méltatlan a kicsinyes bosszial-
1as, a visszavagas, joggal elvart tanari erény a nagylelkiiség és a meghocsatas. Sajnos
errdl kevés szé esik a képzés sordn a pedagbgiadrakon, inkdbb csak szépirodalmi és
filmmf{ivészeti alkotdsok mutatnak példat arra a tanarjeldlteknek, hogyan kell a dia-
kok szurkalédasait, gonoszkodasat josaggal és emberséggel viszonozni.
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1-nagyon enyhe vétség 0 21 3 0 0 1 0
2 - enyhe vétség 4 10 0 1 4 1
3 - kozepesen stilyos vétség 10 0 3 0 7 5 0
4 - sulyos vétség 4 0 2 2 7 8 2
5 elég stilyos vétség 2 0 2 3 6 5 7
6 - nagyon sulyos vétség 3 0 5 4 1 2 10
7 - legstlyosabb vétség 1 0 0 16 3 0 5

1. tablazat: A hét legjellemz8bb tanari vétség V. éves nyiregyhazi osztatlan tandrszakos
hallgatdk altali megitélése
Forras: sajat szerkesztés, N = 25

4-es szammal latta el sigy a ,stlyos vétség” skatulydjaban helyezte el a biijtatott
autokraciat 8 f6. Majdnem ugyanennyien tekintették sulyos vétségnek a vilagnézeti
indoktrinaciét (7 f6). 4 hallgaté a finom megtorlasokat tartotta silyos tandri biinnek,
2-2 6 pedig az anyagi hozzajarulasok kikényszeritését, a pedagégiai diszkrécié meg-
sértését és a tanar és didk kozotti szerelmi kapcsolatot itélte ilyen fajsulytnak.

5-0s szammal latta el s igy az ,elég stilyos vétség” kategéridjaban helyezte el
a pedagégiai diszkrécié megsértését 7 f6. Ugyanezt a vétséget 6-os szdmmal jelolte
meg, tehat a ,nagyon sulyos vétség” kategéridjaba sorolta be 10 f6. Ez a személyiségi
jogok és a didkjogok rendszervaltas utani megerdsodését, a privat szféra hatarainak
kitolodasat és az emberi méltosag tiszteletben tartasanak felértékel6dését mutatja. E
vétség megvaldsulasai szintén széles skalan helyezhetdk el, fokozatai vannak, a didk
bizalmaval val visszaéléstdl egészen a didk j6 hirnevének tonkretételéig.

7-es szammal kellett megjelélniiik a megkérdezetteknek az altaluk legsulyosabb-
nak itélt tanari vétséget. Vizsgalatunkbdl az deriilt ki, hogy a hallgaték tobbsége (16
{6, azaz 64%-uk) a tanar és didk kozotti szerelmi kapesolatot tartja a legelitélendébb-
nek. Ugy gondoljuk, a hallgat6k erkolcsi érzéke egészségesen miikodik, j6l érzékelik
az egyes vétségek sulyat. A szerelmi kapcsolat kategéria az elcsabitastél, megrontas-
t6l kezdve magdaba foglalja a didk szexualis kihasznalasat, molesztalasat. A 2017-es év
nagy leleplezései (a ,me too”- kampany nyoman kideriilt biin6k) is hozzajarulhattak
ahhoz, hogy hallgatéink igen érzékenyek az ilyen jellegii moralis vétségekre, amelyek-
re valéban nincs bocsanat.
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A kérd6iv harmadik feladata: a negativ tanari attitiidok értékelése

A 3. feladatban ugyancsak arra voltunk kivancsiak, hogyan itélnek meg a hall-
gatdink kisebb vagy nagyobb mértékben helytelen tanari magatartasformakat, ebbdl
prébaltuk kideriteni, és mennyire fedezhetd fel koriikben a fiatal generacié gondolko-
dasaban és viselkedésében egyre gyakrabban megfigyelt ,egészséges” egoizmus. 12
olyan magatartdsformat adtunk meg, amelyek mindegyike részben vagy teljesen ki-
fogasolhatd.! Eltte beszélgettiink az egyes magatartasformakrol, egyértelmiisitettiik
az egyes kifejezések jelentését. Arra természetesen tigyeltiink a bevezetd beszélgetés-
ben, hogy ne mingsitsiik az egyes magatartasformékat, sugalmazas, befolyasolas ne
torténjen. Azt azonban sziikségesnek talaltuk, hogy a félreértelmezés lehet8ségét igy
el6re kizarjuk. Igy pl. az els@ ilyen kijelentés a kévetkezg volt: ,elvarja, hogy kollégai
segitsenek pedagbgiai problémai megoldasaban.” Itt megbeszéltiik, hogy egy dontés-
képtelen, hatarozatlan tanari személyiséget képzelhetiink magunk elé, aki még az ap-
robb fegyelmezési vagy 6raszervezési gondjaival is a kollégait terheli.

Az egyes magatartasformakat egy haromfoku skalan kellett elhelyezni: egyal-
talan nem rossz, elég rossz vagy nagyon rossz lehetett egy tandri attit{id a skala fo-
kozatai szerint. A 12 értékelendd magatartasforma a kovetkezg volt: 1. elvérja, hogy
kollégai segitsenek problémdi megolddsaban; 2. mindig igyekszik a vezetdk kedvében
jarni; 3. tul lagyszivii a didkokkal, mert nem birja elviselni a kritikat; 4. pedagégiai
munkadja szakmai szempontbdl kifogasolhaté; 5. nem vallal részt a tantestiilet kétele-
zettségeibdl; 6. ,furja” kollégdit sajat elérejutdsa érdekében; 7. nem vallalja tetteiért
a felelsséget; 8. igazanak er6szakkal is kész érvényt szerezni; 9. hazudik a didkjai-
nak; 10. félrevezeti a vezetséget; 11. az olyan alkalmat, amely szdmadra eldnyt jelent,
gondolkodas nélkiil kihasznalja; 12. minden koriilmények kozott ragaszkodik a sajat
véleményéhez.

A 12 magatartasformabél egyetlenegy volt, amelyet mind a 26 f6 ,nagyon rossz-
nak” mingsitett. Ez a listdn 7. szdm alatt szerepld attit{id volt: ,nem vallalja tetteiért a
felelGsséget”. 26-b6l 25-en ugy gondoltak, hogy a ,nagyon rossz” kategéridba tartozik
az is, ha egy tandr ,furja a kollégait a sajat elérejutasa érdekében”. 26-bél 23-an itélték
»hagyon rossznak”, ha valaki ergszakkal szerez érvényt az igazanak, 3 f6 szerint ez csak
»elég rossz” attitlid. Talan a céges kulturara jellemz6 kotelez8 munkavallaléi lojalitas
eszméjének a terjedésére utal az, hogy 26-bdl 22-en , nagyon rossznak” mindsitették azt
is, ha valaki félrevezeti a vezetGséget. 4 f6 szerint ez csupan ,.elég rossznak” tekinthetd.

Néhany meglepetést is hozott szdmunkra azoknak a valaszoknak az értékelése,
amelyeket erre a feladatra adtak a hallgatéink. Igy pl. azt vartuk, hogy a 9. sz. alatt
megfogalmazott tanari attitéid (,hazudik a didkjainak”) majd egyhangilag ,nagyon
rossz” mingsitést kap. Nem igy tortént: minddssze 17 f6 mindsitette ,nagyon rossz-
nak” ezt a magatartast, 9 f6 szdmara ez csak ,elég rossz”, tehat nem a meghocsatha-
tatlan biin, hanem a bocsanatos biin kategéridjaba soroltak ezt a vétségét. Itt bizony
mar egyfajta erkolcsi relativizmus érzékelhetd a hallgatoknal.

1A 3. feladatban feltiintetett magatartdsforméakat Czebe Katalin és Dillong Renéta kérddivének
(Czebe-Dillong 2009) II. részébdl vettiik at. Az eredeti kérddivben 22 értékelendé magatartas-
forma szerepel.
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T6bb olyan magatartasformat, attitiidot is szerepeltettiink a feladatban, amelyek
kapcsan azt figyelhettiik meg, mennyire miikodik a hallgaték korében a mar emlitett
,egészséges” egoizmus, a korszellem altal diktalt erSteljesebb onérdekérvényesités
(lasd 2. tabldzat). Sajnos az deriilt ki a valaszokbél, hogy valéban megjelent a hall-
gatdk gondolkodasdban ez a szemlélet. A 11. sz. alatt a kovetkez6 magatartasformat
irtuk le: ,az olyan alkalmat, amely szdmara elényt jelent, gondolkodas nélkiil kihasz-
ndlja”. Ezt minddssze 12 f6 mindsitette ,elég rossznak”, tehat bocsdnatos biinnek, 10
f6 szerint ez egyaltalan nem rossz attit{id. Csupan 4 jel6lt gondolta uigy, hogy ,,nagyon
rossz” az ilyen tandri magatartas.

A megadott magatartasformak megitélése [ NEM | ELEG NAGYON
Tandri magatartasformak ROSSZ |ROSSZ |ROSSZ
1. elvarja, hogy kollégai segitsenek pedagdgiai problémai 15 11 0
megoldasdban
2. mindig igyekszik a vezet6k kedvében jarni 4 17 5
3. tul lagyszivii a didkokkal 2 11 13
4. munkdja szakmai szempontbél kifogasolhat6 1 8 17
5. nem vallal részt a tantestiilet kotelezettségeib6l 2 15 9
6. ,furja” kollégait sajat eldrejutasa érdekében 0 1 25
7. nem véllalja tetteiért a felelGsséget 0 0 26
8.1igazanak er6szakkal is kész érvényt szerezni 0 3 23
9. hazudik a didkjainak 0 9 17
10. félrevezeti a vezetGséget 0 4 22
11. az olyan alkalmakat, amely szdmadra elényt jelent, 10 12 4
kihasznalja
12. minden koriilmények kozott ragaszkodik a sajat 9 14 3
véleményéhez

2. tabldzat: Tandri magatartasformak V. éves nyiregyhazi osztatlan tanarszakos hallgaték
altali megitélése
Forrds: sajdt szerkesztés, N = 26

Ugy gondoltuk, hogy az 5. sz. alatt emlitett attit{idot - ,nem véllal részt a tan-
testiilet kotelezettségeibdl” - a tobbség ,nagyon rossznak” fogja mindsiteni. Azt min-
denkinek éreznie kellene, hogy a kozos feladatokbél ki kellene venni a résziiket. Mégis
15 f6 ugy gondolta, hogy ez csak bocsanatos biin, azaz ,elég rossz” a mi skalankon.
Csupan 9-en mingsitették ,nagyon rossznak” ezt az attitlidot. 2 f6 tigy gondolta, hogy
ez egyaltaldn nem rossz magatartas. Itt mar elég észrevehetd az ,egészséges” onzés
mentalitasanak érvényesiilése, a tobbiek érdekének kisebb mértékii figyelembevétele.

Kovetkeztetéseink

Vizsgalatunk tanulsigait 6sszegezve arra jutottunk, hogy sikeriilt egy fehér folt-
ra, lefedetlen teriiletre bukkannunk az osztatlan tanarképzésben. Egyértelmiivé valt
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szamunkra, hogy az altalunk vizsgalt teriiletet er6teljesebben kellene reprezentélni a
képzésben (akar 6nall6 féléves tantargy formajaban). Stabilabb fogédzékra, utmutata-
sokra van sziikségiik a szakmai etika terén is a hallgatéinknak. A vizsgalatba bevont ki-
csiminta is egyértelmtien tiikrozi erkolcsi felfogas szempontjabél az Y-generaci6 jellem-
z06it. (pl. azt, hogy jéval lojalisabbak a vezetéshez, mint az inkabb protest-jellemzéket
mutaté X-generacié.) Bar a vizsgalati mintank nem volt reprezentativnak tekinthetd, az
kideriil az eredményekbdl, hogy a vilagunkban egyre erételjesebben érvényesiild erkol-
csi relativizmus a hallgatéink szakmai erkolcsi dontéseiben is tetten érhetd.

A kutatas szempontjabol sikerként értékeltiik, hogy a méréeszkoziink miikods-
képesnek bizonyult. Tudatosan, sok toprengés utan épitettiik fel igy a kérd6ivet: az
els6 feladat csak kdstold, rahangolddas jellegii volt, a masodikban mar szamot kellett
adniuk a megkérdezetteknek az erkolcsi felfogasukrol, szakmai etikajukrél, a harma-
dikban pedig egészen nyiltan szint kellett vallaniuk. Ez meg is tortént. Ezt a felada-
tot csak harmadikként volt érdemes beiktatni, az els6 kettd elokészitette a szamara
a terepet: megnyitotta a hallgatékat. Mivel érdekel benniinket, hogy mas pedagégus-
képz6 intézmények milyen szakmai etikai felkészités birtokdban bocsatjak ki az osz-
tatlan tandrszakos hallgatéikat, gy dontottiink, mindenképpen meg kell ismételni
nagyobb mintdn a vizsgalatot. Ez mdr csak azért is 1ényeges, mert a képzés deklaralt
eszménye a reflektiv pedagégus; a reflektivitdsnak pedig egyik 1ényeges ismérve lehet
az, hogy mennyire képes felismerni a tanar azokat a szakmai etikai vezérelveket, ame-
lyek mentén az elképzeléseit az oktaté-neveld munkardl, az egyre dsszetettebbé valo
tandri szereprendszerrdl megfogalmazza.
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A szakképzési Hid-programok hatasvizsgalata kvalitativ
kutatasra tdmaszkodva

A tanulmany célja, hogy a szakképzési Hid-programok magyarorszdgi meg-
valésuldsa kapcsan felhivja a figyelmet arra, hogy ez a tanuld célcsoport hal-
mozottan hatrdnyos helyzete okdn kifejezetten nehezen integralhaté az isko-
larendszerbe, még a felzarkoztaté oktatds keretében is. A hazai szakképzési
Hid-programok kézel 2000 leszakado tanulét érnek el dtlagosan évente. A prog-
ram sordn tapasztaltakrol 18 félig strukturalt interju keretében késziilt kvalita-
tiv jellegil vizsgdlat az érintettetekkel, az interjisorozat eredményeit és kovet-
keztetéseit egy tematikus adatelemzés keretében mutatjuk be. A tanulmdanyban
a szdmok mégétti emberi tényezd fontossdgdra, a tandri empdtia és modszerek
jelentdségére kivanjuk a hangstlyt fektetni: egy-egy sajdtos sikerorientdltsagra
torekvd szakmai-tandri munkakézosség a még oly nehéz helyzetben 1év6kon is
képes hatékonyan segiteni.

Kulcsszavak: szakképzési Hid program, felzdrkoztatads, tandri attitiid, jé gyakorlatok

Bevezetés

A szakképzési Hid-programok célja, hogy az dltalanos iskolabél lemorzsol6dé, de ha-
todik befejezett dltalanos iskolai osztallyal rendelkez6 tanul6k szdmara lehet6vé tegye az
altalanos iskolai tanulmanyok befejezését, bevonva Oket a kézismereti képzéssel parhu-
zamosan a szakmai képzésbe is. A program 20 hénapos tanulmdanyi id6tartama alatt egy
rész-szakképesités megszerzésének a lehet6ségét is biztositja. A szakképzési Hid-progra-
mokat Magyarorszdgon a Szakképzés Centrumok (Benkei-Kovacs-Urgginé 2017) irdnyita-
sa alatt 4116 szakképzd iskolak szervezik (Mayer 2016; Vamosi 2015; Fehérvari 2015).

A hazai iskolai lemorzsolddas elleni dsszehangolt intézkedések szoros 0ssz-
hangban zajlanak az Eurépai Unid Bizottsaga altal javasolt és mas uniés tagallamok-
ban is végbemend folyamatokkal. Ezen eszkézok egyik innovativ és 0] keletii eszkoze
2015-ben 6nallé polgarjogot nyert szakképzési Hid-program. A 2012-ben létrehozott,
HID I. (kdznevelési irdnyultsag) és HID II. (szakképzési iranyultsagu) felzarkoéztaté
programokat a jogszabalyalkot6 2015-ben valasztotta ketté, és a Szakképzési Centru-
mok intézmény halézatdban 2016. szeptember 1-vel indultak el az 6nallé szakképzési
Hid-programok. A rendszer folyamatos fejlesztésen esik at, kdnnyiti és javitja az in-
tézményfenntart6 a feltétel részvételeit, mind a tanulék, mind a pedagbgusok koré-
ben. (Benkei-Kovacs 2017.) A 2018. évi kormanyzati atszervezéssel a szakképzési Hid-
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programok, és a Szakképzési Centrumok az Innovacios és Technol6giai Minisztérium
irdnyitasa alatt miikodnek tovabb.

Jelen tanulméanyban egy kvalitativ kutatas keretében, ot jelentds regionalis
szakképzési kozpont intézményi gyakorlatat megvizsgalva, a felzdrkdztatds rendsze-
rében az adatsorok mogotti emberi tényez6t sajatossagait kivanjuk feltarni, keresve a
rendszerfejlesztés lehetséges megoldésait is.

A kutatas modszertana

A kvalitativ vizsgélat keretében 18 interjut vettiink fel 2017 méjusa és juniusa
sordn. Az interjusorozat célja volt, hogy a szakképzési Hid programban résztvevs
szerepldk (tanulék, szakoktatok, képzési vezetdk) nézeteit feltarjuk egy differencialt
mérdeszkoz segitségével. A kutatas foldrajzi megoszlas tekintetében j6l reprezentalta
az intézményhdlézat orszagos lefedettségét: a kivalasztott tagintézmények ot eltérd
gazdasagi kornyezettel jellemezhet régi6 szakképzési centrumaihoz tartoznak. Az
intézmények kivalasztasakor a tanul6i volumen tekintetében is torekedtiink az ara-
nyossagra: keriiltek a vizsgalati mintaba olyan regionalis kozpontok, ahol nagyobb
létszamban tanulnak a program keretében (Debreceni és Pécsi Szakképzési Centru-
mok), valamint olyanok is, ahol kdzepes a tanuléi részvétel az adott programban regi-
ondlis szinten (Salgétarjani és Zalaegerszegi Szakképzési Centrumok), és egy olyan is,
ahol kevesebb tanulé vesz részt benne (Vaci Szakképzési Centrum).

A félig-strukturalt interjisorozat harom 6nall6 kérdéssorra épiilt, mely az érin-
tettek egy-egy csoportjat kivanta megszélitani: a képzési vezetdk, a szakoktatok és a
tanulok eltérd kérdéseket kaptak az interjuis adatfelvétel soran. Kutatds-mdodszertani
és kutatas-etikai szempontbdl a résztvevok szdmadra anonimitast biztositottunk, min-
den interjurdl hangfelvétel és kodolt szovegatirat késziilt (1. tdbldzat). A szovegatira-
tok kédszammal torténd ellatasat kovetSen az ATLAS.ti kvalitativ kutatdsi szoftverrel
elemeztiik az adatbazist, Gibbs (2009), Saldana (2009) és Paulus-Lester (2015) kutatas-
modszertani utmutatdsat kovetve.

Kod Tipus Kod Tipus

IA01 Iskolaigazgat6 (1) IA10 Iskolapszicholégus (1)
IA02 Hid tanulé (1) IAll Iskolaigazgaté (3)
IA03 Hid tanul6 (2) 1A12 Hid tanulé (5)

1A04 Szaktanar (1) 1A13 Szaktanar (4)

IA05 Hid tanulé (3) 1A14 Iskolaigazgat6 (4)
1A06 Szaktanar (2) 1A15 Iskolaigazgaté (5)
IA07 Iskolaigazgaté (2) 1A16 Szaktandr (6)

IA08 Hid tanulé (4) 1A17 Hid tanulé (6)

IA09 Szaktandr (3) IA18 Szaktanar (5)

1. tdbldzat: Az interjualanyok tipusai és kédszamuk
Forrds: sajdt szerkesztés
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A 18 interju szoftveres elemzése soran 351 olyan szovegszekvenciat jeldltiink
ki, amelyek 64 tematikus csoportba sorolva segitettek mélyebben megérteni a Hid-
programok miikddésének sajatossagait, a résztvev6k gondolkodasanak mintazatait,
az egyes intézmények sikerének okait, és a j6 gyakorlatok mogott meghtiz6dé médsze-
reket, attitlidoket. A kutatas eredményeinek elemzésekor a szakképzési Hid-program
tanuldinak jellemzése, a program sikerességét meghatdrozd intézményi tényezgk,
valamint a fejlesztési javaslatok tematikaja koré csoportositottuk a kvalitativ vizsga-
latunkban a fontosabb kddcsalddokat. A vizsgalatnak egy holisztikus, és 6nall6 panel-
jében pedig egy miivészetterapidval tdmogatott j6 gyakorlat bemutatasat probaltuk
meg minél sokoldaliban megvalésitani. Jelen tanulmanyban az interjikbdl elsésor-
ban olyan részletek hivatkozasara és kiemelésére toreksziink, amelyek tipikusnak te-
kinthet6k az elemzés alapjan, és a gondolkodasi mintazatok parhuzamosan megtalal-
hatéak voltak a hasonlé karakterisztikaval rendelkezg intézmények munkatarsaival,
valamint tanuléival folytatott interjik soran.

Kvalitativ kutatasunk célja, hogy a vizsgalatban feltart tanuléi-tanari attitlidok
(Falus 2003) és gondolkoddasi mintazatok alapjan a programban résztvevd intézmé-
nyeket kiilonboz6 klaszterekbe tudjuk sorolni.

A kutatas eredményei
A szakképzési Hid-programok tanuldinak jellemzése

A szakképzési Hid-program sikere érdekében az egyik legfontosabb tanulsag,
hogy pontosan kell ismerni a programba bevont tanuléi populdcié jellemzdit, és nem
szabad téves elvarasokat tdmasztani irdnyukba. A célcsoport megismerése céljabol
hat tanuléval késziilt interjd, valamint jellemzésiik soran a veliik dolgoz6 pedagbgu-
sok véleményére is tdimaszkodtunk. A szakképzési Hid-programok atlagos tanuléja a
képzés megkezdésekor vagy magatartdsi problémakkal kiizdd, atlagos vagy gyengébb
készségszintii tanulok kozé tartozik, vagy pedig a jobb képességii ugyanakkor kifeje-
zetten devidns viselkedésii didk (2. szam1 tablazat). A tanul6csoportok megitélése az
intézményi munkatdrsak részérél (oktatok és vezetdk) alapvetden kettds, melynek po-
laritasa erdsen fiigg att6l, hogy az adott szakember milyen kapcsolatban allt a Hidas
tanulékkal, atélt-e sikerélményt veliik a pedagégia munka soran.

A szakoktatok és képzési vezet6k egy részén a csaldédottsdg érzddik, ahogy ezt
szamos esetben meg is fogalmazzak. Az egyik képzési vezetd kategorikusan kijelen-
tette, hogy e tanuldk esetében hianyoznak a tovabbi képzéshez sziikséges alapkompe-
tencidkis: ,Teljesen, nagyon gyengék. Tehat mondhatndm azt, hogy van olyan, akinek
az iras, olvasas is gondot jelent. Tehat ott tartunk, hogy hidba, hogy elvégezte ugye a
hatodik osztalyt, mert ugye az belépési feltétel, de szerintem egy els6, masodik osz-
talyos szintjén j6, ha vannak.” (IA01, iskolaigazgaté). Ugyanazon intézményben egy
szakoktaté is hasonléan vélekedik: ,Most legyiink 8szinték, aki kilencbe idejon, az
elvégezte a hetet, elvégezte a nyolcat, mar akdrhogyan, hacsak potvizsgaval is. Most
ezek a tanulok nem végezték el a hetet és a nyolcat. Még lehet olyan is, hogy egyik
tantargybdl esetleg kimaradt, most mondok egy-egy példat, példaul fizika vagy ké-
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mia. Most nem emlékszem pontosan, de talan a kémia hétben, nyolchan van. Es ha a
gyerek nem végezte el a hetet, nyolcat, lehet, hogy nem is hallotta, milyen az a kémia
tantargy. Ez latszott a felkésziiltségiikben, a tananyagismeretiikben is 1atszik, na meg
azért a képességiikben is” (IA04, szakoktatd).

Mashol ezt a képességbéli hidnyt kevésbé érzik a pedagdgusok problematikusnak:
egy olyan szakoktatd, aki osztalyfénokként is dolgozott egyiitt a tanuléi célcsoporttal,
pozitivabban itéli meg 6ket. ,Amikor megkezdik ezt a képzést, akkor a gyerekek igy
osszességében olyanok, mint egy zsak bolha. Tehat nem tudnak viselkedni, nem tudjak
a szabdlyokat, a normakat, a kereteket, hogy mit hogyan kell, tehat ez latszik rajtuk.
Egyébként a képességeikkel nem lenne probléma, én tigy gondolom, hogy inkdbb a ma-
gatartdsuk miatt keriilnek ide, &mbar nem tanulnak. De ha tanulnanak, akkor nagyon
jo eredményeket érnének el a gyerekek. (...) Olyan nagy hidnyossaguk egyébként nincs,
mert akarmelyik osztallyal is felveszik a versenyt” (IA06, szakoktato).

Azt, hogy a tanuléi csoportban alapvetSen jo képességii tanuldk is keriilnek,
tobb képz8intézmény munkatarsai is megerdsitették: ,Abszolut nem elveszett gyere-
kek, csak az életiik egy bizonyos része féleg csalddi okok miatt, félrecsuklott, de na-
gyon nagy szazalékban j6 képességekkel rendelkezd gyerekek. Foleg, ugye, a beillesz-
kedési és magatartasi zavarokkal kiizdenek. Tehat amint mondtam, a csaladi hattér
legmeghatarozoébb, és iszonyatosan kotddnek, tehat nagyon-nagyon tudnak kétddni,
mert pontosan az otthonnak a hidnya, a kétédés, az nincs, és ugye, nekik azt be kell
pétolni” (IA09, szakoktato).

Az olvasasi és irasi kultura ugyanakkor ebben a tanul6i kozegben kifejezetten
gyenge, otthon gyakorlatilag egyaltalan nem vagy nagyon keveset olvasnak, a meg-
kérdezettek hidas tanulék koziil konyvet egyikiik sem olvasott az elmlt évben, leg-
inkabb a hireket, azon beliil pedig a sporthireket kovetik. Az analfabetizmus és a
munkanélkiiliségre val6 hajlam csaladon belill 6roklédhet naluk, egy szakoktaté vé-
leménye alapjan.

A tanulék csaladi hattere nem nevezhetd egységesnek, de mindenképpen rend-
szerint valamilyen hatrannyal indulnak: elvaltak vagy meghaltak a sziileik, vagy mun-
kanélkiiliek, és emiatt az iskolai elémenetelhez sziikséges tdmogatas teljesen hidny-
zik, vagy pedig rossz csaladi mintakat hoznak magukkal (2. tdblazat).

A meginterjavolt hat tanul6 koziil egy f6 lakott nevel§otthonban (IA12), harom
{6 esetében az édesapa nem élt egyiitt a csaladdal (IA0Z, IA03 és IA08). Két fonek volt
rendezett a csaladi hattere, 6k magatartasi rendellenességgel egyiitt jar6 betegség
vagy hiperaktivitas miatt keriiltek ki az 4ltalanos iskolai oktatasbol (IAO5 és I1A17).

Nagyon fontos eredménye a kutatasnak, hogy feltarta: nemcsak hiadnyos, ha-
nem hianyz6 csalddi hattér, magukra hagyottsag jellemzi ezeket a didkokat. Ebbél a
szempontbdl is kiemelten fontos a megfeleld emberi kapcsolat a tanarokkal, illetve
egy oldott 1égkdr biztositasa szamukra az oktatasi intézményben. ,,Az nagyon j6, ha
egyaltalan barmilyen sziil6t talalunk, mert a tizenhaton tuli gyerekek koziil nem egy
van, aki magat tartja el, vagy a batyjaval él, vagy kollégiumban van, vagy neveld ottho-
nos, tehat nem nagyon tudunk 6sszefogni massal, csak a gyerekekkel meg mi magunk.
Tehat alegnagyobb eszkoz a hidban és specidlis szakiskolaban maga a pedagogus sze-
mélye. A médszertan meg a tananyag utana jon. Tehat, hogyha a személyisége olyan,
hogy a gyereket meg tudja nyerni maganak, akkor, ha masért nem, a kedviinkért tanul.
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Interjl | epességek | Motivacis Csaladi hattér Viselkedés
kodszam
IA02 Nagyon . Az apa nincs jelen -
17évesfit | gyenge | KOZePeS (iilfo1d) Normalis
{AOS . Kozepes Nagyon Elvalt sziilk Normalis
16 éves fil gyenge
IA05 o .. P f 1l gz f10z
. - Erés Kozepes Erds csaladi hattér Anomalidk, rohamok
17 éves fia
1A08 ) ) Elvalt sziilok, pozitiv Anoméliak,
. - Erds Erds kommunikacids
17 éves fia mostoha apa P
problémak
IA12 . Az apa meghalt, az anya (1
18 éves lany Gyenge Kozepes magatehetetlen Normélis
Sziilgk elvaltak, Anomaliak,
1A17 o P P PR,
. - Erés Erés mostohaapa és édesanya kommunikacids
17 éves fiu . .
nevelik problémdk

2. tabldzat: A tanuléi interjualanyok jellemzése tandri vélemények alapjan
Forrds: sajdt szerkesztés

Komolyan mondom, hogy ez egy egészen felemel§ érzés, hogy az embernek bizalmat
szavaznak a gyerekek, és a kollegdim is igy érzik” (IA16, képzési vezetd).

Mas képzési vezet6k is kiemelik, hogy az iskoldnak egy megtarté-tdmogaté kor-
nyezetet sziikséges adni e célcsoport szamara, ha sikeres szeretne lenni, hiszen a korab-
ban kialakult averziékon val atlendiilésben kell segiteni a lemorzsolddott tanulékat.

A tanulék motivaciéja ebben a célcsoportban is nagy szérast mutat, hasonléan a
tradiciondlis szakképzésbe bevont tarsaikéhoz (Kerékgyart6-André 2010). Azon didkok,
akik er6sebb csaladi hattérrel, jobb alapképességekkel rendelkeznek, csalédasként élték
meg, hogy kiestek az altalanos iskolai tanulasbol (IA03, IA05, IA17). A tobbi megkérdezett
tanulé, akik gyengébb alapkészségekkel, tovabba gyengébb csaladi haléval rendelkeznek
(IA02; IA08; 1A12), erSsebben kapaszkodtak, hogy bent tudjanak maradni a programban.
Ez a motivacié azonban er8sen személyfiiggd is egyben, mert hasonl6 szociolégiai és csa-
1adi jellemzdkkel morzsolddott le a tanuldsi szakasz sordn szamos csoporttarsuk.

Egy szakoktaté kolléga szerint a kordbbi iskolai sikertelenségben gydkerezik
leginkabb az alul-motivaltsaguk. Egy képzési vezett f6 nehézségnek a demotivacidbél
fakadé érdektelenséget tartja, ami az intézményi képzésben vald részvételi kultira
hidnyaval parosul naluk: ,Az a baj, hogy ezek a gyerekek sokszor nem is biztos, hogy
a szellemi kapacitasuk miatt kell, hogy megbuktassak. Magyarul a probléma ott van,
hogy effektiv 6ket nem érdekli a tanulas. Na, most képzelje el, hogy ezeket a tanulé-
kat, akik éveken keresztiil nem jartak iskoldban, ezeket a tanulékat kell nekiink beiil-
tetni a padba” (IA15, képzési vezets).

Alemorzsolddas a programon beliil is jelen van, és a szakiskolai Hid osztalyokat is
erdsen érinti, a felkeresett intézményekben tanulék 20-40-60 %-a nem fejezi be a kép-
zést. Taldlunk olyan végzds osztalyt, ahol 6sszesen ketten vizsgaznak a 9 fovel induld
csoporthdl.
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Az interjik tapasztalata alapjan a pedagbgusok és az intézményvezetdk szakmai
munkaja meghatarozé lehet abban, hogy ez az arany alacsonyabb legyen. Ugyanak-
kor, még az elkotelezett pedagbgusi teamek tagjai is elismerik, hogy ,mindenkit nem
tudnak megmenteni”. Az els6 1épés a didkok tanuléi képességének helyreallitasa, egy
egészségesebb onértékelés kialakitasa lehet, amit négy intézményben hangsulyoztak
az 0Ot felkeresett iskola koziil. Ennek a feladatnak a mottéja lehetne az egyik képzési
vezetd véleménye: ,Az a tapasztalatom, hogy az idekeriil§ tanulék mar olyan élettor-
téneteket tudhatnak maguknak, olyan kudarcokat éltek meg, sokszor az altalanos is-
kola mar annyira leirta 6ket, hogy a gyerekekbe’ nincs meg az a motivacié, hogy 6 va-
lamit is elérjen és megtanuljon, hogy tobb legyen. Tehat forditani kellett a helyzeten,
én azt latom, és el6bb kellene megnyerni a gyereket, meggy6zni arrél, hogy 6 is képes
arra, hogy tanuljon, hogy valamivé valjon, és akkor csak utdna tud jonni a szakmai
rész. Ez specialis pedagdgiai tudast igényel” (IA07, képzési vezetd).

A program sikerességét befolydsolo tandri attitiidok

Az érintettek véleménye alapjan egyontetiien latszik, hogy a Hidas osztalyok
tanuléinak sikerességét els6dleges médon hatarozzdk meg a tanari attitlidok, a pe-
dagégia szakértelem és felkésziiltség. Az interjuk tapasztalatai alapjan a tdmogaté
intézményvezetés, és a megfelelen kialakitott targyi kornyezet mellett a siker kulcsa
a szaktanari hozzaallasban és az altaluk tAmasztott elvardsokban rejlik.

A tanulok is egyértelmii visszajelzést adnak ezzel kapcsolatban. A ,rossz tanar”
fogalmat kifejtve a kovetkezgket sorolja fel az egyik sikeresen reintegralt didk: nem
kell6képpen tiirelmes, nem veszi figyelembe a lassabb tanulék haladasi iitemét. Ezért
6 is lemaradt annak idején, a tananyag feldolgozasakor ,nem vartak be”, és végiil ki-
esett az altalanos iskolabdl. A szakképzési Hid program azonban teljesen mds volt
szamara, dsszességében elégedett vele, nem valtoztatna meg semmit. Azt kivanja,
hogy ,a tandrok maradjanak ilyenek, amilyenek vele is voltak” (IA17, tanuld).

A Hidas osztalyokban dolgoz6 tandrok szamadra a tanulok szeretete, a megértés,
az empatia és a magas foku tiirelem azok a jellemz8k, amikre a szaktudas mellett el-
s6dlegesen sziikség van. Az atlagosnal erdsebb empatia hidnyat a munkakor betolté-
sére val6 alkalmatlansiggal azonositjdk a programban dolgozdk. Az elvardsoknak a
csoport szintjéhez valé igazitasa, ,konnyitése” - a megkérdezett iskolapszicholégus
szerint - azonban nem erkélcsi alapoktél mentes magatartas, hanem a tanuldcsoport
probléméinak figyelembevételével torténik. ,Erdemes megnézni, hogy mi van a hét-
térben, megismerni az életttjukat. Es akkor, hogyha ezaltal a szakoktatd is elfogad6b-
ban all hozza, akkor a gyerek is jobban akarja, hogy megfeleljen a szakoktaténak. Az
a lényeg, hogy azaltal, hogy akkor vele is kialakul egy kotddés. Es ezéltal nem elitéli,
nem ugy kezeli, mint egy 'hiilye gyereket’, aki nem képes teljesiteni, hanem latja az
adott problémakat a gyerek mogott, akkor tud megért6bben, empatikusabban hozza
fordulni, és ezaltal a gyerek jobban akar teljesiteni, és bizonyitani az oktatonak. Ugy-
hogy kiegyenlitddik a mérleg” (IA10, iskolapszicholdgus).

Bojte Csaba tanitdsa is azt a szemléletet tiikrozi, amelyre sziikség van a hidas
tanuléi célcsoporttal valé pedagbgiai munka kapcesan: ,Nem lehet j6va szidni a vila-
got: A szeretetet nemcsak annak kell adni, aki megérdemli, hanem annak is, akinek
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sziiksége van rd, aki anélkiil megkeseredik, kibontakozasaban ledll, és bekeritett fé-
lelmében gonossza valik. Szeretniink akkor is kell, ha nem kdszoni meg senki.

Akudarcok, sebek odaig tudnak vezetni valakit, hogy begubézik, s ilyenkor kény-
nyen elutasitéva valik, talan gonossza is. Tovisek lesznek rajta. Azt gondolom, nekiink
az a feladatunk, hogy j6 meleg tavaszi es6ként megontozziik, hogy megteremtsiik azt
amili6t, amiben ki tud virdgozni. Szelid j6saggal, csendes szeretettel tudjuk mi is egy-
mashdl kiszeretni a j6t” (Bojte 2015, 140).

Ezt a gondolatot egy képzési vezet6 a kovetkez6képpen fogalmazta meg a Hid
program vonatkozasaban: ,A gyerekeknél, akiket mar mindenhonnan kirugtak, aki-
ket mar agyon szidtak, akik mar minden fegyelmi fokozatot megjartak, semmi értelme
beirdsoknak, fegyelmi akdrmiknek, iivéltésnek, semminek. Ok le vannak débbenve
a szeretettdl, le vannak dobbenve az 8szinte érdeklddéstdl. Hogy példaul: Tényleg,
azért nem vagy jol, mert tegnap otthagyott a bardtndd? Aha... Akkor ma nem piszkal-
lak, majd holnap megirod. Egy ilyen gesztus, és egy életre megvan a gyerek, vagy arra
az évre. Tehat muszaj, hogy az ember egészen mas pedagégiai szemlélettel kozelitsen
ezekhez a gyerekekhez” (IA16, képzési vezetd).

Az empatia mellett azonban a pedagdgiai kovetkezetesség fontossagat is hang-
sulyozzak a résztvevok, a tandri csapatmunkat, és annak facilitalé valamint eredmé-
nyességet noveld hatasat (IA06 szakoktatd).

Az olyan képzési vezetdk is elismerik e tandri kompetencidk fontossagat, akik
alapvet6en nem oriilnek annak, hogy Hidas osztalyok tanulnak az intézményében, mi-
vel szerintiik a program rontja az intézmény hirnevét (IA14, képzési vezetd). A szak-
iskolakban ugyanakkor vannak olyan oktato6k is, akik degradalénak vagy csalédasnak
érzik a Hidas osztalyokban folyé pedagdgiai munkat (IA04, szakoktatd). Arra is volt
példa, hogy bizonyos esetekben visszautasitottak ezt a feladatot. Eletkor tekinteté-
ben ezek a kollégadk - egy képzési vezetd (IA16) tajékoztatdsa szerint - a tanari kar
id8sebb generaciéjabol keriilnek ki.

Néhany szakképzési Hid-programot oktaté iskoldban SNI-s tanulék képzése is
folyik. Ezeken a képzShelyeken a hidas csoportokkal valé munkat hatékonyabban
tudjak megoldani.

Az empatikus tanaroknak is fokozottan kell megkiizdeni stresszel, amely a
kezdeti id6szakban még a késdbb sikeres csoportokndl is fokozottan jelentkezik a
magatartdsi problémakbél fakadéan. Van olyan intézmény, ahol iskolapszicholégus
szakember segit, és vannak olyan tanari munkakozosségek, amelyek teamként szer-
vezddve Onsegitdvé valtak. Az egyik munkakozosségiiket igy jellemzik roviden: ,Van
egy gyogypedagbgiai munkakozosségiink, mi rendszeresen, hetente dssze szoktunk
iilni, és gyakorlatilag mi igy tudjuk kibeszélni, megbeszélni, hogy ki milyen médsze-
rekkel tanit a gyerekeknél. Illetve nekiink ez egy ilyen ventilalé csoport is, tehat hogy
itt kiadjuk a fesziiltséget, mert csak igy tudunk hétrdl hétre megtijulni, ez az, ami ne-
kiink kell” (IA04, szakoktatd).

A megfelel§ pedagbgiai eszkoztar hidnya, a célcsoporttal szemben tdmasztott
tulzé elvarasok, a nem kell6en empatikus hozzaallasbél eredd tanar-didk konfliktu-
sok bizonyos helyzetekben a felzarkoztaté munka sikerességét erodaljak. E konflik-
tusforrasok egy része célzott pedagdgiai tovabbképzésekkel orvosolhat6 lenne, amely-
lyel kapcsolatos igényt az érintettek is hangsulyoztak.
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A Hid-programban kifejtett pedagégiai munka sikeressége kapcsan a felkeresett
ot intézményt alapvetden két nagy tipusba lehet sorolni: a konzervativ-hagyomany-
tisztel6k kozé két iskola, az integralé iskolatipusba pedig harom képzdintézmény tar-
tozik (3. tablazat).

. Konzervativ- PP
Iskolatipus hagyoménytisztels Integralo iskola
{\Iy ltot:tsgg az Nem igazan jellemz& Ergsen jellemzd
innovdcidra

Elfogadja programot, mint
Vezetdség hozzddlldsa | egy sziikséges kotelezd
elemet

... fenyeget6 elemekre,

A Hid osztdlyokra gy | amelyek romboljdk az
tekintenek, mint intézmény presztizsét és jo
hirnevét

Elkotelezett a Hid program sikere
irant

... olyan gyerekekre, akiket meg
kell menteni, az iskola a tarsadalmi
kiildetésének hangstilyozdsaval

A szaktandrok érzelmi Egyiittérzés és biiszkeség, a megélt

Csalddottsag és félelem

fokusza részsikerek kapcsan
Nem tradiciondlis médszerek és
Alkalmazott Fegyelmezés-alapt eszkozok: miivészet-terdpia, kiilsd
modszertan osztalytermi oktatas projektek, iskolapszicholégus
intenziv bevonasa
P M Részben képes megtartani a
Hatékonysdg Kevesbeé hatékony, erds tanulékat az iskolfrendszerben,

lemorzsolddas

csoporttokka kovacsolva Gket

3. tabldzat: Intézményi tipolégia a Hid programba valé bekapcsolédas sikeressége alapjan
Forrds: sajdt szerkesztés

Esetpélda egy miivészetterapiaval taimogatott intézményi j6 gyakorlatrol

Egy szakképz6 intézmény jé gyakorlatat szeretnénk kiemelni, amely sikeresen
kiizd a hatranyos tanul6i célcsoport felzarkdztatasaért. Az intézménybe 6sszesen 700
didk jar, akiknek nyolcad része szakképzési Hid vagy sajatos nevelési igényii (SNI)
tanulé. Ezen osztalyok oktatasa térben szegregalva, a f6épiilett6l egy kilométer ta-
volsagra talalhat6. Az 6ndll6 épiilet taneszkoz-parkja korszerti, palyazati forrashél
kialakitott tanmiihelyekkel rendelkezik. Osztalytermeit a ,csaladiasabb hangulat” je-
gyében rendezték be, a klasszikus sorokba rendezett iskolapadokbdl all6 teremkiala-
kitast keriilik. Az épiiletben nem iskolai cseng® szol, az orak végét jelz6 zenét (Handel
»Alleluia” kérusmiivébdl vett részlet) valamint az oktatas folytatasat jelzd szignalt
(Queen ,The show must go on” slager részlete) a tanulokozosség tagjai valasztottak ki.

A vezet8ség rendkiviil elkotelezett a program tarsadalmi kiildetése irant: ,Saj-
nos vannak azok a tanulék, akikrél igazabél tobb iskola ki tudja jelenteni azt, hogy
egyszer(ien nem tud mit kezdeni. En ezzel messzemengkig nem értek egyet. Azért,
mert minden iskoldban pedagbgusok vannak, minden iskoldban szakemberek van-
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nak, minden iskolaban kell tudni foglalkozni ezekkel a gyerekekkel, mert ezek egyre
tobben vannak.” (IA15 képzési vezetd)

A pozitiv pszicholbgia eszkozeivel dolgoznak: a dicséret mellett a felngttként
valé partneri hozzaallassal sikeriil a tanaroknak és osztalyfonokoknek megfogni és
érdekeltté tenni a tanuldkat. A devidns viselkedésii tanuldkkal valé bandsmad itt is
nehézségét okoz, 6ket a tanuldk kozotti azonos jogok és kotelességek elve alapjan pro-
baljak meg szabalykovetd magatartasra birni.

A pozitiv pszicholégia, egymas elismerése, és az erszakmentes kommunikacié
légkore az alkalmazott pedagégiai médszerek mellett az osztalytermek berendezésén
is visszatiikrozddik. Az ajton olyan szavak és kifejezések keriiltek tacepad médjara ki-
ragasztasra, amelyek az esetleges vulgarisabb nyelvhasznalatot idgvel ellenstlyozni
tudjak (1. dbra).

1. dbra: Er6szakmentes kommunikaciéra valé nevelés: egy hidas osztdly ajtaja beliilrél
Forrds: sajdt fénykép

A partneri médszertan része, hogy minden osztily maga alkot meg kozossége
szamara egy viselkedési indexet, egy tn. belsé hazirendet'. A feln6ttképzési felzar-
koztatds modszertanabdl vették at a tanuldkkal a szerzédéskotés gyakorlatat és az

1,Az els6 két hét utdn, de mdr attél fiigg, hogy hogyan alakul a dolog, leiil az osztalyfénok a
gyerekekkel, korbe iilnek, tehat nem hagyomanyos osztalyrend meg izé, de rend van, csak nem
kopirozzuk a régi iskolat, nem akarjuk azt a feelinget, azt a déja vu érzést benniik. Es elkezde-
nek szabélyokat alkotni, tehat az 6 sajat osztaly szabélyaikat megalkotjdk, természetesen az
iskola hazirendjének kivonata ismertetésre keriil, és annak ellent nem mondhatnak dolgok, de
lehet egy sajat azon beliil, rugalmasan egy sajat osztalyrendjiik.” (IA16 Képzési vezetd)
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egyéni fejlesztési tervek kidolgozasat: a tanulék bemeneti kompetenciaméréssel kez-
dik a képzési szakaszt, és az egyéni felmérést félévenként ujra felveszik, 6sszesen
4 alkalommal. Ennek a kompetenciamérésnek a fokuszaban a személyiség komplex
fejlesztése all: tartalmi elemei nem csupan a tanuldsra, hanem a szociabilitasra, a vi-
selkedés-kultiirara, az érzelmi allapotra, az onismeretre, a szakmai palyaképre, és a
kommunikacié teriiletére egyarant kitérnek (2. dbra).

tanulis srocinbiliths
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S e /‘<
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} ,
s "

dnismeret //| 3 2 ! _
~ A i - viselkedéskultim
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Eletpdlva

Kommunikacio

2. dbra: A komplex kompetenciamérés kordiagramja egy tanulé esetében
Forrds: az interjuk elkészitése sordn készitett sajdt fénykép

A miivészetterapeuta tevékenysége az els6 két hénap soran kiemelt szerepet
kap, melynek 6 célja a tanuldk ,iskoldba szoktatdsa” A program kezdetén minden
osztalyban eltérd tipusu vizudlis projekteken dolgoznak (pl. festmények, metafori-
kus és életnagysagu onarcképek, mandaldk, nagyon 8szinte bemutatkozé protfolio-
plakatok vagy kollazsok), amelyek végeredményben a tanterem egyedibb hangulatu-
va torténd alakitasat, otthonosabba tételét is segitik, és végigkisérik a két tanévet
atoleld képzési szakaszt.

A csaladias kornyezethez nem csupan a fizikai kérnyezet és a megfeleld infra-
struktira jarul hozza, hanem egyfajta kozosségi 1ét is hozzatartozik. Az intézmény
megprébalja pétolni az esetlegesen otthon hidnyzé tanulasi infrastruktirat is: a ta-
nulék iréasztal-fiok helyett egyéni dobozokban tarolhatjak iskolai felszerlésiiket az
osztalyteremben, ahol azt az 6rak kozott biztonsagban megdrzik szamukra.

A médszer hatékony, mivel a masodik év naluk is uigy miikddik mar, mint egy
normal szakiskolai osztaly esetében: terhelhetd tanuldékka valnak, hazi feladatot is
kapnak. A programban bevont tanarok kiildetéstudata rendkiviil erds, szeretik mun-
kajukat. A lemorzsolddas az intézményben béven 20% alatti.
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Osszefoglalas

A szakképzési Hidprogramok megvalésitdsat néhdny intézmény mar sikerrel
megoldotta. Mas intézmények szégyellik, takargatjak, hogy ilyen jellegii tanuldk is
falaik kozott jutnak képzési lehet&séghez, és a tandraik sem igazan talaljdk azokat
az eszkozoket, amelyek révén jobban és hatékonyabban meg tudnak szélitani ezt a
sajatos célcsoportot. A rendszerfejlesztés szempontjabél hasznos lenne, hogyha az
empirikus tapasztalatok megosztisa révén a tandrok szdmara médszertani felkészits
tréning-sorozat indulna, amelynek révén egyszerre lenne biztosithaté a kompeten-
cidik fejlesztése, valamint a Hidas iskoldkkal k6zos halézatok kialakitasa. A sikeres
intézmények j6 gyakorlatdnak szélesebb korli megismertetése egyértelmiivé tenné
minden érdekelt fél szdmadra, hogy a program megvaldsitdsa érdem, komoly pedagé-
gial munka és elkotelezett intézményi menedzsment all a hatterében, és a feladat tel-
jesitése biiszkeségre ad okot minden résztvevd pedagbgus és tandri team szamara.
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Végzos szakgimnazistak értékorientaciodja

A fiatalok értékorientdcidjanak feltdrdsdra iranyuld vizsgalatok személyiségiik
mélyebb megismeréséhez jarulnak hozzd. A végzbs szakgimnazistdk (N=94)
korében lefolytatott felmérés sordn ezért Szekszdrdi Julia (2001) kérdbivének
adaptdlasdval szandékoztam feltérképezni a tanulok értékvdlasztdsdt. A vizs-
galati eszkoz 6tvendt, kivansdag formdjaban megfogalmazott értéket tartalma-
zott, amelyek fontossdgat egy étfokozatu skdldn kellett a didkoknak bejelélni.
Két nyilt kérdés pedig a legfontosabb és a legkevésbé fontos vdlasztas indok-
lasdra irdnyult. Az eredmények az egyéni fejlodés értékeinek prioritdsdsdt,
valamint a fogyasztdashoz és a tdrsadalom szolgdlatdhoz kétodék Iényegesen
alacsonyabb preferdldsat mutattak. A valaszok hatterében dll6 okok elemzése
mindenekel6tt az adott osztdlyokban taniték szdmdra szolgdl fontos informd-
ciokkal; segitve személyiségfejleszto tevékenységiiket.

202,

Kulcsszavak: értékorientdcio, kérdbives vizsgdlat, személyiségfejlesztés

Elméleti keretek

Az értékek a viselkedést irdnyité ismeretek, fogalmak, viszonyulasok rendszer-
be szervezgdését jelentik; olyan tarsas képz6dmények, amelyek, egytittal az egyéni
preferencidk kifejez6dései is. Kulturdlis alapelvekként az adott tdrsadalom, tarsadal-
mi réteg, szubkultira szerint fontosnak, jonak vagy éppen rossznak tartott tényezg-
ket foglaljak magukba (N. Kollar-Szabé 2004; Fazekas-Dob6 2016).

A fiatalok értékrendjének, attitiidjeinek kialakuldsaban mindig is igen fontos
szerepet toltott be a szocializaci6, amelynek hatdsa f6ként a személyiségformalas-
ban, a normdak és a szerepek elsajatittatdsdban, a tdrsadalomba torténd beilleszke-
désben mutatkozott meg. A tradiciondlis értékek atalakuldsanak, devalvalédasanak
koraban - az életutak és életmddok diverzifikalodasa kovetkeztében - az egyén ér-
tékvalasztasanak lehetdségei is megnovekedtek. Ezért tanulsagos a felndtt életre
késziilg fiatalok szocializaci6jat, személyiségének alakulasat meghatarozé értéktar-
talmak vizsgalata.

Az értékrend kialakulasat szamos tényezg befolyasolja. Mindenekel6tt a csalad,
a kortarsak hatasat kell kiemelni, de az iskola, a munkahely, s6t az emlitett tényezd-
ket szamos esetben feliilmulé/feliiliré média is egyre inkabb szerepet jatszik ebben a
folyamatban.
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Magyarorszagon a kilencvenes évektdl valt hangstlyosabba a nagymintas ifju-
sagkutatdsokban, a széles értelemben vett értékdimenzidk vizsgalata, az attitlidoket
és identitast befolyasold tényezdk feltarasa (Bauer 2002; Fazekas-Dob6 2016). Erre az
id8szakra tehetd ugyanis a tarsadalmi, gazdasagi, politikai, kulturalis és intézményi
keretrendszer jelentds atalakuldsa: a kockazati tarsadalom kialakulasaval ésszefiig-
gésben - az életmdd folyamatos, a globalizacié altal felerdsitett individualizalédasa,
pluralizalédasa, differenciadlédasa, a hagyomanyok elvesztése (Beck 1986, idézi Ka-
pitdny 2002). Szamos szerzd szerint napjainkra egy keveredett, fragmentalédott ér-
tékekkel jellemezhetd, szétesett tarsadalom képe rajzolodott ki. A fiataloknak pedig
ebben a network-vildgban, a posztmodern bizonytalansag feltételei kozott kell a sajat
jovdjlikre vonatkozé dontéseket meghozni. Az utébbi 20 évben lefolytatott hazai kuta-
tasok tanulsaga szerint, az Inglehart-féle tengelyen elhelyezve, a magyar értékrendre
vilagi-racionalis, szekularizalt, zart gondolkodas jellemz8. Némi elmozdulast jelent
ebben a tekintetben, hogy az ifjabb életkori kohorszokban mar magasabb a nyitott
gondolkodastiak ardnya (Keller 2010); s a fiatalok jovOterveiben az emberi kapcsola-
tok fontosabbd valtak, mint az anyagi javak, a materidlis helyére a posztmateridlis
értékek léptek (Engler, 2017). Ez a nemzedék - a kordbbiakhoz viszonyitva - sok tekin-
tetben 6nallébb, fiiggetlenebb, soksziniibb, heterogénebb tarsadalmi csoportot alkot,
ugyanakkor a megjelend mintak sokfélesége elbizonytalanitja a fiatalokat, noveli az
egyéni dontéseik ambivalens jellegét (Fazekas-Dob6 2016; Gabor 1995). Bar a valtoza-
sok fokozatosan mentek végbe, ezek a tendencidk mégis j61 megragadhatdk voltak a
periodikusan ismétl6dd kutatasok eredményeiben (Nagy-Székely 2016; Székely 2013;
2018; Székely-Szabo 2017), amelyeknek egyik 1ényegi célkit{izése volt az iskolai érték-
orientaciés folyamatok és a fiatalok értékviladga kozotti viszony, az ezzel kapcsolatos
fontosabb dsszefiiggések feltarasa (Gabor 1993).

Mindezek tiikrében - megitélésiink szerint - sziikebb korben, az oktatas-nevelés
vilagaban, azon beliil, egy iskoldban is érdemes hasonlé témaju vizsgalatok lefolyta-
tasa. Az ifjisag korében prioritast élvez6 értékekrdl pillanatfelvétel készitése példaul
kiilonosen érdekes lehet az életut egyik jelent8s allomasan: a kézépiskolai tanulma-
nyok végén, a tovabbtanuldsra, a munka vildgaban val6 elhelyezkedésre késziilés
id6szakaban, vagyis a 12. osztalyban, hiszen az értékorientacié feltarasa a személyi-
ség mélyebb megismeréséhez is hozzajarulhat. Részben a kérnyezet juthat hasznos
informaciékhoz ebben a vonatkozdsban, részben pedig az adott fiatal dnismerete
gazdagodhat; a valaszok ugyanis egyfajta tiikrot tartanak minden érintett elé. Ennek
igazoldsara egy empirikus kutatas alapjan, kozépiskolds tanuldk értékekhez valé vi-
szonyulasardl szandékozunk képet adni.

A kutatas jellemzoi
Avizsgdlt értéktartalmak

A vizsgdlt értéktartalmak csoportjai és témakorei (Szekszardi 2001) jol prezen-
taljak, hogy az egyéni irasbeli kikérdezés soran mely értékekre fokuszaltunk.
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Az egyéni fejlédéssel kapcsolatos értékcsoport
1. Adottsagok, képességek

2. Iskolai el6menetel

A tarsas kapcsolatokat érintd értékcsoport

3. Kortarsak, baratok

4. Szerelem

5. Csalad

A szabadsagigényt tiikroz6 értékcsoport

6. A szabad dontés lehetGsége

7. A bioldgiai korlatok felolddsanak lehetGsége
A jov6hoz fiz6d6 értékesoport

8. A tarsadalom, az emberiség szolgalata

9. Hirnév, siker

A fogyasztashoz kot6dd értékesoport

10. Korlatlan anyagi lehet6ségek

11. Szérakozas

Hipotézisek

A kérddives felmérés soran az értéktartalmak megitélését, valamint a legpoziti-
vabb attitlidot kivalt6 és a leginkabb elutasitott értékek valasztasa hatterében meg-
huzédé okok feltarasat helyeztiik el6térbe. A fiatalok viselkedését, tevékenységét, in-
terperszondlis viszonyait meghataroz6 értékdimenziék koziil az egyéni fejlédéshez,
a fogyasztashoz kot6dg, valamint a jovvel dsszefiiggésben, a tarsadalom/emberiség
szolgélata értékek korére fokuszaltunk.

Korunk ifjusaga szinte mindeniitt azzal szembesiil, hogy céltudatosnak, on-
allénak kell lennie, a boldogsag a megszerzett anyagiaktél fiigg. Vilagunkban igy az
énérvényesités felértékelddésének és az egocentrikus szemléletméd térnyerésének
lehetiink tanui. Feltevésiink szerint ezért az egyéni érvényesiiléssel kapcsolatos ér-
tékcsoport prioritast élvez a didkok kdrében.

Afentiekkel szoros 0sszefiiggésben - elvarasunk szerint - a posztmateridlis érté-
kek felértékelddése ellenére még inkabb a fogyasztéi értékek dominanciaja, az anyagi
javak megszerzésével kapcsolatos értékekhez valé erds kotddés jellemzi a fiatalokat
- ajobb életszinvonal elérésének, a fogyasztéi igények azonnali kielégitésének vagya,
valamint a megvasarolt anyagi javak presztizsértéke miatt.

Harmadik hipotézisiink a jov6 értékcsoporthoz besorolt, a tdrsadalom és az em-
beriség szolgalatat kifejezd értékek alacsony preferalasara vonatkozik. Megitélésiink
szerint ugyanis 0ssztarsadalmi szinten még inkabb csak kampanyszertien érvényesiil
a karitativ tevékenységek végzése, illetve az ilyen jellegii tevékenységek tdmogatasa.
Bar a 2011-t6l bevezetett, 6tvendrads kozosségi szolgalat valamennyi kozépiskolas ta-
nulé szamara kotelez6, és az érettségi vizsgara bocsajtas feltétele, dm a szervezéshol
és lebonyolitashol fakadd ellentmonddsok miatt, a didkok kozdsségi szemléletének
formalasaban betoltott szerepe korlatozott (Karlowits-Juhdsz 2014).
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A minta sajdtossdgai

A mintat egy tobb mint szdzéves miltra visszatekint6, j6 hirli miskolci miiszaki
szakgimnazium teljes végzgs évfolyama (98 f6) alkotta, akik koziil 94-en toltotték ki a
kérddivet. Az egyéni irdsbeli kikérdezés részvevdi - az iskola szakmai profiljdbél adé-
doban - két f6 kivételével fiuk voltak. Lakéhely tekintetében egyharmaduk helybeli,
kétharmaduk vidéki, 39 telepiilésen é18, tipikusan kozéposztalybeli sziilék gyerme-
kei. Mivel az adatszolgaltatas névteleniil tortént, ezért ezek a hattérvaltozok tajékoz-
taté jellegliek, az eredmények elemzésében kevéssé jatszottak szerepet.

A kutatds menete és az alkalmazott kutatdsi modszer

Az adatfelvételre 2017 marciusaban, az iskoldban, az osztalyfénokok kozremi-
kodésével keriilt sor. A feltaré jellegii kutatds sordn Szekszardi Julia (2001) értékpre-
ferenciat feltérképezd kérddivének adaptalt valtozatat alkalmaztuk. A vizsgalati esz-
koz otvendt, kivinsag formajaban megfogalmazott értékbdl allo listat tartalmazott,
amelyen végig haladva, a didkoknak minden egyes érték fontossagat jeldlni kellett
az 1-t6l 5-ig terjedd skalan (1 = egyaltalan nem fontos, 5 = nagyon fontos). A felsorolas
kiegészithetd volt még egy, szabadon valasztott, sajat kivinsaggal. A kérd6iven szere-
pelt még két nyilt kérdés, amelyek a legeslegfontosabbnak és a legkevésbé fontosnak
tekintett értékek, indoklassal egybekotott, kivalasztasara iranyultak (1. melléklet).

A kutatas fébb eredményei az értékcsoportok és a témakdorok megitélése alapjdan

Empirikus kutatdsunk eredményei alapjan lathatd, hogy a végzés szakgimna-
zistdk az egyéni fejlddéshez tarsitott értékeket preferaljak leginkdbb; mig a jovo ér-
tékcsoport értékeihez kotddnek a legkevéshé (1. tabldzat). Az els6 harom ranghelyen
all6 értékcsoport megitélésben nem szamottevd a kiilonbség; valamivel jelent6sebb
a masik két csoport leszakaddsa. Osszességében azonban a rangsor nem huizddott
nagyon szét Az adatok tehat egyrészt ramutatnak a valasztas nehézségeire: egy-egy
csoportba igen kiilonbo6z6 értékek tartoznak, ill. sokféle érték kozott nehéz differenci-
alni. Mésrészt a dontés nehézségei ellenére jelzik, hogy a fiatalok szdmdra az egyéni
boldogulas fontosabb, mint a fogyaszt6i értékek vagy a jovo értékcsoport (amelyhez
az emberiség/tarsadalom szolgélata is tartozik).

Rangsor Ertékcsoportok Atlagpontszam
1. Egyéni fejlédéshez kapcsolédod 352
2. Tarsas kapcsolatokhoz fliz6d6 339,6
3. Szabadsagigényt kifejez6 336,9
4. Fogyaszt6i értékekhez kot6d6 295,1
5. Jovovel kapcsolatos 272,6

1. tdbldzat: A végz8s szakgimnazistak értékvalasztasa
az egyes értéktartalmak csoportjai szerint
Forras: sajat szerkesztés, N=94
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Az egyes témakorok esetében az azonos értékcsoportba tartozé értékek nem
egymast kovetik a rangsorban, erfsitve az egy-egy csoport értékeihez vald kotddést,
hanem elszértan helyezkednek el. Mindez szintén arra utal, hogy az egy témakorbe
tartozé értékek igen kiilonbozdek. Ebbdl kévetkezden, fontossag tekintetében, sokfé-
le érték megitélése lehet azonos; de azt is feltételezhetjiik, hogy a tanuldk valasztasa
sem mindig konzekvens (2. tdbldzat). (Az elérhet6 legmagasabb pontszdm a tanulék
szdmanak /94 6/, az egyes itemekre adhaté maximadlis pontszamnak /5 pont/ és az
adott témakorhoz tartozé kivansidgok szamanak /5 kivansag/ szorzatabdl jott 1étre;
v0. Szekszardi Fné. 1992.)

Rangsor Témakorok Osszesitett Az elérhet? legmagasabb
pontszam pontszamhoz (2350)
viszonyitott arany
1. Adottsag, képesség 1976 84,09%
2. Szerelem 1838 78,21%
3. Szabad dontés 1801 76,64%
4. Csalad 1742 74,13%
5. Anyagi javak 1607 68,38%
6. Biolégiai korlatok feloldasa | 1568 66,72%
7. Iskolai elémenetel 1544 65,70%
8. Tarsadalom szolgalata 1539 65,49%
9. Kortarsak, baratok 1515 64,47%
10. Szabadidg, szérakozas 1344 5719%
11. Hirnév, siker 1187 50,51%

2. tabldzat: A 12. osztalyos szakgimnazistdk értékorientaciéi az egyes témakorok alapjan
Forrds: sajat szerkesztés, N=94

Osszességében az egyéni érvényesiilést és a sajat jovobeni egzisztencia megte-
remtését lehetdvé tevd adottsagok, képességek élveznek prioritast. A mikrokornyeze-
ti tényezdk koziil pedig a legszemélyesebb kotddések: a partnerkapcsolat és a csalad.
Az el6bbi nem meglepd, hiszen a felndtt 1ét kiiszobén egyre 1ényegesebb szempont
az 6ndllé élet megalapozasa. Ugyanakkor - a kozvetetten - szintén ezt a célt szolgalé
iskolai eldmenetel csak a rangsor masodik felében helyezkedik el. Vélhet6en ennek
hatterében az 4ll, hogy a tanuldk tobbsége szamara, az iskolatipushél adédéan, elsé-
sorban egy j6 munkahely jelentette a valédi alternativat, ezért aktualisan nem az is-
kolai el6rehaladas foglalkoztatta a didkokat. Az e kategdridba tartozé értékek a minél
jobb teljesitmény elérésével szorosan dsszefiiggnek, ezért meglepd, hogy a korabbi
kutatdsok eredményeitdl eltérden (Keller 2010) - a fid-minta ellenére - nem beszél-
hetiink a teljesitmény maszkulin jellegii, magasabbra értékelésérdl. Evidencia, hogy
a tanulok életének ebben a szakaszaban a szerelem egyre fontosabb helyet foglal el.
Ezzel kapcsolatos elvarasaikban az idealisztikus szemléletméd és a hosszu tavi ter-
vezés egyarant megjelent. Az emberi kapcsolatok és a maganélet egyébként a magyar
tarsadalomban altaldban, de a nemrégiben, egyetemistak korében lefolytatott vizsga-
lat tantisaga szerint is mindig a magasan preferalt értékek kozé tartoztak (vo. Engler
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2017). A csalad jelent8ségének felértékelése valésziniileg a vidéki tanuldk nagyobb
aranyaval (a minta kétharmada) is 6sszefiigg, hiszen a kisebb telepiiléseken még szo-
rosabbak a csaladi kotelékek, a fiatalok jobban kovetik sziileik gondolkoddsmaédjat,
értékitéleteit, s mas kutatadsok eredményeit is aldtdmasztva normakdvet6bbek (vo.
Keller 2010); annak ellenére, hogy a 90-es évekt6l megfigyelhet6 a fiatalok 6ndlléso-
désa, fiiggetlenedése, értékeik dtrendezddése (Bauer 2002; Gabor 1993). A csaldddal
kapcsolatos pozitiv attitiidok egyébként harmonizalnak annak, a kozelmiltban lefoly-
tatott, ifjisagkutatasnak az eredményével is, amely szintén a csaldd, a parvalasztas,
a tradiciondlis értékek irdnti elkdtelez6dést jelezte; hiszen a mai fiatalok tébbsége
is tervezi a csalddalapitdast, értéket jelent ez szdmukra (Székely-Szab6 2017). A meg-
kérdezett tanuldk kortarsakhoz, baratokhoz kot6dése viszont igencsak alacsony. Bar
kozismert, hogy - kiilondsen a serdiilékortdl kezdve - a kortars csoportok vélemé-
nye a dominas, a fiatalok egymasra gyakorolt hatasa feliilmilja a feln6ttek befolyasat
(Tari 2011); a didkok valaszai azonban ezt nem tamasztottak ala. Ezért felmeriil a kér-
dés, hogy a valaszadok értékitéletét hogyan befolyasolja a bejar6 tanuldk nagy szdma
(amely nehézséget jelenthet a baratsagok kialakitdsa szempontjabdl), a partnerkap-
csolatokra forditott id6 mennyisége, ill. az a tény, hogy ma mdr a barati kapcsolatok
fenntartasa is dont6en az online térben valdsul meg.

A ranglista masodik felében elhelyezkedd, emberiség, tdrsadalom szolgédlata és
a hirnév, siker témakordk alacsony preferaldsa szinkronban van a jovo értékcsoport
elutasitasaval, vagyis azzal a csoportéval, amelybe az emlitett témakorok tartoznak.
VélhetGen a tulzott individualizmussal is 6sszefiigg a kozosség szolgalatara vonatko-
z6 értékek elvetése. Az egyéneknek sajat maguk és hozzatartozéik felé fordulasa, a
tarsadalom tobbi tagjatdl valé tavolsagtartisa egyébként az egyetemistakra is jellem-
z8, hiszen a koriikben lefolytatott vizsgalat is azt mutatta, hogy csak a kozépmez6ny-
ben helyezkednek el a kdzosségi és tarsadalmi felelsségvallalasra vonatkozo értékek
(Engler 2017). A diadkoktol a miivészetek és a tudomanyok vilaga is tavol all; az ilyen
jellegii sikert ugyanis egyontetiien elutasitottak - fiiggetleniil att6l, hogy valés telje-
sitményhez kot6dd vagy kétes értékii hirnévrél volt-e szo.

A szakgimnazistdk viszonyuldsa az egyes értékekhez
A kozépiskolasok értékvilaganak még konkrétabb megismeréséhez jarult

hozza az egyes kivansigok részletes attekintése (3. tdbldzat). (Minél magasabb az
Osszpontszam, anndl fontosabb az adott érték a tanuldk szamara.)

Rang- o o Bssz- Az elérhetfi legmagasabb
sor Ertékek (kivansagok) pontszam p?ntszafnhoz (470)
viszonyitott arany
1. Minden helyzetben feltaldlndim magam 426 90,64 %
2. A sziileim biiszkék lennének ram 404 86,88 %
3. Valamiben kimagasléan tehetséges lennék 400 85,11%
4. Talalnék egy életre sz6l6 igaz baratot 391* 84,09 %
5.. Kivalé nyelvérzékem lenne 391 83,19 %
51. Egész nap szorfozhetnék az interneten 215 45,74 %
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52. Nobel-dijas tudés lennék 207 4404 %
53. Rendszeresen jarhatnék jatékkaszinéba 192* 41,29 %
54. Parlamenti képvisel6vé valasztandnak 191* 41,08 %
55. Oscar-dijas miivész lennék 186 40,00 %

3. tdblazat: A szakgimnazistdk altal legkedveltebb és leginkabb elutasitott értékek
Forrds: sajat szerkesztés, N=94, * N=93

A 12. osztélyos tanuldk altal preferalt értékcsoportokkal és témakorokkel 6ssz-
hangban az egyéni és a tarsas kapcsolat értékei élveznek prioritast. Az elsg, a harma-
dik és az 6todik ranghelyen allék az el6bbi; a méasodik és a negyedik helyet elfoglalék
pedig az utdbbi értékcsoportba tartoznak. A mintat alkot6 fiatalok szamadra tehat a
rugalmassag, az élet kiilonféle helyzeteihez valé alkalmazkodas képessége a legfonto-
sabb érték, amely egyuttal a Z generaci6 egyik sajatossaga is. Az idegennyelv-tudas,
kiilonésen munkaer@piaci szempontbdl, szintén az egyéni érvényesiilést segitd kom-
petencia. Jelentdségét - a mar emlitett ifjisdgkutatasban részvevékhoz hasonléan
(Székely-Szab6 2017) - a végz8s szakgimnazistak is felismerték. Mivel a didkok olyan
intézménytipusba jarnak, amelyben a f6 cél egy j6 munkahely megszerzése, ezért sza-
mukra ez utébbi vonatkozasban értékelddik fel a nyelvtudas.

A legkevéshé fontos értékek kozott az 52., az 54. és az 55. ranghelyen allok a
leginkabb elutasitott, jovo értékcsoporthoz tartozo, emberiség, tarsadalom témakoreé-
nek tagjai. Valésziniileg az iskola profilja is szerepet jatszott abban, hogy a miiszaki
beallitottsagu tanulék alacsony affinitdst mutatnak a miivészetek és a tudomanyok
irdnt. S a vizsgalatban az ifjusag kozismerten alacsony szintii politikai érdeklédése
is Ujfent megerGsitést nyert (vo. Székely-Szabé 2017). Ez az eredmény harmonizal a
magyarokra jellemz8 zart gondolkodassal egyiitt jaro, a koziigyekben és a politikai
szerepvallalas terén mutatott passzivitassal (Keller 2010). Ugyanakkor pozitiv jelen-
ség a szerencsejaték és a vég nélkiili neten szorfozés magas elutasitottsaga. Ez ut6bbi
eset megitélését azonban tovabb arnyalja, hogy - meglatasunk szerint - a neten tajé-
kozodast az IKT eszkozok mas jellegii felhasznalasi lehetségei szoritottak hattérbe.

A fiatalok értékdimenzidinak tovabbi feltarasahoz szolgélt adalékul a kérddiven
feltiintetett vagyak kiegészitése egy sajat kivansaggal. Ezzel a lehet8séggel a minta
egyharmada, 31 tanulé élt. Az altaluk megnevezett kivansagok azonossagot mutattak
az eredeti felsoroladshan szerepld értékekkel, ezaltal az egyéni és a tarsas kapcsolatok
értékcsoport dominancijat tovabb novelték; mindenekel6tt a csaladi boldogséag vo-
natkozdsaban.

A tanuldk értékvalasztasat a Maslow-féle piramissal 6sszevetve (N. Kollar-Sza-
b6 2004) megallapithatd, hogy alapvetden a szeretet, a valahova tartozas, illetve a
kognitiv teriilet és az 6nmegvaldsitas sziikséglete fontos a fiatalok szdmara, valamint,
a vallalkozéi létre sziikitve (vo. legelutasitottabb érték), az elismerés iranti vagy jat-
szik szerepet.
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A kézépiskoldsok dltal legkedveltebb értékek

A kivansagok korét sziikitve, végiil azokat tekintjiik at, amelyekhez a didkok
a legpozitivabb, ill. a legnegativabb attitiiddel viszonyultak. A valasztasok ebben
az esetben mutattdk a legnagyobb divergenciat ezért egy-egy megjeldlt értékhez vi-
szonylag kis elemszam volt rendelhetd (4. tabldzat).

Rang- | Ertékcsoportok | Ertékcsoportokat Ertékcsoportokon Témakort valasz-
sor vélasztok szdma/ beliili témakorok tok szama/fo
f6
L Tarsas kapcsolat 23 szerelem 14
2. Egyéni fejlodés 21 adottsag 16
3. Szabadsagigény 14 biolégiai korlat 9
4. Jovo 11 hirnév 9
5. Fogyaszt6i 6 anyagi javak 6

4. tablazat: A kozépiskolas didkok pozitiv értékvalasztasa csoportok és témakorok szerint
Forras: sajat szerkesztés, N=94

A pozitiv valasztas a rangsor kismértékii atrendezddését eredményezte: a tar-
sas kapcsolatok megel6zték az egyéni fejlodés értékeit, a jov6 értékcsoport pedig a
fogyasztéival cserélt helyet. Tobbnyire azonban a mar mas vonatkozasban kiemelt

P

szerepet betoltd értékek dominancidjarél beszélhetiink. Ez a megallapitas kiilonosen
is igaz az egyes értékcsoportokra, hiszen mindegyiken beliil van egy olyan témakor,
amelybe a valaszok tobbsége besorolhaté volt, ezaltal az még hangsulyosabb szerep-

hez juto

tt.

A pozitiv attitlidot kivalté kivansagok koziil az alabbiak foglaltak el a legel6ke-
18bb helyeket (5. tabldzat):

'}l‘g Erték (kivansdg) Ertei‘;’;;zl/??tok
. Sikeres vallalkoz6 lennék 9
2-3. Minden helyzetben feltaldlndm magam 7
2.3 Olyan partnert talalnék, akivel egész életiinkben tartana 7
) az igazi szerelem
4. Valamiben kimagasléan tehetséges lennék 5
5-6. A sziileim biiszkék lennének ram 4
5-6. Soha nem lennék beteg 4

5. tabldzat: A kozépiskolas didkok pozitiv értékvalasztasa
Forrds: sajat szerkesztés, N=94

Az els6 ranghelyen 4116 érték vonatkozasdban érdemes megemliteni, hogy a hir-
név, siker altalanos elutasitottsdga ebben az esetben nem érvényesiil. A vallalkozoi
1ét ugyanis val6di jov8beni perspektivat jelent a végz8s miiszaki szakgimnazistak sza-
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maéra. Ezt tAmasztja ald az alabbi indoklas is: ,,Szdmomra fontos, hogy maradandét
alkossak az életben, és a vallalkozas szerintem a legopciondlisabb médja ennek.” (18.
sz. kérd6iv)

A fiatalok tobbi valasztasa viszont harmonikusan illeszkedik az egyéni fejlédés-
hez és a tarsas kapcsolatokhoz tartozd, fontosnak tekintett értékekhez. Ugyanakkor
azonos értékvalasztas mogott is allhatnak kiilonb6z6 okok; példaul az adott helyzet-
nek megfelel cselekvés sikerorientalt vagy kudarckeriild megkozelitése: ,Mert a mai
vilagban fontos a talpraesettség és a talalékonysag” (9. sz. kérdéiv), ,Nem kertilhet-
nék kinos helyzetbe” (48. sz. kérd6iv).

Olykor pedig, f6ként a parvalasztashoz kapcsolédéan, az idedk vilaga sincs tavol
a fiatalok szemléletmddjatél: ,,Mert nincs anndl boldogabb dolog a vildgbhan, ha van
egy ember az életedben, aki mindig, mindenhogy szeret, elfogad” (75. sz. kérd6iv).

A kozépiskolasok altal leginkabb elutasitott értékek

A negativ attitlidoket kivalté kivansagok jelents mértékii atfedésben vannak a
leginkabb elutasitott értékcsoportokkal. Természetszeriileg ebben az esetben a legke-
vésbé kedvelt témakorok keriiltek a rangsor élére. S a hirnév elutasitasa ismételten
megjelent (6. tdbldzat).

Rang- Ertékesoportok F;rtékc)sopox:tokat” Ertékgsqport%gn Témakﬁ}'t véliszték
sor valasztok szdma/f6 |  beliili témakorok szama/fo
L Jovs 31 hirnév 23
2. Fogyasztoi 24 szabadidd 16
3. Szabadsagigény 13 bioldgiai korlat 12
4. Egyéni fejlddés 7 iskolai el6menetel
5. Téarsas kapcsolat 5 kortarsak 5

6. tdblazat: A kozépiskolds didkok negativ értékvalasztasa csoportok és témakorok szerint
Forrads: sajdt szerkesztés, N=94

Akonkrét vigyak tekintetében, a negativ valasztadsok nyomdn, az alabbi rangsor
alakult ki az els6 6t ranghelyen (7 tabldzat):

Rang-

hely Erték (kivansag) Ertéket valasztok szadma/f6

Oscar-dijas miivész lennék 12
Parlamenti képvisel6vé valasztandnak
Sohasem halnék meg

Rendszeresen jarhatnék jatékkaszinéba
Egész nap szorfozhetnék az interneten

G N
o |N|m|o

7 tablazat: A kozépiskolas didkok negativ értékvalasztisa
Forras: sajat szerkesztés, N=94
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Az értékcsoportonként és témakoronként egyébként is elutasitott értékekhez
valé negativ viszonyulast a tanuldk sziikszavi indoklasai vilagitjak meg. A miivészvi-
laggal és a politikaval kapcsolatos averzidik viszont ezekb&l a mondatokbdl is kit{in-
nek:,Nem lennék az, mivel szdmomra idegen a miivészvilag.” (29. sz. kér6iv) ,,... engem
sose érdekelt a politika, és nem akarok egy olyan komplikalt rendszer része lenni,
amir6l a kozvélemény negativ kritikat gyakorol” (9. sz. kérdiv).

A kozépiskolasok ,foldi 6rokélethez” vald viszonyuldsat azért érdemes kiilon is
kiemelni, mert azok, akik ezt az értéket negativ elGjellel bejeldlték, ujfent a szerette-
ikhez valé er8s kotddésrél tantiskodtak; mintegy ezzel is novelve életiikben a tarsas
kapcsolatok fontossagat. ,Mert az életnek tigy semmi értelme, hogy az 6sszes szeret-
tem meghal, és én nem. Nem akarom végignézni a szerelmem és a gyerekeim halalat
sem” (5. sz. kérddiv).

Osszegzés, a hipotézisek beigazolédasa

Empirikus kutatasunk keretében a fiatalok mingsitd allasfoglaldsa és verbalisan
is megfogalmazott itélete alapjan, a mindennapi életiik szintjén érvényesiilg, praktikus
értékek feltarasara nyilt lehet6ségiink (Bauer 2002). Az altalunk el6térbe Allitott problé-
makorok tekintetében jol lathat6, hogy a végzds szakgimnazistak valasztasai nyomdn,
tobb vonatkozdsban is kimutathaté az egyéni fejlédéshez kot6dd értékesoport prefera-
lasa. A fogyasztéi értékcsoport kiemelésérdl ugyanez viszont nem mondhaté el. Minden
tekintetben mas, foként posztmateridlis értékek tekinthetdk feliilreprezentaltnak: sem
az anyagiak, sem a szabadid6hoz, szérakozdshoz kot6d6 értékek nem élveznek magas
tdmogatottsagot ebben a mintaban. Ugyanakkor az egyéni fejlddés, boldogulas fontos-
saganak ellenpélusaként, a koz érdekében végzett tevékenységek, a tarsadalom és az
emberiség szolgalatat képviseld értékek sem lényegesek a fiatalok megitélése szerint.

Természetszeriileg az altalunk ismertetett vizsgalat még tobb informdciéval
szolgélhat, ha a kérd&ivek kitoltése névvel ellatva torténik; s igy minden egyes tanulé
értékvilaga megismerhetdvé valik, az eredmények dsszesitése nyoman pedig egy-egy
osztaly értékorientdcidja is feltarulhat; ezaltal is segitve az adott pedagbgus szemé-
lyiségfejlesztd tevékenységét.
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MELLEKLET
Kivansagaim (Szekszardi Julia nyomdn)

Kit6ltése névtelen!

Instrukci6: Olvasd el a kovetkezd kivansagokat, és osztalyozd le ezeket 1-t8l 5-ig
annak megfelel6en, hogy mennyire fontosak a szdmodra. A legfontosabbnak tartottak
esetében karikdzd be az 6tos szdmot, a legkevésbé fontosakndl, illetve az egyaltalan
nem lényegeseknél pedig az egyest, illetve azt a szdmot, amely az adott esetben a vé-

leményedet tiikrozi.

Segitségedet: §szinte valaszaidat elre is koszonjiik.

1. Minden helyzetben feltaldlndim magam. 54321
2. Erettségi utdn azonnal felvennének abba az iskoldba, ahova menni szeretnék. |54321
3. En lennék a legnépszeriibb az osztélyban. 54321
4. Megismerném és atélném az igazi szerelmet. 54321
5. Felfedezném az AIDS ellenszerét. 54321
6. Barmit megvehetnék, amit csak akarok. 54321
7. Minden nap elmehetnék szérakozni. 54321
8. Oscar-dijas miivész lennék. 54321
9. Sohasem halnék meg. 54321
10. Valamiben kimagasl6an tehetséges lennék. 54321
11. Meg tudndm akaddlyozni a habortikat. 54321
12. Sikeres vallalkoz6 lennék. 54321
13. M6domban lenne eldonteni, kivel jarok egy osztalyba. 54321
14. Sikeriilne érettségi el6tt legalabb egy fels6foki nyelvvizsgat letennem. 54321
15. Talalnék egy életre sz616 igaz baratot. 54321
16. Randizhatnék a nekem tetsz6 fiival/lannyal. 54321
17. Nobel-dijas tudés lennék. 54321
18. Kit{in6 tanuld lennék. 54321
19. Visszaallithatndm a torténelmi Magyarorszag hatdrait. 54321
20. Nekem lenne a legnagyobb tekintélyem az osztalyban. 54321
21. Parlamenti képvisel6vé valasztananak. 54321
22. Senki sem szélna bele, hogyan t6ltom a szabadidémet. 54321
23. Nagyon okos lennék. 54321
24. Abban az orszagban élhetnék, amelyikben akarok. 54321
25. Elmehetnék kedvenc egyiittesem valamelyik koncertjére. 54321
26. Sajat kastélyom lenne. 54321
27. Médomban lenne megsziintetni a szegénységet. 54321
28. Soha nem lennék beteg. 54321
29. Avilag legelegdnsabb iidiil6helyén (Riviera, Las Vegas, sth.) télthetném a 54321

sziinidémet.
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30. Baratkozna velem az, akinek mar rég szeretnék a baratja lenni. 54321
31. Legalabb két szép, okos gyerekem lenne. 54321
32. Megvalaszthatndm a tandraimat. 54321
33. Megdllithatndm a kornyezetszennyezést. 54321
34. Kival6 nyelvérzékem lenne. 54321
35. Tarsaim megbiznanak bennem. 54321
36. A nekem tetsz6 fid/lany viszonoznd érzelmeimet. 54321
37. A sziileim biiszkék lennének ram. 54321
38. Senki sem szélna bele, hogyan irdnyitom az életemet. 54321
39. Megvalaszthatnam, milyen legyen a kiils6m. 54321
40. Olimpiai bajnok lennék. 54321
41. Otos talalatom lenne a lottén. 54321
42. Rendszeresen jarhatnék jatékkaszinéba. 54321
43. Kitling gyakorlati érzékem lenne. 54321
44. Orszagos tanulmanyi versenyt nyernék. 54321
45. Nagyon sikeres lennék a fiiknal/lanyoknal. 54321
46. Lenne egy testvérem, akivel tokéletesen megértjiik egymast. 54321
47. Eldonthetném, hogy melyik korszakban (miltban, jelenben, jévében) éljek. 54321
48. Enyém lehetne a legmengbb kocsi. 54321
49. Egész nap szorfozhetnék az interneten. 54321
50. Orokké fiatal maradnék. 54321
51. Tanaraim sokra tartananak. 54321
52. Olyan partnert talalnék, akivel egész életiinkben tartana az igazi szerelem. 54321
53. Hiiséges, megért6 hazastarsat talalnék. 54321
54. Parlamenti képvisel6vé valasztananak. 54321
55. Sziileim minden problémajukat megbeszélnék velem. 54321

Van-e olyan kivansagod, amely a felsoroldshan nem szerepelt?

Amennyiben igen, 16gy szives, Ird 1de: .......ococeveeeeeeuirinrrerrcrcc e

1. Az 6sszes kivansag koziil valaszd ki azt az egyet, amelyik a legeslegfontosabb a szamodra,
S IIA TR ettt

Indokold meg, miért ezt a kivansagot valasztottad!

2. Az 6sszes kivansdg koziil valaszd ki azt az egyet, amelyik a legeslegkevéshé fontos a szamod-
T, BS TA IA: .ottt ettt e et e e et e e s et e e saae e s s st esseaesresesnensssanseaes

Indokold meg, miért ezt a kivansagot valasztottad!
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A magyar nyelv és kultura tiikrozddése roman nyelvii
tankonyvekben

Tanulmdnyomban romdniai roman nyelvii tankényvekben vizsgdlom meg a ma-
gyar nyelv és kultura tiikrozddésének mikéntjét. Kutatdsi modszerem egyrészt
a korpuszkézponti megkézelités, mdsrészt a komparativ elemzés. Négy szem-
pont alapjdn végzek vizsgalédadst, arra a kérdésre keresve a vdlaszt, hogy: mi-
lyen kép jelenik meg a tankényvekben a magyar nyelvrél és kultirdrol; milyen
miiveltségi teriiletek jelzik a tankényvben a magyar nyelv és kultira jelenlétét,
hatdsat; mennyire tekinthetd objektivnek ez a tiikréz6dés; mely tudomdnyterii-
leteken beliil vannak cstisztatdsok. Kutatasom elméleti keretéhez felhaszndlom
Ddrdai Agnes, E6ry Vilma, Téth Etelka stb. mddszertani javaslatait.

Kulcsszavak: romdn, magyar, nyelv, kultira, tankényv, tankonyvelemzés

Bevezeto

Tanulmanyom célja, hogy bemutassam, milyen médon és mértékben torténik
utalds roman nyelvii tankonyvekben a magyar nyelv és kultura hatasara. Hianypotlo
vizsgalat ez, hiszen nincsen arrél tudomasunk, hogy az elmult 20-25 évben végeztek
volnailyen jellegii felmérést Romanidban. Magyarorszagi viszonylatban komplex tan-
konyvkutatdsi szemlélet 1étezik: E6ry Vilma (2014), Dardai Agnes (2002, 2005), Toth
Etelka (2014) stb. munkai kiemelkedéek a témdban, ugyanakkor a komaromi Selye
Janos Egyetemen miikodd variolégiai kutatécsoport tankonyv-kutatasai modellérté-
kiiek mind médszertani, mind elméleti szempontbél (v6. Kincer-Simon 2017, 74-78).

Tovabba azért is érdemes tankonyvelemzésekkel foglalkozni, mert ez a didak-
tikai eszkoz vilag- és értékszemlélettel bir, ugyanakkor szaktudomanyi ismereteket
is kozvetit, presztizse a pedagégustarsadalomban még mindig sokkal nagyobb, mint
ahogyan az a curriculum rendszerében valéjdban megjelenik. Ami a tankonyvben van,
azt sokszor tekintik az oktaték szentnek, sérthetetlennek, megkérdgjelezhetetlennek.

Moadszertani keretek
A tankonyvelemzés korpuszat roman nyelv és irodalom, torténelem, foldrajz,

ének-zene és miivészetek (rajz, képzémiivészet) roman nyelvii tankonyvek teszik ki az
altalanos iskola 5. évfolyamatdl a kozépiskola végzds (12.) osztalyaig. Elemzésembe
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csak a tanligyminisztérium altal elfogadott tankonyveket vontam be, amelyek 1996
és 2011 kozotti idgszakban jelentek meg, és, amelyek nagy része ma is érvényben van,
bar 2017 6szEt6l 1j tantervek jelentek meg, ezekhez nem minden esetben késziiltek el
az Uj szempontokat érvényesit6 tankonyvek is. Az Gjabb tankdnyvek elemzése tjabb
kutatasokat is feltételez, mintegy folytatasaként tételezddik jelen vizsgaléddsomnak.

Az elemzés 1épései a kovetkezdk voltak: minden tankonyvet filol6giai adataival
egyiitt feltiintettem egy tablazatban, majd pontos oldalszamot jel6lve szé szerint ki-
irtam a magyar nyelvre és kultiurara torténd utalast az eredeti, roman nyelven, illetve
magyar nyelvii forditassal lattam el a gytijtott adatot:

. Evfolyam/ - "
Tankonyv oldalszam Eredeti szoveg Forditas
Marin IONESCU: Imprqmutlrl vechi ... Régi kf)lc§onszavak ... ma-
. o o maghiare gyarbdl (atvett)
Limba romdnad. . . ..
Viata de curte: nemes, Udvari élet: nemes, biré (?),
Manual pentru clasa LS < ’ [ . A
. 8.0szt./24. 0. | birdu, oras, alddmas varos, aldomas
a VIII-a. Editura ’ " , .. .
. . Comert: ban, cheltui, Kereskedelem: pénz, kolteni,
Corint, Bucuresti, ’ o .
2000 ' mester, vama meter, vaim
) Diverse: a banui, belsug, |Egyéb: gyanit, b&ség, gyufa,
chibrit, chip arc/abrazat

1. tdbldzat: Tankonyvek filoldgiai adatokkal (részlet)
Forrds: sajdt szerkesztés

Vizsgalédasaim alapkérdései a kovetkezdk: (a) Milyen kép jelenik meg a tan-
konyvekben a magyar nyelvrél és kulturarél? (b) Milyen miiveltségi teriiletek jelzik
a tankonyvben a magyar nyelv és kultura jelenlétét, hatasat? (c) Mennyire tekinthet6
objektivnek ez a tiikroz6dés? (d) Mely tudoméanyteriileteken beliil vannak cstsztata-
sok (ha vannak)?

Az adatok értelmezése

(a) A tanulmany elsd kérdése, hogy milyen kép jelenik meg a magyar nyelvrél és
kulturarél a tankonyvekben. Kett8s valaszlehet6ség korvonalazédik a korpusz alap-
jan: a magyarsagnak egyszerre érhetd tetten egy pozitiv és egy negativ képe.

A negativ kép a harcol, gyilkolé nép képével azonosithaté: ,Pusztit6 és gyilkolé
jelenlétiikkel megsziintették a varosi életet” (Oane-Ochescu 2008, 38). A pozitiv kép
a kulturateremtd néppel hozhaté dsszefiiggésbe, illetve a humanizmus révén mint
pozitiv értékeket hordozé kozosség van megjelenitve. Az egyik tizenkettedikes fold-
rajzkonyv példaul Magyarorszagrol pozitivan ir, megemliti féleg Budapest turisztikai
latvanyossagait, az 56-as forradalmat. A nevek helyesen vannak leirva abban a fejezet-
ben, amely Romaniat, Eurépat, illetve az Eurépai Uniét mutatja be (Cheval et al. 2007,
75-86). Egy masik tizenegyedikes roman nyelv és irodalom tankonyv megemliti, hogy
a humanizmus elészor Erdélyben jelent meg magyar és német kozegben, ugyanakkor
semmilyen példat sem hoz a kijelentés aladtdmasztasara (Costache et al. 2007, 50).
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(b) Arra a kérdésre, hogy milyen miiveltségi teriiletek jelzik a tankonyvekben
a magyar nyelv és kultura jelenlétét, hatasat az adatok alapjan az korvonalazodik
valaszként, hogy harom teriilet érintett: a nyelv és kommunikacié, az ember és tar-
sadalom, illetve a miivészeti teriilet.

A nyelv és kommunikaci6 teriiletén belill a roman nyelv és irodalom tankény-
vekben talalunk utaldsokat a magyar nyelvre és kultiirara vonatkoztatva. Ezek hite-
les és semleges toltetii informaciok, elsésorban grammatikai iranyultsaguak, féleg a
szokolcsonzés teriiletét érintik (a roman székincsben magyar eredetiinek tartjak pl.
az alkot, aldomas, katona szavakat).

Az ember és tadrsadalom doméniumban a torténelem- és foldrajzkényvek tar-
talmaznak adatokat a magyarsagra vonatkoztatva, itt jelenik meg az a negativ
kép is, amely gyilkolé nemzetként mutatja be a magyarokat, mintegy haborukat
kirobbant6 ellenségként (pl. vlahokkal (oldhokkal) és szlovénekkel haboriuztak a
magyarok).

Ugyanakkor félinformaciékkal is talalkozunk (pl. hidban volt a tobbszaz éves
magyar uralom, Erdélyben végig megmaradt a romansag tobbségi etnikumként). A
tankonyvrészlethez nem taldlunk periédust megnevezve, hivatkozott statisztikai
adatokat sem, esetleg megyénkénti bontasokat, barmilyen adatot, amely hitelesite-
né a zardjelben foglalt kijelentést.

Ugyanakkor talalunk olyan tankdnyvet is, amely emlitést tesz a magyar és a
német kozosségekrdl, megemliti, hogy oktatdsi rendszeriik fejlettebb, mint a roman-
sagé. A legismertebb magyar pedagégusok koziil nevezi meg Bolyai Farkast és Sami
Laszl6t. Ir arrél, hogy a kolozsvari egyetem 1581-ben jon létre, majd tjraalapitjak
1867-ben, illetve megjegyzi, hogy Erdély magyar uralkodas ald keriilve az erdélyi
magyar oktatas egyre nacionalistabba lesz, melynek célja a roman kultira beolvasz-
tasa (Oane-Ochescu 2008, 126).

A harmadik miiveltségi teriilet, ahol taldlunk adatokat a magyarsagra vonat-
koztatva, az a miivészetek doméniuma, a zenei és képzdmiivészeti nevelés kapcsan.
Itt f6leg hidnyokkal taldlkoztam: egy tankonyv sem emliti meg példaul a nagybanyai
festdiskola l1étét, munkadit; a szecesszié magyar vonatkozasu épiileteit, varosait; Bar-
tok miiveit, népzenei kutatasi eredményeit; a reformatus templomok jelenlétét, mii-
emlékjellegét vagy a magyar vonatkozasu bazilikdk fontossagat.

(c-d) A kutatds utolsé két kérdését 6sszevontam. Ezek arra vonatkoztak, hogy
mennyire tekinthet6 objektivnek ez a tankonyvbeli tiikkr6z6dés, illetve mely tudo-
manyteriileteken beliil vannak cstisztatasok, ha vannak.

A tankonyvelemzés alapjan egy négyszempontt skala allithaté fel, mely az ob-
jektiv, részben objektiv, a csisztatas és az elhallgatas kategéridi mentén észlelhe-
t6k. Aroman nyelv és irodalom tankonyvek objektiv, semleges adatokkal szolgalnak
a magyar nyelv és kultira révén. Itt f6ként nyelvi, grammatikai adatokkal talalko-
zunk a szokincsre, a morfémakra vonatkoztatva.

A foldrjaz- és egyes torténelemkonyvek a részben objektiv magatartast gyako-
roljak: talalunk benniik adatokat magyar vonatkozasu torténelmi, tarsadalmi jelen-
ségekre, de gyakran hidnyzik a bizonyitds, érvelés, az adatokkal valé aldtdmasztas.
Példaul az egyik nyolcadikos Romania foldrajza konyv szazalékban felsorolja a kii-
16nb6z6 nemzetiségek ardnyat: romanok (89,4%), magyarok (7,1%), romak (1,8%), né-
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metek (0,5%), egyéb (1,2%) nemzetiségek élnek Romdanidban, de a szerz az 1977-es és
1992-es népszamlalas adataira hivatkozik (Mandrut 2000, 58).

A torténelemkonyvek csusztatnak a leggyakrabban. Ugyanakkor antropolégiai
sajatja is a nemzeti kozosségeknek, hogy a masik kozosség lesz az ellenség, a masik-
hoz kapcsoljuk a negativ képeket (v6. Magyari 2015: 63-68).

Azinformaciot elhallgatd vagy hidnyos adatokkal rendelkez6 tankdnyvek a zene-
, képzémiivészet- és miivészettorténet-konyvekben figyelheté meg. Példaul a nyolca-
dikos zenei nevelés tankonyv (Rausch-Sandu 2000) f6leg zene- és miifajtorténetet
tanit. Az els6 fejezetekben ir kiilonb6z6 tanctipusokrdl (polka, meniiett, mazurka,
szamba stb.), de a csardadsrél nem, pedig tanctorténetileg ide illene. A zenetdrténeti
részben a nagy klasszikusokat emliti (Hayd, Mozart, Brahms, Enescu stb.), de Barték
és Kodaly kimarad, illetve a 154-155. oldalon talalhatd tablazatos zenetorténeti 6sz-
szefoglaléban megjelenik Bart6k neve (Béla Bartok, 1881-1945), de nem emliti sem a
munkassagat, sem egyéb életrajzi adatot.

A tankonyvelemzés eredményei tovabbi két szempontot is eredményeztek: ér-
dekességekkel és furcsasagokkal is taldlkozhatunk a korpuszban. Azért valasztottam
ezt a két megnevezését a szempontoknak, mert jelezni szeretném, hogy nem szakmai-
lag, tudoméanyosan mérhetd kategéridkrél van sz6, ugyanakkor nem szeretném érték-
itéletekkel sem mindsiteni ezeket az adatokat.

Az érdekességek koréhez tartozik, hogy a tankonyvekben néhol szembe keriil
egymassal a maghiari és unguri megnevezése a magyaroknak. Példaul az egyik nyol-
cadikos torténelem konyv ilyen fejezetcimmel él: Magyarok (unguri), székelyek és sza-
szok c. alfejezet (Oane-Ochescu 2008, 42). Ugyanitt taldljuk az alabbi kiszdlast is: ,A
IX. szdzadban a Pannon-fennsikon megtelepiilt magyarok (maghiari), a késgbbiekben
ungur-oknak nevezett nép, elkezdték a keleti terjeszkedést, ahol szlav, turdni és ro-
man népekbe iitkoztek.”

Egy masik érdekesség, hogy a székely kozosséget rokonnak tartjak a magyarral,
de nem azonositjak a magyarokkal: , A székelyek rokonok a magyarokkal, egyben el6-
harcosokis” (uo.).

A furcsasagok kozé keriil példaul az, hogy az egyik Romania foldrajzat tanité
nyolcadikos tankdnyvben ez 4ll: a romansag az orszag minden részén megtalalhatd, a
magyar népcsoport a székelyekbdl all, akik leginkdbb Hargita és Kovdszna megyében
élnek tombben, és a magyarokboél (unguri), akik leginkdbb Maros, Kolozs és Bihar me-
gyében élnek, de Brasso, Szilagy, Arad és Temes megyében is (Mandrut 2000, 58). Itt
az érdekességekhez keriilt informaciéknak az ellenkezgjével taldlkozunk: a székelye-
ket és a magyarokat egy népcsoportnak tekinti a szerzg, de elnevezésbeli kiilonbséget
tesz koztiik teriileti megoszlasuk alapjan.

Szintén a furcsasagok kozé sorolom a magyar helyesiras hidnyat, illetve a nor-
maszegést. Példaul a miivészeti tankdnyvekben felt{ing a magyar eredetii, hangzasu
nevek, cimek esetében a magyar helyesiras szerinti megjelenités hidnya, azaz a mel-
1ékjeleket egyaltalan nem vagy csak kis mértékben hasznaljak: példaul ,Bardos Lajos
Tabortuznel”, “Bela Bartok Ne menj el”, “Zoltan Kodaly Bicinia és Ave Maria” (Driga
2008) vagy ,Béla Bartok, 1881-1945" (Rausch-Sandu 2000). Mikdzben a francia vagy
német mellékjelek helyesen hasznélatosak ezekben a tankonyvekben.
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Osszegzés

A tankonyvelemzés azt bizonyitja, hogy a magyar nyelv tiikkr6z6dése objektiv
képet mutat, de a kultura tiikr6z8dése hidnyos, elhallgatasos, s&t helytelen. Ezek
okat jelen kutatas nem tudja feltarni, helyenként hipotetikus elképzeléseink lehetnek
ugyan arra vonatkozélag példaul, hogy a torténelem tankonyvekben miért és hogyan
jelenik meg a magyarsdg gyilkolé népként, ellenségként valé megjelenitése, illetve
arra vonatkozélag, hogy a magyar nevek, cimek esetében miért marad el a helyes-
irdsunkhoz igazodé mellékjelek hasznalata. Ezek min&ségrombolé ereje ugyanakkor
megkérddjelezhetetlen, hiszen tankdnyvrél van sz6, a tankonyvi helyesiras tobb ge-
neracié szdmdra kovetendd példaként van jelen.

Ennél izgalmasabb kérdés az, hogy mit tehetiink mi, romaniai magyar kutaték,
pedagbgusok annak érdekében, hogy sajat kozosségiink képe objektivebben tiikroz6d-
jon a tobbségi és nem csak tankonyvekben, illetve a kozoktatas egészében, végiil pe-
dig a romdniai tarsadalom egészében. A Partiumi Keresztény Egyetemen miikodd al-
kalmazott kutatdsokat végz6 munkacsoport (Alkalmazott Kutatdsok Kozpontja) erre
a kérdésre is keresi a valaszt és megoldasi lehet§ségek kidolgozasaval is foglalkozik.
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Foképp/nokép. Egy kisvaros 6vodaiban mesélt mesék
elemzése a megjelend nokarakterek vizsgalataval

Szdmos kutatds, koztiik a legijabbak is bizonyitottdk, hogy a magyar tdrsa-
dalmi kozgondolkoddsban erdsen jelen van a hagyomdnyos nemi szerepek el-
vardsa (Pongrdcz 2001; Blaskoé 2005; Gregor-Kovdts 2018). Kutatdsunkban az
ovodai mesélés gender szemponti elemzését végeztiik el egy Budapesthez ko-
zeli telepiilés 5 6voddjanak kérében. A meséket az intézmények 2015-2016-0s és
2016-2017-es nevelési évében miikodo, tébbségében 6-7 éves gyerekeket neveld
6vodai csoportjainak pedagogiai napléjabdl gytjtottiik ki. A dokumentumokbdl
kigyiijtott 173 mesét narrativ elemzéssel vizsgaltuk, majd a gyermekek szamdra
is elérhetd, illusztralt térténetek képi megjelenitését is elemeztiik. Eredménye-
ink csupdn a vizsgalt kisvdros 6voddira nézve reprezentativak, mégis felhivjak
a figyelmet arra, hogy mdr 6vodds korban megfigyelhet6 a nékrél és férfiakrol
vallott sztereotipidk kézvetitése.

Kulcsszavak: ndkép, 6voda, narrativa, illusztrdcio

Elméleti hattér

A kutat6i érdeklddés és a kozgondolkodds szempontjabél is relevans kérdésnek
tekinthet6 a személyiségfejlédés és tarsadalomba valf beilleszkedés, mas néven szo-
cializacié. Kutatasok sora tdmasztja ala, hogy az els6 életévekben szerzett tapaszta-
latok a személyiség formal6dasanak, identifikaciéjanak meghatarozé tényezdi (Da-
nis-Farkas—Oates 2011). Az azonossagtudat formal6dasdban fontos szerepet jatszik
a szociokulturalis kornyezet, mely mintat allit arrél, hogy miként elfogadott fitiként
és leAnyként, ndként és férfiként viselkedni (Vajda-Kdsa 2005). A kisgyermekek vi-
lagszemléletére gyakorolt hatdsokat sokféle médon lehet elemezni. Valamennyi meg-
hatdroz6 elmélet szerint a kozosség tarsadalmi életének hagyomdnyait megjelenitd
fikcids torténetek (pl. mesék) narrativainak is jelentds szerepe van a szocializacié fo-
lyamataban. A mesélés értelmezi és magyardzza az emberi kapcsolatokat, az életet és
az egész vilagot. Ennek értelmében a pedagdgia fontos feladata, hogy az intézmények-
ben a gyerekek életét szolgdld torténetekkel taldlkozzanak (Bajzath 2016). A mesék
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pszichikai hatdsaval kapcsolatban Boldizsér (2012) és Antalfai (2006) kiemeli, hogy a
véltozasok elidézésében mérvadé szempont, hogy a torténetek a val6sagh6l meritett
mintakra épiiljenek és egy kozosség tapasztalatait, &si bolcsességeit jelenitsék meg.

A narrativak hordozéi, a konyvek a témegkommunikaci6 eszkozeként jelentds
szerepet jatszanak a tarsadalmi életben és fejlédésben. A konyvek lehetgséget nyujta-
nakarra, hogy 1j ismereteket sajatitsunk el, és tokéletesitsiik a megszerzett tapaszta-
latainkat (Somlai 1997). A konyvekre azonban nem csak, mint a témegkommunikacié
eszkozeire, de mint esztétikai élmény forrasaira is tekinthetiink. A narrativak jelen-
toségével parhuzamban, evidencidnak szamito tény az is, hogy a gyermekeknek szant
konyvekben szovegnek és képnek egyarant szerepelnie kell. A képi nyelvezetnek akar-
csak a narrativanak neveld és oktaté szerepe, pszichikai hatdsa van a fejlédésre és
segit az emberi 6ntudat kialakitdsaban (Mikuz 2007). A kdnyvekben hasznalt vizualis
jelek nem csupan megerdsitik a befogadast, de fokozzdk is az irodalmi miivek erejét
(Cs. T6th 2009).

Az esélyegyenlGség szempontjabél fontos kiemelni, hogy a nék szerepének ma-
gyarorszagi értelmezése és értékelése erds fogékonysagot mutat a hierarchikus férfi-
né viszonyok hagyomanyainak 8rzésére. Szamos kutatds bizonyitotta, hogy a magyar
tarsadalmi kozgondolkodasban erfsen jelen van a hagyomanyos nemi szerepek elva-
rdsa. A 2001-ben kozreadott Szerepvdltozdsok. Jelentés a nék és férfiak helyzetérél
cimii kotetben olvashaté, hogy ,a férj feladata a csaldd eltartdsa” - ,a ng feladata az
otthoni teenddk ellatasa” szerepmegosztassal vald egyetértés a rendszervaltast kove-
t6 évtizedben az akkor legfiatalabb generaci6 korében is novekedett (Pongracz 2001,
44). A magyar tarsadalomban jellemzd csalddcentrikussaggal egyiitt a n6knek hagyo-
manyos szerepeket szané nézetek maradtak fenn (Blaskd, 2005). A legijabb kutatas is
azt mutatja, hogy a n6k megélt valésdganak valtozasat nem koveti a nék tarsadalmi
helyzetér6l folyé kozbeszéd (Gregor-Kovats 2018).

Az iskoldk szintjén megjelend torténetek eddigi elemzései arra a kovetkeztetés-
re jutottak, hogy a tankonyvek jellemzden férfiakat jelenitenek meg, ezzel szemben
a nbk abrazolasa kevésbé jellemzd és esetleges (Czachesz-Lesznydk-Molndr 1996;
Kereszty 2005). Tobb szerz6 is kiemelte, hogy a nemek igazsdgosabb tdrsadalmi ke-
zeléséhez a nemi sztereotipidkat meghalad6 szemléletii oktatas vihetne kozelebb. Az
el6relépést egyes kutatok szerint az oktatas atfogd, atgondolt genderstratégidjanak
kialakitasa alapozhatna meg (1d. F. Lasst 2016).

Mara evidencidnak szamité tény, hogy a nemekrdl valé gondolkodds folyamata-
ban az 6vodaskor (kora gyermekkor) meghatarozé szerepet jatszik (Signorella-Bigler-
Liben 1993). Ebben az életkorban, az elektronikus médiumok mellett még mindig a
mesekdnyvek és a mesélt mesék jelentik a magyar gyermekek szamadra a vilagroél vald
gondolkodds egyik legfontosabb alapjat. Az 6vodai mesélés fontosségit az Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramja is kiemeli. A dokumentum csupan a torténetmon-
das kereteit hatdrozza meg, ezaltal jelentds szabadsagot enged az 6vodapedagégu-
sok egyéni irodalmi anyag valasztasanak. Jelen kutatas nem hivatott az 6vodakban
mesélt torténeteket miifaji jellemzdik kapcsan vizsgdlni, attél eltekintve a torténetek
tartalmdra irdnyul. Az 6vodai mesélés tartalmairél a férfiak és nék reprezentaci6jat
kozéppontba allit6 elemzés még nem sziiletett, ezért jelen kutatds az 6vodai mesék
ndalakjait vizsgdlja.
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NGi szereplok az 6vodai mesékben a dokumentumok alapjan

A mesék tanulmanyozasara vallalkoz6 kutaté tébb meseelemzési diszciplina ko-
ziil is valogathat. A jungi lélektan elméleti hatterére alapozva, a meséket Marie-Luise
von Franz (1995) és Antalfai, (2006) szerint értelmezhetjiik az archetipusok szimbélum-
rendszerén atsziirve. Pszichoanalitikus megkozelitésben a torténetek f6 motivumaira
koncentral Bettelheim (2018), aki a meséket olyan miialkotdsoknak tekinti, amik iro-
dalmi értékiikon keresztiil és a pszicholégiai igazsagok megfogalmazasa altal tamo-
gatjak a személyiségfejlodést. A strukturalista értelmezések Propp (2005) morfolégiai
megkozelitésére alapozva a szovegeket szerkezeti elemekre bontjak és a szerkezet j6l
megragadhaté elemeivé alakitja at a mesei szereploket, eszkozoket, a teret, az idét,
s6t a mese torténéseit és cselekményeit. Az irodalomtudomany, pszicholégia, néprajz,
vilagszerte elismert kutatéinak vizsgalédasa mellett a mesék elemzésének egy lehet-
séges utja a Kolbenschlag (1999) altal is képviselt feminista meseelemzési modszer is.

Kutatdsunkkal a mesék gender-szemponti vizsgalatahoz kapcsolédunk, a helyi
tervezés dokumentumainak elemzésére alapozva.

Az 6vodai mesemonddsrél a dokumentumok természetesen csak részben tajé-
koztatnak, de a mesevalasztds egyes, a téma szempontjaboél relevans szempontjainak
megismeréséhez tdimpontokat adnak.

Az 6vodai mesélés ngképével foglalkozé kutatadst Magyarorszagon, a Pest me-
gyei régi6 egyik varosaban miikods 5 6voda korében folytattuk. Minthogy az 6vodak
nem hasznalnak ,tankényveket”, és az ONOAP sem hatérozza meg a mesélés pontos
tartalmat, igy az intézmények 2015-2016-0s és 2016-2017-es nevelési évében miikods,
tobbségében 6-7 éves gyerekeket neveld 6vodai csoportok pedagégiai napldjabal gyiij-
tottiik ki az 6vodakban mesélésre tervezett mesék teljes repertodrjat. A kigytijtott me-
séket narrativ elemzéssel vizsgaltuk. A ndi szerepekbdl kategoridkat hoztunk létre,
azokat tovabbi kdolassal csoportositottuk.

A 2015-2016-0s és a 2016-2017-es év csoportnapléiban dsszesen 173 tervezett tor-
ténetet talaltunk. A torténetek koziil 2 mesét nem tudtunk azonositani, igy 6sszesen
171 torténet narrativajat tudtuk elemezni. A vizsgalt mesék koziil 42 olyan mesét talal-
tunk, ami a 2015-2016-0s és a 2016-2017-es nevelési év soran is megjelent.

A dokumentumokbél nem ismerhetjiik meg az 6sszes mesét, ami a csoportszo-
bakban elhangzik, de a naplék elemzésének eredménye azt feltétleniil megmutatja,
hogy a pedagbgusok milyen mesék részletes megismertetését gondoljak fontosnak.
Az eredmények szempontjabol felfedezhet6k az évodai nevelést meghatarozé kor-
manyrendelet 2018 nyaran kihirdetett médositdsdnak preferencidi, miszerint: ,,Az
6voddban a 3-7 éves gyermekek életkori sajatossdgaihoz igazodéan a népi - népme-
sék, népi hagyomdnyokat felelevenitd monddkadk, rigmusok, a magyarsdg térténelmét
feldolgozo mondavildg elemei, meséi -, a klasszikus és a kortdrs irodalmi miiveknek
egyardnt helye van” (MK 2018/118. 27348). A vizsgalt korben az 6vodapedagégusok
jellemz8en népmeséket terveztek kozvetitésre, a rendeletben utébb megfogalmazott,
klasszikus vagy kortdrs irodalmi miivek a vizsgalt kor tervezeteibdl hidnyoznak.

Az 6vodapedagdgusok altal dokumentalt, néphagyomanyhoz kapcsolédé szove-
gek, illetve annak a gytijt6k altal rogzitett, feldolgozott formai kiilonésebb kutatas
nélkiil is beladthatéan kordbbi tarsadalmi allapotokat képeznek le. A mesehallgaté
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ovodas ugyanakkor a hagyomanyos tarsadalomképet megjelenitd meséket is aktiv
értelmez&ként fogadja be, tapasztalati vilagaval 4llitja 6sszefiiggésbe, ahogyan err6l
Eva Anggard 2005-ben megjelent tanulmanyéaban beszdmol. Az Gvodaban kézvetitett
hagyomanyos szovegek tarsadalom-, illetve néképének elemzését azért talaltuk fon-
tosnak, mert az eredmények altal kifejezhet6vé valik a hagyomanyos mintdk mértéke,
és felhivjuk a figyelmet az el6bb emlitett kormanyrendeletben is megfogalmazott né-
z8pontra, amely hangstlyozza az évodai nevelés soran a hagyomanyos dbrazolasatél
eltérd, valtozatos irodalmi anyag, igy a kortdrs irodalom kozvetitését is. A szovegek
mellett az illusztraciok elemzésérdl is érdemes szélni, mert az 6vodakban a gyerme-
kek szamara is elérhet6k egyes, a dokumentumokban gyakran emlitett népmesegyfij-
temények. A narrativ elemzést kovetden két ilyen, tobb helyen forrasként emlitett
konyv illusztracidinak vizsgalatara is kitértiink.

Nbéi szerepl6k az 6vodai mesék narrativdjaban

Annak érdekében, hogy képet kapjunk a kddolt néi karaktervonasok el6fordula-
sanak gyakorisagarol, a teljes mintabdl 171 mese narrativ elemzését végeztiik el. Meg-
allapitottuk, hogy a 2015-2016-0s és 2016-2017-es nevelési évben tervezett 171 mese
koziil 6sszesen 94 torténet jelenitett meg néi mingséget 77 torténet pedig nem kozve-
titett n8i mindséget, vagyis a tervezett mesék 54,97%-ban tartalmaztak néi karaktert.
A no6i karaktert is dbrazolé 94 mesében dsszesen 147 noi karakter jelent meg, igy az
egy mesére juté ndi karakterek szdma 1,564 f6.

A nyilt kédolas modszerét alkalmazva a torténetek hasonld ndi mingségeibdl
kategéridkat alkottunk. A ndi karakterek a vizsgalt mesékben a hagyomanyos lany -
feleség - anya - Oregasszony szerepkoroket tiikkrozik. A tervezett mesék néi szerepl6i
kozott a teljes minta tiikrében a legnépesebb kategdridnak tekinthetd a lany kategéria
65 (44,2%) karakterrel, ezt koveti az anya kategéria 38 (25,9%) karakterrel, majd 30
(20,4%) karakterrel a feleség, s végiil az 6regasszony kategoria 14 (9,5%) szerepldvel.

A noknek: lednyoknak, feleségeknek, anyaknak, oregasszonyoknak a torténe-
tekben bet6ltott szerepét eldre meghatarozott kddok szerint vizsgaltuk. A mese cse-
lekményének noi alakit6jat a fészereplének tekintettiik. A néi karaktereket mellék-
szerepl§ kategéridba soroltuk ott, ahol a cselekmény iranyit6ja ugyan a férfi, de a ng
tdmogatasa is befolyasolja a térténet alakulasat. Hattérszerepl6nek a néalakot abban
az esetben tekintettiik, amikor a cselekmény alakuldsaban egyaltalan nem volt befo-
lyasolé hatdsa a n6i min&ségnek.

A teljes minta 94 torténetének tekintetében az 0sszesen 147 néi karakterb6l 22
fészerepldt (15%) és 75 hattérszerepldt (51%), és 50 mellékszerepl6t (34%) taldltunk. Ez
alapjan megallapitottuk, hogy a vizsgalt 6vodakban mesélt torténetekben a néalakok
jellemz8en nem cselekményformalék, tobbségiikben mellék- és hattérszerepléként je-
lennek meg.

A néi szereplok személyiségjellemz6i a vizsgalt korben

Az elemzett mesék a gazdasszonyokat, feleségeket a haz koriili tevékenységek
ellatasa kozben mutattak be. Személyiségvonasaik kozt szerepelt a haziassag, szor-
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galom, er$s lelkiilet, talpraesettség, takarékossag és a férfinak val6 alarendel6dés el-
fogadasa.

A szépséges kirdlykisasszonyok a mesékben jellemz8en a prébara tett férfihGs
batorsaganak jutalmaként jatszanak szerepet. Bels6 értékekkel rendelkezd, de azt
nem fitogtato, erkolcsos személyiségiikkel tiszteletet kivivé, a férfit tdmogaté, gon-
doskodé ndi mingséget kifejezd hattéralakként szerepeltek. Ilyen hdsnét sok népme-
se jelenit meg, példaul Az égig érd fa kiralykisasszonya ennek a ndi mingségnek jol
ismert kifejezgje.

A gyermek kategéridba sorolt lednyszerepldk azok a hazassagra érett korndl fia-
talabb személyek, akik névé fejlddésiik folyamata eldtt allnak. A gyermekek kozott a
mesékben akadt buta, hézias, szorgos, becsaphat6, kivancsi és bator is.

Az anyai karakterek szimbolizaltak a mesékben az abszolut gondoskodo, a felté-
telek nélkiil elfogadé, tdimogaté ndi mindséget. Szinte feltlinés nélkiil egyfajta bizton-
sagos hatteret nyujtottak a cselekmény tobbi szerepldje szamara.

Ha nem is egyértelmfien illeszkedik minden karakter sajatos személyiségvona-
sdnak halmaza az adott sémaba, 6sszességében mégis elmondhaté, hogy egy-egy elem
athelyezése sem valtoztatna a levonhaté kovetkeztetésen: miszerint a vizsgalatban,
szerepld dvodakban, mind a 2015-2016-0s, mind pedig a 2016-2017-es nevelési évben
mesélt mesékben kizarélag hagyomanyos ndi szerepeket tartalmaztak, a néiség mel-
lérendelt, hattérszerepét kozvetitették.

A nék megélt valosdganak megjelenése a mesékben

Andk helyzetér6l és a magyar tarsadalom néképérdl fontos kutatasi beszamolok
jelentek meg a kézelmultban (Simonovits-Szeitl 2018; Gregor-Kovacs 2018). Gregor és
Kovdcs (2018) kotetének egyes megallapitasai alkalmat adnak a meseelemzés eredmé-
nyeinek a jelen kontextusaban val értelmezésére. A szerzék egyebek kozott kiemelik,
hogy a n6k életével kapcsolatos problémdk érzékelését jellemzden a materialis kérdé-
sek domindljak, szemben a szimbolikus ligyekkel. Eredményeik szerint a gondosko-
das tevékenységei mind a n6kre harulnak, és egyaltalan nem elismertek.

Az altalunk vizsgalt mesékben nékre jellemz8en ez a tevékenység mind a 4 kate-
géridban felmeriilt. A n6i mesealakokra a teljes minta tiikrében 35%-ban volt jellemz8
a gondoskodo attitlid megjelenése. A nék gondoskodé szerepe megjelent, mint az ott-
hon rendben tartdsa, a csalad élelmezése és tobb mese is utal a lelki gondoskodésra,
ezenkiviil talalni olyan mesét is, melyben a néi szerepl8 egy tagabb kornyezetrdl, a
csaladtol fiiggetlen masokrél gondoskodik.

Gregor és Kovacs (2018) kérdives kutatdsanak eredményei ramutatnak a hét-
koznapokban is jellemz6 megélhetési problémdak dominancidjara, mely nem specifi-
kusan néi, csupan a néket is érinté problémak. A kutatas eredményeivel 6sszhang-
ban a mesék tobbsége nem a né szegénységét emliti és targyalja, hanem egy tipikus
mondattal a: ,,Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy szegény ember, annak volt egy
felesége...” bevezetdvel, ezt a problémat a férfi szerephez koti. Ebbdl természetesen
kovetkezik az is, hogy ez az allapot a n6re hasonlé mértékben vonatkozik, tehat a né
is szegénységben él16. A szegénységben val6 1ét akarcsak az att6l valé megszabadulas
tobb uton is végbe mehet.
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Gregor és Kovacs (2018) értékpreferencia-vizsgalata szerint a legfontosabb ér-
téknek tekinthetd a csaladi biztonsag, az anyagi j61ét, majd végiil, de nem utolsé sor-
ban a boldogsag.

Akutatas eredményeihez hasonléan a mesékre jellemzéen is megjelenik a csala-
di biztonsag, az anyagi j6lét, és a boldogsag keresése, valamint a szépség jelentGsége.

A csaladi biztonsdgot a mesékben a hazassaggal, valamint a csaladi rend hely-
redllitdsanak, vagy fenntartasanak tiikrében értelmeztiik. Ez alapjan az ltalunk vizs-
galt mesék koziil 34 foglalkozott a csaladi béke értékével. Az anyagi j6l1ét témajaval 39
mese foglalkozik. Az anyagi biztonsag megszerzésére, fenntartasira a mesék jelentds
tobbségében a férfi karakterek vallalkoztak, csak néhany mesében, példaul a Holle
anyo cimii mesében harult ez a feladat nére. A mesék tobbségét a boldogsag felé valo
torekvés szimbolikus képének is tekinthetjiik. A legtébb mese altaldban valamelyik
szerepld, vagy tobb szerepld boldogsagaval ér véget.

A 100 magyar népmese cimii kotet illusztrdcidinak gender-szempontu elemzése

Minthogy a korabbi narrativa elemzés soran a 100 magyar népmese cimii kotet
narrativait emlitették a pedagégusok és tobbek kozott azok tartalmi elemzését végez-
tiik el mi is, igy azok képi tartalmait elemeztiik mélyebben. A mindkét évben mesélni
tervezett, népszeriinek nevezhetd torténetek koziil ebben a gyiijteményben 8 szere-
pelt.

Vizsgalatunk soran el8szor arra voltunk kivancsiak, hogy hany illusztracié tarto-
zik ezekhez a mesékhez, majd megszamoltuk ezeken a ndi és férfi karakterek gyakori-
sdgat. A kompoziciéban ezt kdvetSen a karakterek méretét és egymdashoz viszonyitott
helyzetét is vizsgaltuk. Végezetiil pedig a ndi karakterek viselkedésének megjelenését
kategorizaltuk.

Az emlitett mesékhez 6sszesen 22 illusztraci6 tartozott. A karakterek gyakori-
sagat tekintve elmondhaté, hogy az dsszes kép koziil 12 képen szerepel né, ami az
illusztraciék 55%-at jelenti, mig az illusztraciék koziil 16-on, vagyis a képek 73%-an
jelenik meg férfi. A karakterek gyakorisagat tekintve megallapitottuk, hogy a képeken
24 férfi és 21 ng jelenik meg. A népszerfi és illusztralt torténetekben tehat a karakterek
53%-a férfi és 47%-a nd. Ezekbdl az eredményekbdl megallapithatjuk, hogy a népsze-
rlinek nevezhetd mesék illusztraciéi ebben a kotetben férfiakat valamelyest nagyobb
ardnyban jelenitenek meg, mint néket.

Ezutdn megmértiik a figurdk altal betoltott tér méretét. Ezt ugy valdsitottuk
meg, hogy az illusztralt karakterek szélességét és magassagat megmértiik cm-ben,
majd a kettd szorzataként cm?- ben kaptuk meg az altaluk koriilbeliil kitoltott teret.

A vizsgalt mesékben megjelenitett férfikarakterek altal kitoltott tér mérete
667,23 cm?. Az 0sszes ndi karakter altal kitoltott tér mérete pedig 456,41 cm?. Ebb6l
latszik, hogy az illusztraciékon, nem csak jellemz8bbek, hanem nagyobb teriileten is
jelennek meg a férfi karakterek.

A karakterek n6i és férfi mingségeiken beliil a narrativa elemzéshez hasonléan
az illusztraciékon is tobb csoportba voltak oszthaték. N6i mindségek koziil 10 kiraly-
lany, 6 gazdasszony, 3 lany gyermek, és 2 6regasszony jelent meg. Férfiak tekintetében
14 férfi (ember), 7 kirdly, 3 kiralyfi jelent meg a képeken.
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Amennyiben a képek kompoziciéjat vettiik vizsgalodasunk fékuszaba, ugy meg-
allapitottuk, hogy a kiraly, mint a legid6sebb férfi helyezkedik el mindig legmaga-
sabban, a vizsgalt illusztraciék koziil nincs olyan, amikor nala magasabb lenne mas
karakter. Még akkor is a kiraly éri el a kép legmagasabb pontjat, amikor karaktere a
kép tobbi szerepldjénél kisebb jelentdségii. A férfi helyzetéhez viszonyitva a né alta-
laban alacsonyabb, csupan két képen abrazoljak a férfi karakterrel egy magassagban.
Onalléan négy képen is megjelenik férfi, mig n6 csak egy esetben, mint gazdasszony
szerepel egyediil.

Cselekvéseiket tekintve a nék hat képen passziv szemléléi az eseményeknek.
Azokon a képek melyeken cselekvés kozben dbrazoljak, jellemz6en hagyomanyos néi
tevékenységet végeznek. Két képen a gazdasszony péklapatot, vagy fakanalat fog a
kezében és azzal fiatal lany felé tart, ami a f6zést és nevelést koti a néi szerephez. A
fonas, mint a n6i munka ugyancsak megjelenik egy képen, melyen harom kiralykisasz-
szony rokkakon szorgoskodik. A gondoskodas kifejez6déseként apjat és a férfit dleld,
valami ételt kinalé szerepben is megfigyelhetiink négy néi karaktert.

Eredmények

Avizsgalati minta és médszer nem alkalmas szélesebb korii dltalanositas megfo-
galmazdasara, az eredmények mégis felhivjdk a figyelmet arra, hogy az dvodai mesélés-
ben megjelend ndi karakterek jellemvondsai jellemzéen sztereotip ,n6i” viselkedése-
ket emlitenek, pl. haziassag, gondoskodas, engedelmesség, szépség, szorgalom, amint
azt a gender-szemponti elemzések hosszi sora hasonldan mutatja (1d. pl. Baker-
Sperry-Grauerholz 2003). Az altalunk vizsgalt 6vodakban a mesélésbe bevont mesék
féképp hagyomanyos nemi szerepet kozvetitenek, mind a narrativak, mind az illuszt-
raciok tiikrében. A gyermekek szamadra is elérhet6, két népszerli magyar népmese-
gylijteményillusztracidinak sziiletése kozott eltelt évtizedek sem hoztak haladast a
nemek egyenld képi reprezentdcidjaban. Az illusztraciok és a narrativak elemzésének
eredménye 6sszhangot mutat: a mesekonyvek napjaink valédi néi szerepeinek csu-
pan egy szeletét jelenitik meg. Valtozast azok a még ritkan valasztott kortars mesék
hozhatnak, melyek a nemi esélyegyenlgséget komolyabban vevd orszdgokban egyre
inkabb kiszoritjdk a nemileg sztereotip torténeteket az intézményes gyermeknevelés
szintereirdl (ld. Bayne 2009). ,Nem tanithatjuk a j6v6 lanyait a mult konyveib6l” hang-
sulyozza az UNESCO 2016-0s jelentésel. A mondat teljes jelentségében olvasva, a ku-
tatds eredményeivel 6sszhangban arra hivja fel a figyelmet, hogy a hagyomanyos, jél
bevalt népmesék mellé érdemes beemelni olyan kortars irodalmi miiveket, amelyek a
nemi reprezentdcié hagyomanyostél eltérd, a két nemet egyenjogiiként megjelenitd
képét kozvetitik.

1 https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000246777
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Sugblyuk - egy szinhazi nevelési program tanulsagai

Magyar nyelven viszonylag kevés olyan tanulmadny sziiletett, ami a miivészet-
alapu oktatdskutatds hagyomannyaira tamaszkodik. Tanulmdnyunkkal ezt a
még szegényes szakirodalomat kivanjuk béviteni. Jelen tanulmdny a szinhdzi
nevelési programot megtervezd, megvaldsité szakember szemszgébdl vizsgdl-
ja egy szinhazi nevelési programsorozat hozadékdt, pedagdgiai értékét. A nagy-
vdradi Szigligeti Szinhdz kezdeményezésére 2016-ban indult szinhdzi nevelési
program célja, hogy a résztvevdk jatékos, intaraktiv formdban ismerkedjenek
meg a szinhdz vilagdval, és kozdsen értelmezzék az elbaddsokat. Az elmiilt
években 6t elbadashoz késziiltek foglalkozdsok kozépiskoldsok és egyetemistak
szdmdra. Minden alkalommal az eléadds dltal felvetett témat jartunk kérbe
dramapedagdgiai, miivészetpedagdgiai modszerekkel.

Kulcsszavak: szinhdzi nevelési program, dramapedagdgia, miivészet-alapu oktatds-
kutatds

Bevezetés

A miivészetek sajatos helyet foglalnak el az emberi kultiraban: a tudoméanyos
vizsgalédas mellett a vildg megértésének és értelmezésének alternativ médjai. Erre utal
Arisztotelész katarzis fogalma is, ami eredeti értelmében ,.a valdsig legmagasabb torvé-
nyeibe vald beavattatast” jelent. Polanyi (1994) szerint a miivészet ugyanugy, mint a tu-
domany arra torekszik, hogy megzavarja a szemléléd6 nyugalmat, mikozben rakénysze-
riti a kozonséget, hogy belépjen egy 0j rendszerbe és felderitse annak jelentését. Habar
az eurdpai hagyomanyban sokszor allitjak szembe a miivészetet a kognitiv szféraval, a
tudassal, megértéssel, a miivészi alkotds folyamata és a miivészi élmény befogadasa (tj-
raalkotdsa) sordn a kognici6, az értelmezés miivelete mindvégig jelen van, hiszen mind-
két folyamat a valosadg megértését szolgalja (Abbs 1996). A megértés modjaban talaljuk
meg a kiilonbséget: a tudomanyokban megszokott és elfogadott analitikus, elemz6 meg-
értéssel szemben itt egyfajta holisztikus, mély megértéssel, raeszméléssel van dolgunk.

Miivészet-alapi oktataskutatas

Az utébbi évtizedekben a kvalitativ szemlélet megergsodésével az oktataskuta-
tasban is valtozatos formaban talalkozunk a miivészetek alkalmazasaval, integrala-
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saval a kutatasi folyamatba. Minden miivészetet 6sszefoglalé kutatasi gyakorlatként
jott létre a miivészet-alapl oktatdskutatds fogalma. Cahnmann-Taylor (2008) nem a
hagyomanyos oktatdskutatdsi megkozelitésekkel szemben hatdrozza meg a miivé-
szet-alapu oktataskutatdst, hanem mint olyan lehet8séget, amely a kutat6 kreativ
képességeit, tudasat terjeszti ki egyfajta szintézisét adva azoknak az adatgytijtési,
elemzési és értelmezési megkozelitéseknek, amelyek a kutatott jelenségeket a ma-
guk teljességében kivanjak bemutatni. Tobben (Eisner 2006; Barone - Eisner 2006;
Cahnmann-Taylor 2008; Norris 2010) hangstilyozzak, hogy a miivészet-alaptu oktatas-
kutatés révén az oktataskutatds olyan teriiletei, dimenzidi, ijabb kérdései keriilnek
felszinre, amelyek addig lathatatlanok voltak, vagy egyszeriien csak nem vettek réluk
tudomast a hagyomanyos médszerekkel dolgoz6 oktataskutatok.

Cahnmann-Taylor (2008) a miivészet-alapu oktataskutatas két nagy agat kiilon-
bozteti meg: a hibrid formakat és a miivészet a tudomanyért format. A hibrid formak
otvozik a miivészetet és a tudomanyossagot, Nielsen (2005) ezt ,scholARTistry” né-
ven jeloli, de taldlkozunk a/r/tografy névvel is a képzémiivészetek teriiletén. Ezek
a miifajotvozésen alapul6 kutatasok a miivészet és a tudomany eszkozeit egyszerre
hasznaljak a kutatas folyamataban. A kutaté a legf6bb dokumentalé és értelmezg, aki
kozvetleniil a résztvevdktdl, a kontextusban szerzi informdciéit, s ezaltal 5nmagarol
mint kutatérol is képet kap. Az érthetd, koznyelvi, de esztétikus nyelvezet és a nyelv
mellett hasznalt mas kommunikacids eszkozok (plaszticitas, képek, zene, szinhaz)
lehet6vé teszik a kutatasi ,jelentések” befogadasat szélesebb kozonség szamara is.
A miivészet mint legitim vizsgalédasi méd jelenik meg ezekben a neveléstudomanyi
kutatdsokban, ami hozzajarul ahhoz, hogy az irodalmi alkotasok, szinhazi el6adasok,
kiéllitasok, koncertek, performanszok formdjaban testet 61t6 kutatdsi beszdmolék az
akadémiai kozosségen kiviil is érthet6vé, értelmezhet6vé valjanak (Cahnmann-Taylor
2008). Epp ez teszi lehetdvé a kutatok és a hallgatdsdg kozott az oktatdsi, nevelési
lehet&ségekrol sz016 parbeszédet.

A masik dgat Cahnmann-Taylor (2008) az ,,art for scholarship’s sake” (m{ivészet
a tudomanyért) szészerkezettel jeldli. Lényege atitatni a miivészetet tarsadalomtudo-
manyi gondolatokkal. A miivészetet tarsadalmi elkdtelezettségii jelentéssel teliteni,
illetve a tarsadalmilag elkotelezett kutatasokat miivészettel elt6lteni. A tudomanyos
kutatasok sordn begylijtott adatokat, elemzéseket és értelmezéseket a miivészi al-
kotas folyamatdban hasznalja fel a kutato, hogy azokat megjelenitse. Ez utébbi ag
sokkal inkabb gyakorlatorientalt kutatasokat eredményez (Rolling 2010), ahol a mii-
vészet magas foku transzformalé er6vel bir.

Minden miivészet-alapu oktataskutatasra jellemz6, hogy amennyiben a bemu-
tatas is alkalmazza a miivészetet, az az emotiv és vizudlis hatasoknak koszonhetGen
nagyon emlékezetes lesz a kozonség szdmara (Cahnmann-Taylor 2008). Kiilondsen igy
van ez a szinhazi formak, a performanszok alkalmazasanadl, hiszen a szinhazi formak
segitségével prezentalt kutatasi eredmények visszanyerik kontextusukat, ,életre kel-
nek” (Gallagher 2007).
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A drama-alapii oktatdskutatds

Mindaz, amirgl a miivészet-alapt kutatds szdl, fokozottan jelenik meg a dra-
ma-, szinhaz- vagy performansz-alapu kutatasokban. Ennek egyik oka, hogy a drama
a jelentésképzés olyan teriileteit foglalja 6ssze, mint a nyelv, a vizudlis miivészetek,
a mozgas- és zenemiivészet. Ezaltal tobbszorosen képes hatni. A mozgalom erétel-
jes fejlédése egyrészt ennek koszonhet, masrészt annak, hogy a drdma, a szinhaz
képes legpontosabban megragadni és kifejezni - épp a kiilonb6z6 miivészetek egy-
beolvasztasa révén - az emberi élet, a tdrsadalom, a kultira esszencidjat. Mindezek
mellett a drama tarsadalomkutatasként val6 hasznalata tobbszords hagyomanyokkal
rendelkezik. Beszélhetiink itt draimapedagégiai hagyomanyokrol, a kritikai pedagégia
elvei alapjan felépiild tarsadalmi szinhazi mozgalomrél és a szocioldgia etnografiai
performasz-kutatdsairdl egyarant. Mindharom teriilet a drama alapvetd tulajdonsa-
gan, a cselekvésen, a részvétel altali, tapasztalati tanuldson, a kozds cselekvésben
megnyilvanulé jelentésképzésen alapul, céljuk az ember tarsadalmi létének mélyebb
megértése.

A szinhdz, a drdma pedagégiai céli hasznalatanak kozéppontjaban minden for-
majaban az emberként vald 1étezés, az emberi viszonyok kozotti létezés, a tarsadalmi
létezés vizsgalata all. A drdma arra szolgal, hogy a kiilonb6z6 perspektivak, helyzetek
és szerepek révén valtozast idézzen eld a résztvevoben (Neelands 1994; Bolton 1993;
Kaposi - Liptdk - Mészaros 2008; Horvath 2010b, 2012): érzéseiben, tudasdban, gon-
dolkodasaban, attitlidjében. A dramapedagdgiai foglalkozasok soran gyerekekkel vagy
felnbttekkel jatszott dramajatékok, s a drama kiilonboz6 miifajai (folyamatdrama, ta-
nitasi drama, szinhazi nevelési program, stb.) azt vizsgaljak, hogyan miikodik a tarsa-
dalom, egy hipotetikus, de nagyon is konkrét ,, mintha-vilagban", a résztvevdk valosa-
gosan tesztelhetik elképzeléseiket, valdsagos érzelmeket élnek at, valdsagos tudashoz
jutnak, olyan tdrsadalmi tapasztalatokat szereznek, amelyekkel mindennapjaikban
nem talalkoznak, vagy elsiklanak felettiik. A szinhazi el6adasok, dramapedagégiai fog-
lalkozasok viszont épp ezekre a helyzetekre, problémadkra fékuszaljak a figyelmet.

Bertold Brecht szinhazkoncepcidja és Paulo Freire népoktatdsi mozgalma alap-
jan hozta létre Augusto Boal az ,elnyomottak szinhdzat”, amelyben eltérélte a szaka-
dékot a nézg és a szinész kozott beemelve a szinész-nézg (spectactor) szerepet, olyan
technikdkat alkalmazva, amelyek lehet6vé teszik, hogy a nézdk a cselekvés részese-
ivé valjanak. Ugyanakkor bevonta a tarsadalom megvaltoztatasahoz sziikséges tar-
sadalomtorténeti perspektivat, folyamatosan ingerelve és fenntartva a résztvevék
kritikai tudatossagat, igy val6sitvan meg a gyakorlatban az elnyomottak pedagégi-
ajanak egyik alaptételét, mely szerint fontos rdébreszteni az embereket a tadrsadalmi
és torténelmi térbe valé bedgyazottsagukra, és arra, hogy aktiv tudatos cselekvéként,
masokkal egyiittmiikddve atalakithatjak a vilagot, demokratikus tarsadalmat hozhat-
nak létre. A cselekvés és a reflexié egymast épitd dinamikdja a tarsadalmi szinhazban
valésul meg igazan (Conrad 2010). A tarsadalmi szinhaz el6addasai , egy ujszerii megér-
tés érdekében segitik a résztvevdk tapasztalatainak kollektiv kirajzolasat, megfogal-
mazdasat és dtgondolasat. A tarsadalmi szinhaz egyszerre participativ és performativ
kvalitativ kutatasi médszertan, amely alternativ utakat kinal a résztvevéknek, hogy
belépjenek a kutatds folyamatdba” (Conrad 2010, 66).
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A dramatanarnak is rendelkezésére allnak ugyanezek az eszkozok. A valasztott
tématol fiiggben barmelyik dramadra kollektiv tarsadalomkutatdssa, drama-alapi
oktataskutatassa valhat.

Szinhazi nevelési programok a drama-alapii oktataskutatasbhan

Akutatasi adatok szinhazi el6adassa konvertalasaval tobb szerzg foglalkozik:
Donmoyer és Yennie-Donmoyer, Jonny Saldana, Gavin Bolton (Norris 2010). Mun-
kassagukkal mindannyian azt hangsilyozzak, hogy a drama és a szinhazi elgadas a
tarsadalomtudomanyi kutatasok integrans formaja lehet, hiszen a szinhazi el6adas
mint produktum az adatelemzés egy formadja. ,A szinhazi folyamat éppen arrél sz6,
hogy adott tartalmakra 4j perspektivabél nézziink ra, s igy 1j belatasok és jelenté-
sek sziiletnek; azt a folyamatot akar kutatasnak is tekinthetjiik” (Norris 2010, 18).
Joe Norris (2010) a tanitdsi dramat értelmezi kutatdsmddszertani lehetgségként.
Magyarorszagon legjelentdsebbként Horvath Kata, Takacs Géza és munkatarsaik
nevét kell megemliteniink, akik kiilonb6z8 komplex szinhdzi nevelési el6adasok,
szinhdazi nevelési projektek (tarsadalmi szinhaz, részvételi szinhaz) bemutatdsara,
elemzésére vallalkoztak (Horvath 2009; Takacs 2009, 2012; Horvath 2010a, 2010c).

A drdma-alapt oktataskutatdsra kivalo lehetdséget teremtenek a dramatikus
eszkozokkel, szinhazi tartalommal dolgozé szinhdzi nevelési programok, amelyek
valamilyen pedagégiai céllal jonnek létre. Ezek a programok kivalé alkalmat jelen-
tenek annak felmérésére, hogyan gondolkodnak az adott témaroél a résztvevok, mit
tartanak fontosnak, mit emelnek ki, milyen kapcsolatokat tarnak fel a téma kiilon-
boz6 elemei kozott.

Cziboly as Bethlenfalvy (2013) a kovetkezd o6t feltételhez koti azt, hogy egy
foglalkozas vagy foglalkozassorozat szinhazi nevelési programnak mingsiilhessen:

»1. elsédlegesen a kdznevelésben érintettek szdmara késziilt,

2. szinhazi, babszinhazi, vagy tancszinhazi el6adas vagy jelenetsor van benne,

3. pedagégiai célja van az alkotéknak,

4. arésztvevok a program sordn annak menetét érdemben befolydsold, vagy
az abban torténtekre érdemben reflektalé interakciékban vehetnek részt,

5. repertodrszeriien tobbszor, minden alkalommal kiilonb6z6 csoportoknak
jatszott program; minden program egyszeri alkalom, az alkalomhoz kapcsolédva
eld- és utékovetés lehetséges” (Cziboly-Bethlenfalvy 2013, 326).

Sugélyuk - a nagyvaradi Szigligeti Szinhaz szinhazi nevelési programsorozata

A nagyvaradi Szigligeti Szinhaz kezdeményezésére 2016-ban életre hivott Stugé-
lyuk a szinhazi évad kiilonboz6 el6adasaihoz késziilt szinhazi nevelési programokat
osszefogd megnevezés. A Stugélyuk célja, hogy a résztvevdk jatékos, interaktiv forma-
ban ismerkedjenek meg a szinhdz vilagaval, és kozosen értelmezzék az el6adasokat.
Az egyes el6adasokhoz tartozé foglalkozdsok kidolgozdsdban és megvaldsitdsdban
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Eszteré Ida pszicholégus kollégan6mmel ketten vettiink részt. Felkésziilésiinket
nagyban segitették a darabok rendezdivel folytatott beszélgetések, az el6addssal, a
szovegkonyvvel, a rendezdi koncepciéval, idonként a szinészi nézdponttal vald ismer-
kedés, a prébafolyamatba valé betekintés, az el6adas foprobajanak, bemutatdjanak
megtekintése. A résztvevokkel vald kapcsolatfelvételt, kapcsolattartast, és mas szer-
vezési feladatokat (pl. helyszin id8pont egyeztetése, palyazatiras) a szinhaz munka-
tarsai végezték. A program az elmult két évben palyazati tdmogatassal valosult meg'.

Az elmult években 6t el6adashoz késziiltek foglalkozdsok kozépiskolasok és
egyetemistak szdmara. Minden alkalommal az el8adas altal felvetett témat jartunk
korbe dramapedagégiai, miivészetpedagdgiai médszerekkel. Ugyanazt a szinhazi ne-
velési programot tobb kiilonb6z8 csoporttal is feldolgoztuk. A résztvevék didkok kore
azonban programroél programra is folyamatosan valtozott. Tehat szinte minden alka-
lommal mds csoportokkal dolgoztunk, bar voltak visszatér6 vendégeink, rendszeres
Sugélyuk-ra jarok is.

A Szigligeti Szinhaz altal életre hivott Stugélyuk szinhazi nevelési programjai,
mint altaldban a szinhazi nevelési programok rendelkeznek kozonségszervezd, ko-
zonségmegtartd funkciéval, hiszen a szinhaz vildgaval valé ismerkedés, a kulisszak
mogé valé betekintés épp azt a kozelséget teremti meg, amit egy hagyomanyos szin-
hazi el6adas a maga kiilonallésagaval esetleg nem képes. A szinhaz népszeriisitése
mellett azonban a foglalkozasoknak ugyanilyen fontos céljuk volt az el6adasok altal
felvetett kérdések, témak megvitatdsa, a szinhazi eldadas altal sajat vilagukrol vald
gondolkodas, azoknak a mordlis, emberi tdrsadalmi problémaknak a megvitatdsa,
amelyek a résztveviket foglalkoztatjak.

SzinhAazi nevelési programjaink mindvégig ugyanazt a szerkezetet kovették:

- felkészit6 foglalkozas: rdhangolédas, a téma felvezetése,

- azel6adas megtekintése,

- feldolgozé foglalkozas: értelmezés, reflektalas.

A felkészitd és feldolgozd foglalkozasok idétartama masfél-masfél éra volt, de
el6adasonként valtozd volt az egyes szakaszok, foglalkozasok id6pontja. A felkészits
foglalkozasok egy-két nappal az el6adas el6tt vagy aznap, kozvetleniil az el6adas el6tt
zajlottak, a feldolgozé foglalkozasok pedig az el6addst kdvet6 napokban. Az idépon-
tok foként szervezési okokbol valtoztak, a sokszor tobb intézményb6l érkezd kozép-
iskolasok, egyetemistak napirendjét kellett egyeztetni a szinhdz napirendjével és a
sajatunkkal.

A szinhdzi el6adds mint egy tdrsadalmi probléma, Iéthelyzet értelmezési kerete
Cziboly és Bethlenfalvy (2013) a pedagégiai cél alapjan 6t kategériat kiilonite-

nek el: emberi-tadrsadalmi kérdéseket felvetd, beavatd, ismeretdtadd, prevencids,
készségfejlesztd programok. A kategorizdldsa alapjan szinhazi nevelési programja-

1 2017-ben a Bethlen Gabor Alap tdmogatta a Stigblyuk - szinhazi foglalkozas kozépiskolasok-
nak és egyetemistaknak cimii palyazatot. 2018-ban egy nagyobb palyazat keretén beliil az EMMI
tdmogatta a Kiemelt miivészeti célok - a Szigligeti Szinhadz szinhdzpedagdgiai programja cimi
palyazatot
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ink tipikusan az els6 kategéridba tartoznak, bar valamilyen mértékben egyértelmi-
en szolgaltdk a szinhazi formanyelv értését, a darab értelmezését, a rendezd szandé-
kanak megértését is. A kiilonbozd eldadasokhoz kapcsolddé felkészitd és feldolgozo
foglalkozasok soran dramapedagdégiai, miivészetpedagdgiai modszereket hasznalunk
annak feltdrasara, hogy a szinhazi eladasok altal elénk tarulé problémak, helyzetek,
hogyan jelennek meg a mindennapjainkban, hogyan hatnak az életiinkre. A szinhazi
el6adas mint alkotds ilyen értelemben értelmezési keretet biztosit, lehetGséget ad a
tovadbbgondolasra.

A programsorozat sordn a Szigligeti Szinhdz hdrom évadaban jatszott darabok
koziil a kovetkezdkkel dolgoztunk:

» Choderlos de Laclos-Christopher Hampton: Veszedelmes viszonyok

» Joél Pommerat: Az én kis hiit6kamram

e Moliére: A mizantrép

* Bertolt Brecht: Kaukazusi krétakor

* Szab6 T. Anna: Senki madara.

A Vesezdelmes viszonyokon kiviil ezek mind nagyszinpadi produkciék voltak.

Egy-egy szinhdazi el6adds szamtalan témat, kérdést, problémat vet fel. A szinhazi
nevelési programok kidolgozasanal arra figyeltiink, hogy az el6adasook altal felkinalt
témak, kérdések koziil azokra fokuszaljunk, azokra épitsiik fel a program ivét, ami az
adott korosztaly szdmdra befogadhaté, feldolgozhaté, kell6képpen érdekes, aktudlis,
amir6l nekik is van sajat élményiik, tapasztalatuk.

Az el6adas szovegkonyvével, az alapul szolgald eredeti miivel (pl. Szabé T. Anna:
Senki madara cimfi kisregénye), illetve magaval az el6addssal val6 ismerkedést, a ren-
dezdvel vald beszélgetést kovetSen a felmeriil6 témakat elemeztiik, értelmeztiik sajat
magunk szamdra, majd megallapitottuk azokat a k6zds, mindketténk szamara fontos
problémakat, helyzeteket, kérdéseket, amelyeket mindenképp szerettiink volna meg-
vizsgélni a fiatalokkal. Ezeknek az egyeztetéseknek az eredményeként a Veszedelmes
viszonyok kapcsan az emberi kapcsolatok, Az én kis hiit6kamram cim{i kortars mi
kapcsan az ala-folérendeltség, a kiszolgaltatottsag, a személyes valsagok problemati-
kéja, A mizantr6p kapcsan a latszat és a valdsag kozotti kiilonbség, a tdrsadalomban
betoltott szerepeink, a Kaukazusi krétakor kapcesan az emberi értékek, a megkiizdési
stratégidk, a Senki madara tancszinhazi el6adas kapcsan pedig a szerelem, egy kap-
csolat alakuldsanak természetes folyamata keriilt a foglalkozasok kdzéppontjaba.

A szinhdazi nevelési program tervezésének kovetkezg 1épésében az egyes téma-
kat altémadkra, kérdésekre bontottuk, és eldéntottiik hogy a felkészit6 vagy a feldolgo-
z6 foglalkozas soran tériink ki rajuk. A felkészitd foglalkozasok inkabb a témara érzé-
kenyitettek, a feldolgozo foglalkozasok soran nagyobb hangsuly esett a reflexiora, az
el6adas altal keltett gondoloatok, érzések kifejtésére.

Ezutan kovetkezett azoknak a mdédszereknek, gyakorlatoknank a megtalalasa,
amelyek legtermészetesebb médon alkalmazkodtak a témakhoz, legjobban segitették
a lényeg kiemelését, egy-egy élmény, helyzet megélését, megértését. Egyszerii jaté-
koktodl, interaktiv médszerektdl dramapedagdgiai technikdkig, miivészetpedagdgiai
moédszerekig sok mindent beépitettiink ilyen médon a foglalkozasokba. Itt gyakran
tapasztaltuk, hogy a megfelel§ gyakorlat, feldolgozasi forma megtalalasa, hogyan ter-
mékenyitette meg, mélyitette el gondolkodasunkat (akar a témaval kapcsolatban is),
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hogyan vitte tovabb a foglalkozasok gondolati ivét. A gyakorlatokat kdvets beszélge-
tések legfontosabb irdnyvonalainak, témdinak kérdéseinek részletezésekor is nagy-
részt ezekbdl a gondolatokbdl épitkeztiink.

Mivel minden programra 0j csapat érkezett, akik legtobbszor maguk sem is-
merték egymast, nagyon rovid bemutatkozé, ismerkedd jatékokat is beillesztettiink
a felkészitd foglalkozasok elejére. Mindkét foglalkozasnal fontosnak tartottuk azt,
hogy a résztvevdk visszajelezhessenek magara a foglalkozasra is, nemcsak a szinhazi
el6addasra, ezért a foglalkozasok utolsé perceiben arra kértiik 6ket, hogy fogalmazzak
meg, milyen gondolatokat, kérdéseket visznek magukkal az eldadasra illetve a hét-
koznapjaikba és értékeljék a foglalkozdast. Ezek a visszajelzések segitettek benniinket
abban, hogy a résztvevdk igényeit még jobban feltérképezziik, a foglalkozasok haté-
konysagat felmérjiik.

Az én kis hiitékamram, avagy hogyan vdlik egy eléadds tdarsadalom-
és oktataskutatdssd?

A tovabbiakban egyetlen el6adas és annak feldolgozé foglalkozasai kapcsan
igyekszem bemutatni, hogyan kapcsolédik a szinhazi nevelési program a tarsadalom-
és oktataskutatashoz. A kivalasztott szinhazi nevelési program Joél Pommerat Az én
kis hiit6kamram cim{i miivéhez kapcsolddott. A foglalkozasokat két kiilonb6z6 kozép-
iskolai csoporttal tartottuk meg. Az egyik csoport tagjai ugyanabban az intézmény-
ben tanultak ugyan, de nem alkottak egy osztalykozosséget, kiilonb6z6 parhuzamos
osztalyokbdl és kiilonbo6zd évfolyamokbdl allt 6ssze a 20 f6s csapat. A masik csoport
tagjai harom kiilonb6z6 iskolabol kertiltek ki, ugyanugy kiilonb6z6 évfolyamokbol. A
foglalkozasokra onként jelentkezdk, a szinhdz irdnt érdekldddk érkeztek, de minden
elézetes tajékoztatas ellenére sem tudtak pontosan, hova is jonnek, mi fog torténni.
Tobbségiik tanéraszerii elméleti el6adasra, esetleg beszélgetésre szamitott. Az in-
teraktivitas, a folyamatos aktiv részvétel egyeseket meglepett, nem tudtak vele mit
kezdeni, masok 6rommel fogadtdk, szivesen és nagy kedvvel vettek részt mindenben.
Foglalkozasvezet8ként az alkalmak utan készitettem rovid memokat az aktualis fog-
lalkozason torténtekrdl, észrevételeimrdl, benyomdasaimrél. A kdovetkezdkben ezek
alapjan fogalmazom meg jelen el6adashoz késziilt szinhazi nevelési programunk né-
hany tanulsagat.

Az el6készitd foglalkozas egyik els6 gyakorlata a szindarab kiilonb6zd karak-
tereit vetitette el6re: egy nagyvallalat munkakorei elevenedtek meg a jatéktérben. A
résztvevok feladata az volt, hogy a megadott szerepeket, karaktereket magukra oltve
sétaljanak a térben, majd ezt a sétat gyorsithattak illetve lassithattak tapsjelek segit-
ségével. A gyakorlatot kovetd megbeszélést a felgyorsult 1ét koré épitettiik, hiszen erre
a tarsadalmi jelenségre szerettiink volna ravilagitani kicsit. Mindkét csoportnal szin-
te azonnal érkeztek példdk hasonl6 helyzetekre az iskolai életbdl. Lathatéan fontos, a
kozépiskolai didkok szamadra is aktudlis problémadra tapintottunk: egyfell a ,semmi-
re nincs id6m” szindréma jelent meg, masfel6l pedig az iskoldban vagy iskolai feladat-
tal foloslegesen eltoltott id6 problémdja. Az itt felmeriilt témak részletes koriiljarasa
akar iskolakutatds irdnyaba is vezethetne. A feldolgozé foglalkozasnal tértek vissza a
résztvevok az idd problémajara, de egészen mas kontextusban. Tobben megjegyezték,
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hogy a foglalkozasok lehet8séget adtak az elmélyiilésre, az értelemteli lelassuldsra,
arra, hogy egy-egy kérdést, problémat jobban végiggondoljanak, megvizsgaljanak,
ugyanakkor ezek a foglalkozasok mindig ugy széltak a szindarabrdl, hogy kézben az
Oket koriilvevd tarsadalomrol, a mindennapjaikrdl is széltak és benne a sajat helyze-
tlikrdl, épp ez tette értékessé a szinhazi nevelési programon eltdltott id6t.

Az elBkészitd foglakozas masik gyakorlata a leporell6 technikara épiilt. A gya-
korlat sordn 4-5 f6s csoportokban adott ritmusra képeskonyvszeriien kellett a sze-
repkdrtyak altal meghatarozott szereplék jellemz6 mozgasat kitalalni majd imitalni.
Mindehhez kés8bb hang is tarsult, vagyis egy-egy a szerepet meghatarozé sz6, rovid
mondat is elhangzott a ritmusnak megfelelgen. A lehetd legtokéletesebbre csiszolt je-
leneteket egyenként megnéztiik, majd szinkronban is lejatszottak ket folyamatosan
gyorsuld ritmust kovetve. Alig 20 perc alatt sikeriilt szinjatszasban egyaltalan nem
gyakorlott résztvevgkkel szinhazi hatast elnérniink. A hétkoznapitdl elemelt pillanat,
mely a szinkron lejatszas sordn volt érzékelhet6, résztveviként és nézéként egyszerre
hatott. Mig a sajat feladatukkal, mozgasukkal, a ritmus tartdsaval voltak elfoglalva
a didkok, arra is volt idejiik, hogy ,szétnézzenek”, érzékeljék, hogy koriiléttiikk min-
denki ugyanabban a mékuskerékben van, s ebb6l a mékuskerdkbdl szinte lehetet-
len kilépni. Az igy keletkezett szinhazi kép hatdsara az el6z6 gyakorlathoz hasonléan
iskolai, intézményi példakra asszocidltak a résztvevgk. Az iskola mint vallalat, ahol
mindenkinek megvan a jé1 behatarol szerepe, a mindennapi ritmusbél, rutinbél, mé-
kuskerékbdl vald kilépés lehetetlensége, a szerepbdl vald kitérés nehézségei, az el-
személytelenedés jelentek meg f6 témaként. A gyakorlatot kovetd beszélgetés ujbol
olyan kérdéseket hozott el, amelyekkel a fiatalok tulajdonképpen sajat mindennapi
életteriiket, az iskola miikodését, s abban sajat helyzetiiket vizsgaltak. Innen lehetne
elindulni az akcidkutatds iranyaba.

A fentebb emlitett két gyakorlat csak példa arra, hogyan szél(hat) a szinhaz a tar-
sadalomrol, az iskolarél (holott konkrétan nem témadja a darabnak az iskola), a szin-
hazi nevelési program pedig hogyan alakul(hat) at tarsadalom- és oktataskutatassa.
A kvalitativ pedagdgiai kutatasok egyre er6sodd irdnyzatai lehetdséget teremtenek
a nem szokvanyos kutatdsi formak kiprobalasara, a miivészet bevonasara a tudoma-
nyos kutatas folyamatdba. A szinhaz sajatos sokféleségével, a folyamatos reflexié
lehet8ségével az egyik legalkalmasabb eszkoz lehet a neveléstudomanyi kutatasok
megujitasara.

Kovetkeztetések

Jelen tanulmany a miivészet-alaptl oktataskutatds bemutatasara és gyakorlatba
liltetésére tett kisérletet. A Suigblyuk szinhazi nevelési programot véve alapul a foglal-
kozasvezetd szempontjait, tapasztalatait foglalta dssze, bepillantast engedett a ter-
vezési folyamatba. Tovabbi kutatasok targyat képezi az, hogy milyen hatassal vannak
a hasonlé szinhdzi nevelési programok a résztvevgkre: sikeriil-e kdzonségmegtarto
funkcidjukat teljesiteni, hogyan segitik a szindarab megértését, értelmezését, hogyan
hatnak a résztvevok hétkoznapi életére.
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Vallasos nevelés az érmelléki Bihardidoszegen

44 2r

A konfirmacio szokasanak bemutatasa a 20. szazad masodik felétol
napjainkig

A valldsos nevelés mindig is fontos része volt a valldsossdgnak, a vallds gya-
korlasanak. Az elmult években a valldsos nevelés feladata egyre inkdabb hdttér-
be szorul a csaladi nevelésben, igy ez egyre inkabb az egyhdz vagy az iskoldk
feladatdva valik (Tolnai-Sziics 2018, 369-377). Az érmelléki Bihardidszegen is
hasonloképpen térténik ez, éppen ezért gy gondoltuk, fontos jobban dtldtni az
egyhazi nevelés szerepét, ezen beliil pedig a vallds és a katéérak megtartasdval
kapcsolatos szokdsokat. Ugyanakkor ugy gondoljuk, hogy a valldsos nevelés-
nek egy igen fontos része a konfirmdcio ritusa. Tanulmdnyunkban kitériink a
bihardiészegi konfirmdcios szokdsok bemutatdsdra, melyet félig strukturdlt

mélyinterjukkal és résztvevo megfigyeléssel vizsgaltunk.
Kulcsszavak: Bihardidszeg, valldsos nevelés, konfirmdcid, ritusok, vallds és a katéorak
Bevezeto

Erdélyben a konfirmaciénak hagyomanyosan is beavaté funkciéja volt (Pozsony
2006, 129; Szacsvay 1998, 2006). A reformatus gyiilekezet egyik legfontosabb eseménye
mind a gyiilekezet, mind a csaldd szdmara a konfirmacié. A gyermekek teljes jogi egy-
haztagga és feln&tté a konfirmdci6 altal valnak (Késa 1990, 473). Ekkor a megkeresztelt
gyermek a gyiilekezet el6tt bizonysagot tesz Krisztus mellett hozott személyes donté-
sérol.! Mindez tobb l1épésben torténik: el6készits szakasza a konfirmdaciéra valé felké-
szités, nyilvanos konfirmacidi vizsga a templomban iinnepi istentisztelet keretében,
trvacsoravétel, majd a fogadalomtétellel és a lelkész alddsaval torténd befogadas (Ot-
vOs 1985, 116). Konfirmandusok névvel illetik 6ket, ezzel is tarsadalmilag elkiilonitve a
kozosség tobbi fiatal tagjatol.

A kutatds célja, hogy bemutassuk a konfirmacié szokasat, az abban tortént val-
tozasokat a XX. szazad kozepétdl napjainkig, figyelmet forditva a kommunizmus id6-
szakdra, amikor az dllam korlatozta a vallasgyakorlast megnehezitve a konfirmdciét is.

1 Ez Bihardiészegen inkabb a sziil6i kezdeményezés és dontés, mint a gyermeké

208



A kutatott kozség

A tanulmanyban vizsgalt telepiilés Bihardiészeg, Romania Bihar megyei koz-
sége. Ez a telepiilés az Ermellék déli részén, Nagyvaradtol 32 kilométerre észak felé
talalhaté. A legutébbi, 2011-es népszdmlalas eredményei alapjan 6816 lakosa van (eb-
b6l 6529 Bihardidszeghez és 287 a kozséghez tartozd Jankafalvan él). A nemzetiségi
megoszlast illetden a térségben 3338 magyar, 1758 roman és 1545 cigany él, mig 175
lakosrdl nincs informadci6.? A felekezeti hovatartozas pedig a kovetkezd megoszlast
mutatja: 3596 f6 reformatus, 1385 ortodox, 750 személy romai katolikus, 341 személy
piinkdsdista, 303 személy adventista, 62 személy gorog katolikus és 266 személy
egyéb vallasi. Jelen tanulmany a reformdatus lakossag bemutatasara fokuszal, akik-
nek tilnyomé tébbsége magyar nemzetiségii és csak kis szamban taldlkozunk ciga-
nyokkal kozottiik, mig romanokkal egyaltalan nem.

Az alkalmazott modszerek vazolasa

Kvalitativ kutatasi médszereket alkalmaztunk vizsgalatunk soran. Els6sorban
interjuk készitését tartottuk sziikségesnek ahhoz, hogy mélyen, részletekbe menden
megismerjiik a konfirmaci6 szokasat. Masodsorban résztvevd megfigyelést alkalmaz-
tunk, tartos részvétellel sikeriilt betekintést nyerni a kdzosség mindennapi életébe,
mely altal a kutaté 6nmaga figyeli meg a kutatott jelenségeket, sajat élményként éli
és tapasztalja meg azokat (Babbie 2001, 319-321; Magyari 2005, 274-277). Az interju-
alanyok kivalasztasa hdlabda médszerrel® tortént. Az adatok a reformatus kozosség
széles rétegének tudasaba adnak betekintést azaltal, hogy adatkozldinket ugy valasz-
tottuk ki, hogy altaluk minden korcsoport, tarsadalmi, gazdasagi réteg képviselve le-
gyen, ugyanakkor a vizsgalt idGszakrol egy 6sszefiiggé képet kapjunk. Osszesen 44
interju késziilt, melyek félig strukturalt egyéni mélyinterjik voltak. Az interjik 2017-
ben késziiltek.

Diktafon segitségével az interjukat rogzitettiik, majd a lejegyzett szovegek, koz-
lések manifeszt tartalmait elemeztiik.

Ami az alanyok kivalasztasat illeti, a szaturaci6 elvének megfelelGen, addig va-
lasztottuk ki az eseteket, mig redundancia lépett fel, azaz a kutatds szempontjabdl
Ujabb fontos informdciét mar nem kaptunk az interjik soran.

A kutatdshoz felhaszndltunk tobb egyhazi dokumentumot is, elsdsorban a
Bihardi6szegi Reformatus Egyhaz gyliléseinek jegyzokonyvét (1956-2016 kozott), va-
lamint a Bihardiészegi Reformatus Egyhazkozség - Konfirmaltak anyakényvét (1908-
1935, 1936-1972, 1973-2016 kozott).

2 2011-es népszamlalasi adatok: http://www.recensamantromania.ro/rezultate-2/

3 A hélabda-mintavétel olyan médszer, amellyel egyre névekvs megfigyelési mintara tehetiink
szert azaltal, hogy az interjialanyoktdl tovabbi, az adott témaban kompetens személyek elér-
hetségét kérjiik (Babbie 2001, 206-207)
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Elméleti keret

A konfirmaci6 szokasat Arnold van Gennep rituselmélete mentén mutatjuk be,
mely szerint az emberi élet fordulépontjaihoz két6dé ritusok sorrendjében mindig
van egy kezdeti szakasz, ami a kilépés az el6z6 allapotbdl, csoportbél vagy statusbél
(elvalaszto ritus); ezt koveti egy ritudlékkal teli, koztes idszak, melynek jellemzéje a
kivaras (eltavolito ritus), és végiil a harmadik fazisban torténik meg a befogadas az 1j
allapotba, csoportba vagy statusba (befogadé ritus) (van Gennep, 2007). Késa Laszl6
felosztasaban harom szakaszt kiilonboztet meg: az el6készitést, a vizsgat és a befoga-
dast, mellyel az alapvet§ és leglényegesebb részeire fokuszal a konfirmaci6 ritusanak
(Kdsa 1990, 472-473). A van Gennep atmeneti ritus modelljének alapjan a Késa féle
felosztast kiegészitve a tobbi lényeges elemmel, a kovetkezéképpen hiizhatjuk meg a
hatarvonalakat:

- elvalaszté ritusként tarthaté szamon a konfirmaciéra vald felkészitd és a
konfirmaciéi vizsga.

- ahatarhelyzet (vagy eltavolitd) ritus a leglinnepélyesebb, legfontosabb a konfir-
maci6 szertartdsaban, mely a fogadalomtétellel kezdddik, és tartalmazza az aldast és az
utana kovetkez6 csaladi iinnepséget. Ez altal valik ki az el6z8, még gyermeki allapotbdl.

- beépitd ritusként pedig az elsd urvacsoraosztast tekintjiik, mely altal egyenran-
gl egyhaztaggd, az egyhaz szemében felndtté valik, elfoglalja tj statuszat a kozosségben.

A konfirmacié bihardidoszegi torténete

A konfirmacié hagyomanyosan aldozécsiitortokon tortént, de vidékenként és
falvanként is valtozott az id6pontja husvét és pilinkosd kozotti vasarnapok egyikén
(Késa 1990, 441; Bartha 2006, 60). A Bihardiészegi Reformatus Egyhazkozség - Kon-
firmaltak anyakonyve konfirmaciés névsoraibél nyomon tudjuk kévetni azt, hogy az
id6k folyaman hogyan valtozott ennek az id6pontja. Sajnos az 1900-as évek els6 har-
madaban nem mindig irtak be a pontos datumot, igy ezekrdl az évekrdl nem tudunk
meg konkrét informdci6t. 1868-ig nagypénteken konfirmaltak, majd 1935-ig tobbszor
véltozott az id6pontja, de leginkdbb piinkdsd el6tti vasdrnap volt, késébb, 1936-1957
kozott dldozdcsiitortokon, majd 1958-1961 kozott plinkosd eldtti vasarnap, 1962-t81 vi-
ragvasdrnap, 1975-t6l pedig piinkdsd eldtti vasarnap, ami azéta sem valtozott. Valdszi-
niinek tartjuk, hogy Kicsi Jozsef lelkész vezette be az 1ij id6pontot, mivel a konfirma-
ci6 idépontjanak utolsé valtozasa akkor tortént, amikor a lelkész elkezdte a faluban
a szolgélatat.

Ma az ifjusag plinkdsd vasarnapjat megel6z6 vasarnap konfirmal és pilinkosdkor
veszik az els Urvacsorat.

A fiatalok nagy tobbségének magatol értetddd volt a konfirmdcié ténye, a meg-
keresztelt reformatus ifji lekonfirmalt, legtobbszor fel sem meriilt a kérdése annak,
hogy konfirmaljon vagy nem, kételezettségként tekintettek ra.

~Egy kisebb gyiilekezetbe, példdul Kagydn, fel se tettem ezt a kérdést, mert ott

ugy gondoltam, mindenki meg van konfirmdlva. Meg is volt. De itt ebbe a nagy

telepiilésbe csak cstisznak el emberek, nem vevédik tigy észre.” (B.L.)
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Legtobben kortarsaikkal, osztalytarsaikkal egyiitt 13 évesen konfirmaltak,

egyiitt jartak katé orara. A sziil6k is timogattak gyermekeiket, hozzatartozott ez is az
élethez. A kommunizmus éveiben is fontosnak tartottak a konfirmaciét, még annak
ellenére is, hogy emiatt atrocitasok érték a gyerekeket. Adatkozl6ink elmondtak, hogy
konfirmdcié utdni iskolanapon tenyerest kaptak azok, akik konfirmaltak.

LAz egyik osztdlytdrsam egy évvel elébb konfirmalt, mint mi(...) Az igazgatd meg-
tudta, s dllattan ordn felszélitotta, nem tudott szinte semmit, s igy pdjeszinél
fogva hizta, mig a kdatét el nem mondatta vele, azt el tudta mondani, persze,
hogy 4-est kapott, mert az dllattanbol nem tudott semmit.” (Sz.G.)

,13 évesen, 7-es koromba. Na, akkor mar tiltottdk, szoval én nem emlékszek,
hogy azt mondtdk, hogy nem konfirmdlhatunk, de mégis tiltva voltunk, mert
Sféltiink, ha jéttiink a templombdl, mert jartunk kdtéra, és ha jéttiink kinéztiink
az ajton, hogy az iskolaigazgato nincs az utcdn vagy valamelyik tandr?” (K.L.)
JViragvasdrnap konfirmdltunk. S hiusvétkor vettiik az elsé urvacsordt. De arra
emlékszek vissza, hogy a vallasérat, mindig gy mentiink, hogy ne taldlkozzunk
senkivel se a tanerbk koziil. Mert szinte figyeltek benniinket, s akkor mdasnap
az iskoldba az érdakon jol meghiizgaltak benniinket, hogy a leckét kellett tudni,
mert ha nem tudtuk, régton kaptuk a fejmosdst, hogy bezzeg a kdtét azt megta-
nuljatok.” (Sz.G.)

Az iskolai fenyitések ellenére adatkozlink szerint ritka volt az a didk, aki nem

konfirmalt, vagy nem jart rendszeresen a konfirmdciéi el6készitd 6rakra.

»55-be, 14 évesen konfirmdltam, és abban az id6ben nem az volt a szokds, hogy
Piinkosd eldtt egy héttel konfirmdltunk, hanem dldozdcsiitortékén. 38-an kon-
firmaltunk, nem 12-14, most ahogy vannak, és bizony tele volt a templom, ugye a
gyermekek hozzatartozdi, sziilei mind jéttek.” (Sz.1.)

Két esetr6l hallottunk, amikor nem a megszokott rendjében zajlott a konfirma-

ci6: az1960-as évek elején nem idében konfirmalt néhany diak, illetve az elsg uirvacso-
rajukat nem tudtdk id6ben felvenni.

~Mi csak konfirmdlds elétt jartunk hittandrdkra, kdtéra, ez 1960-ban volt, mi
63-64-ben konfirmdltunk, az nekem nagyon negativ élmény volt (...) Vasdarnap
lekonfirmaltak a tobbiek, mi vasdrnap elmentiink egy versenyre a szindarabot
bemutattuk és kedd este lekonfirmaltunk, hogy tudjunk a ra kévetkezd vasdr-
nap urvacsordt venni.” (D.K.)

~Novéremék mikor konfirmdltak, 6 is az elsé tanuldk kézt volt, és mikor az elsé
urvacsordt kellett volna vegyék, hogy lekonfirmaltak (...) nem tudtak felvenni a
tobbiekkel délelétt az tirvacsordt. S majd a sziil6k kérték meg a tiszteletest, hogy
tegye meg mivel nem 1-2 gyermekrél van szd, hanem 11-12 gyerekrdl, hogy teritse
meg délutdn is az urvacsordt, hogy tudjdk felvenni az elsé urvacsordt (...) Ilyen
dolgok térténtek meg akkor.” (Sz.G.)

AKkonfirmaciés névsorbol kiolvashaté, hogy mar az1900-as években is el6fordult

az, hogy valaki nem konfirmalt le a tarsaival, csak kés6bb, hiszen a konfirmaciénak
fels6 korhatdra nincs. Ez leginkdbb hazassagkotés el6tt tortént meg. Errdl adatkoz-
18ink is emlitést tesznek, és gyermeki érdektelenséggel, illetve sziildi hanyagsaggal,
mulasztassal magyaraztak. Ezeket az eseteket megjegyezte a kozosség, meg is széltak
Oket. A jegyz8konyvek alapjan, gyakoribb volt az, amikor az illet6 mar meg volt ke-
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resztelve csecsemd kordban, de a konfirmaci6 elmaradt, igy csak késébb konfirmalt. A
konfirmdcidk az év valamely vasdrnapjan torténtek a parékiadn. A masik fajta alkalom,
amikor a keresztség felvétele és a konfirmacié ugyanakkor tortént. Leginkabb hazas-
sagkotés céljabol keresztelkedtek meg és konfirmaltak, mivel egyhazi szertartast nem
igényelhetett senki ezek nélkiil.

A hetvenes években a presbiteri jegyz6konyv szerint mar csokkent a konfirma-
ci6 el6készitd, illetve a valldsos neveld érakat latogaték szdma?, és az elmilt 20-30
évben egyre tobb példat taldlunk arra, hogy megkeresztelt ifjak nem konfirmaltakide-
jében. Ennek oka f6ként az otthoni vallasos nevelés, a vallasos szocializacié hidnya,
amit az iskola kevésbé tudott pétolni. Err6l szamol be a jelenlegi lelkész:

JVan, akinek a sziileje azt mondja egyszeriien, hogy nem érdekel, és ugye hatul-

rol is kell az az 6szténzés, tehdt most a gyereknek nem elég az, hogy az iskoldban

azt mondja a valldstandrnd, hogy értsd meg fiam, te reformdtus vagy, és gyere
katé érara. Ha 6 otthonrdl nincsen kiildve, akkor nagyon kevés az az ardny, ame-

lyik azt mondja, hogy, nahdt én csak jovék. 10-b6l 1 mondja azt, hogy jévik, a

tébbi azt mondja, ha apdéknak nem fontos, akkor nekem se.” (B.L.)

A konfirmacié azonban ma sem marad el, csak késik, mivel az egyhazi hdzassag-
kotés sziikséges velejaroja, igy a jelenlegi tiszteletes beszamol6ja szerint, akik nem
konfirmaltak id6ben, azok eskiivs el6tt teszik ezt meg.

»2014 vagy 2015-ben volt 7 eskiivém Didszegen, és a 7 eskiivobdl 6 esetben vagy a

vélegény vagy a menyasszony nem volt megkonfirmdlva (...) Akkor 6 megkonfir-

malt eskiivé elétt, mind megkonfirmaltak. Egyszerisitett formaba, de megkon-
firmaltak (...) nem tudjuk, hogy miért, de volt egy idészak, amikor kimaradtak
sokan. Most megint olyan id6szak van, hogy kicsusznak egy pdran, és olyan csa-
ladoknak a gyerekei, akik didszegen nem is olyan elvetendé emberek, de vala-

hogy elmaradt a konfirmdcid. (...) Pedig régen ez szégyen volt...” (B.L.)

Akonfirmaciénak egyetlen feltétele ma Bihardidszegen a keresztség. Ma sem, és
régen sem volt feltétele a sziil6k egyhazi jarulékanak egyenlitése.

»~Mi mindenkit megkonfirmdltatunk annyi a feltételiink csak, hogy tegye rd a ki-

lincsre a kezét és jojjon be. En nem biintetek a konfirmdciéval, nem fegyelmezek

a konfirmdciéval. Régi szokds volt az, ha a sziilbknek nincs kifizetve az egyhdz-

fenntartéi jarulék akkor nem konfirmdltatjuk meg a gyereket. En azt mondom,

hogy ez nem helyes. El kell érni azt, hogy a sziilé 6nként megértse és rendezze a

fenntartoi jarulékdt, de nem ugy, hogy azért mert maskiilonben nem konfirmdl-

tatom meg a gyerekedet.” (B.L.)

A konfirmaciéra valé felkésziilés
A konfirmaciéra val6 felkésziiléssel indul az elvalaszté ritus, mely altal megkez-

dédik a gyermekek sorabél valé kivalas. A lelkipasztor a konfirmandusokat a szaba-
lyoknak megfelelden felkésziti a konfirmacidra a katéérak keretén beliil, ezen kiviil fi-

4 Presbiteri jegyz6konyv: 1976. julius 18
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gyelmet fordit a hitbeli és erkolcsi nevelésiik irdnyitasara is®. Ha a faluban két lelkész
szolgalt, akkor a masodik lelkész vagy a segédlelkész feladatai kozé tartozott ezen
6rdk megtartdsa. Ezeket az el6készitSket a rendszervaltds el6tt vasarnap tartottak,
utdna pedig szombaton, mivel akkor mar a szombat is iskolasziineti nap volt. Ilyenkor
a mindenkori kantor énekeket tanit a gyerekeknek.® Fontos szerep jut az iskolai kere-
tek kozott tartott vallaséraknak, hiszen a beiskolazott, az egyhazi érettségrél tantibi-
zonysagot tevs fiatalokat a lelkész és vallastanar az iskolan keresztiil eléri és be tudja
integralni a felkészités folyamataba.

2000 6ta a konfirmdciéra valé felkészités két éves, és az elsd évesek a nagy-
konfirméacié el6tti vasarnap tn. kiskonfirmaciot tesznek (Darabont 2003, 87). A kis-
konfirmdcié tartasa zsinati végzés volt, és az Erdélyi Egyhazkeriiletben mar komoly
hagyomanya volt, és fontosnak tartottdk, mivel mint alapra ra lehet helyezni a nagy-
konfirmdacién tanultakat. Nagy konfirmaciét csak azok tehetnek ezutan, akik kis kon-
firmaciékor bizonysagot tettek.”

Az istentiszteleteken valé részvétel kotelezd a kis- és nagykonfirmandusoknak.®
A konfirmandusok (VI-VII osztalyos tanuldk) helye minden id6ben a karzaton volt egé-
szen 2003-ig, amikor a birdk székében foglaltak helyet, mely az urasztalaval szemben
helyezkedik el, és a konfirmdciéi vizsgaig ott iilnek.’

A konfirmandusok sziilei minden évben valami maradandé ajandékot adoma-
nyoznak az egyhdz részére,!° (pl. 2017-ben két padot készittettek a templomkertbe),
ezen kiviil megajandékozzak a lelkészt, és a kantort is. A konfirmacié napjara a
konfirmandusok virdggal diszitették fel a templomot. Konfirmacié napjan kiteszik a
z4sz16t a templomban, illetve szalagot is kotnek ra."

Viselet

A konfirmdcidi viselet a lanyoknak mar az 1950-es években is, uigy, ahogy ma is,
fehér ruha volt. Azel6tt csak azok konfirmaltak fehérben, akik azt megengedhették
maguknak, a parasztgyermekek egyszerii iinnepi 6ltozetben konfirmaltak. A fiuk s6-
tét szini 6ltonyben.

Konfirmalds 1943-ban: , Akkor ki, milyenbe akart, akkor lettiink utdna magya-
rok, és divat lett a bocskai vitézes kotéses ruha, nekem is olyan volt. Nem sokan vétak
fehirbe.” (S.P)

»A konfirmadlds az nagyon szép volt, és témeggel volt, és nem volt utdna buli,

5 Kimondja: 2006. évi 1. Jogszabaly A Romaniai Reforméatus Egyhaz szervezetérél és ko-
rmanyzasaroél, 7, http://www.reformatus.ro/admin/data/file/20180926/rre-2006-1.pdf

6 Presbiteri jegyz6konyv: 2003. aprilis 13

7 Presbiteri jegyz6konyv: 2001 junius. 10

8 Presbiteri jegyz&konyv: 2011. m4jus 8

9 Presbiteri jegyz6konyv: 2003. marcius 23

10 Otvos Laszl6 is leirja, hogy a hatdr tiiloldalan levs szomszédos telepiiléseken, pl. Ujlétan is
hagyomdnya van annak, hogy maradandé ajandékot vesznek (vagy készitenek) az egyhdz részé-
re (Otvos: 1985, 120)

11 Presbiteri jegyz8konyv: 2005. szeptember 25
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de megvolt az, hogy fehér ruhat csindltattak nagy keservesen, ahogy meg tud-
tak hozzd venni az anyagot, mert nem volt kénnyii (...) apdnknak a haléingébél
csinaltak nekiink fehér bliizt, mert akkor a férfiak jobb helyeken {(...) hdléingbe
aludtak, és apunak ilyen hosszi gyolcs haldinge volt, (...) és abbdl a fehér gyolcs-
bél csindlt nekiink anyu bliizt.” (N.K.)

A konfirmaci6 napja

Maga a vizsga az istentisztelet keretén beliil zajlik, ahol a gyiilekezet el6tt a lel-
kipasztor feltette a kérdéseket a Katébol, amire a megfeleld valaszt meg kellett adni.
Ezeket a kérdéseket az utdbbi id6ben a konfirmacié el6tti napokban pontositottak, a
lelkipdsztor elére megmondta, hogy ki, melyik kérdést kapja.

~Nagyon nehéz mdra 21. szazadi gyermeket konfirmdltatni. Az elbtte valé szdza-
dokban kénnyebben konfirmaltak, mert valoban ismerték a bibliai térténeteket,
és a Katé erre épiil ra, a Biblidra, illetve a torténetekre. A mai gyerek mdar nem
ismeri a bibliai térténeteket és a Katét nagyon nehezen tudjak megtanulni, hig-
ba prébaljuk dtirni, a Katé nagyon nehéz. Es akinek Isten nem adott eszet, akkor
azt nem kell eréltetni. Valéban annak akkor meg kell mondani, hogy a gyerek se
szégyenkezzen majd az iinnepen (...) és a sziilei és keresztsziilei se szégyenkez-
zenek.”(...) (G.Gy.)

Id6s adatkozldink viszont arrél szamoltak be, hogy nekik nem mondta meg a lel-
kész el6re, hogy mit fog kérdezni t8liik, igy mindegyik kérdésre kellett tudni a megfe-
lel§ valaszt ahhoz, hogy ne maradjanak szégyenben a templomba az egész gyiilekezet
el6tt.

A konfirmaciéi vizsga utan kovetkezik az eltavolito ritus elsd eleme, a fogada-
lomtétel, mely altal teljes jogu egyhaztaggd valnak a fiatalok. A fogadalomtétel a kon-
firmacidi vizsga utan, az istentisztelet keretén beliil torténik.

A templomi szertartds utdn manapsag mar szokas kisebb vagy nagyobb iinnep-
séget rendezni, amire a csaladot, rokonsagot, keresztsziiloket szoktdk meghivni. Az
linnepeltnek viragot illetve ajandékokat (f6ként ékszereket) és pénzt adnak a meghi-
vottak. Ez az linnepség legtobbszor a csaladi haznal van megtartva, de van ra példa,
hogy kibérelnek erre megfelel6 helyiséget (pl. IKE- terem, Diakénia), vagy étterembe
mennek. Ilyenkor egy ebéd utan a résztvevdk haza is mennek.

Urvacsoravétel

A ritus utolsé szakasza a befogadé ritus, mely altal az ifju elfoglalja 4j sta-
tusat a gyiilekezetben. Ez a konfirmdacié szokaskore esetében az turvacsoravétel
sdkramentuma, mely az elsd szimbolikus cselekvés, a reformatusoknal a feln&ttség
jele. Ezutan a konfirmalt ifjak urvacsoravételre jogosultak,’? ami az egyhaztagga fo-

12 Kimondja: 2006. évi 1. Jogszabaly A Romaniai Reformatus Egyhaz szervezetér6l és kormany-
z4sdr6l, 4, http://www.reformatus.ro/admin/data/file/20180926/rre-2006-1.pdf

214



gadassal egyiitt plinkosd vasarnapjan torténik (Kdsa 1990, 441). Ennek az alkalomnak
is kozosségi jellege van, mivel a lekonfirmalt fiatalok sziilei késziilnek, hiszen az §
feladatuk a bor és a kenyér felajanlasa. Az urvacsoravételen is tobbnyire részt vett a
csalad, a 2000-es évek elején a lelkész szorgalmazta is ezt a cselekedetet.”®

Az els§ urvacsora vételkor a frissen konfirmaltak megkiilonboztetett helyen
lilnek, a gyiilekezettd] kiilon jarulnak az Ur asztaldhoz: a fitkat a fégondnok, mig a
lanyokat a tiszteletes asszony vezeti be. Fontos megjegyezni, hogy a mai napig az ur-
vacsorat a konfirmacidkor viselt ruhdban veszik. Az tirvacsoravétellel megkezd&dott
a felnétt 1ét a gyiilekezetben, és ezzel teljesnek tekinthetd a konfirmaci6 ritusa.

A konfirmacié utani hétkéznapokon a didkoknak kotelezé volt a reggeli isten-
tiszteletre eljarni még az 6tvenes évek végén. Errdl a kovetkez6képpen szdmolt be az
egyik interjualany:

~Mondtuk, hogy tanito néni baj van, nekiink minden reggel kellene menni az is-
tentiszteletre, mert lekonfirmdltunk, az tirvacsordt piinkosdkor vettiik fel, tehdt
tiz napra rd és akkor azon a héten menni kellett 8-ra. Altaldban a szdamtan éra
volt az elsé, vagy a magyar ora. Megmondtdk, menjetek el, de mi nem tudunk
rulla. Hat ugy is vot (...) Annyi esziink nekiink is vot, hogy ne mondjuk, hogy tud
rulla az osztalyfondk, csak ellogtunk és azt a negyed orat kissiik.” (Sz.1.)

A konfirmacié végeztével azonban csak azok a fiatalok jarnak tovabbra is temp-
lomba, akiknek a csalddja is templomlatogaté. Azt mondjak erre, hogy kikonfirmal az
egyhazbol.

»A konfirmandusok is, a tiszteletes kotelezi is, hogy a vasdrnapi istentiszteleten

vegyenek részt (...) Hat nagyok, lekonfirmdlnak, és hogy is mondjdk, kikonfir-

mdlnak az egyhdzbdl, ez, ami a nagy baj.” (D.K.)

»(...) nem elég a kis kdté, meg nagy katé, ugye konfirmacié, hanem kéne legyen

egy harmadik év is, és akkor taldn beépitjiik 6ket, mert tudtdk mikor konfirmdlt,

csunydn ezt szoktdk mondani, hogy kikonfirmalt, kimegy a templombdl, kimegy

a gyiilekezetbdl és vége.” (G.Gy.)

Osszegzés

Atanulmany f6 célja a bihardidszegi reformatus kozosség konfirmaciés szokasa-
inak a bemutatadsa a mult szdzad kozepétdl egészen napjainkig. E célbdl attekintettiik
a konfirmaciora valé felkésziilés idGszakat, a konfirmaciot és az elsd urvacsoravételt.

Akonfirmdcidra valé felkésziiléssel kezddik a gyermekek sorabdl valé kivalas. A
lelkipasztor a konfirmandusokat a szabalyoknak megfelelden felkésziti a konfirmaci-
oOra a katéorak keretén beliil, ezen kiviil figyelmet fordit a hitbeli és erkdlcsi nevelésiik
irdnyitdsara is. Fontos szerep jut az iskolai keretek kozott tartott vallasérdknak, hi-

13 ,, A konfirmdcié utdni urvacsora osztasakor a konfirmalt ifjak a sziileikkel egyiitt vegyenek
részt. J6 lenne ha a t6bbi trvacsora osztaskor a csalad egyiitt venné az Ur szent jegyeit. J6
lenne ha a konfirmalt ifjak sziilei hagyomannya tennék az irvacsorai jegyek adomanyozasat”.
Presbiteri jegyz6konyv: 2001 jun. 10. Piinkdsdkor a konfirmaltak sziilei, keresztsziilei is urva-
csorat kell vegyenek. Presbiteri jegyzékonyv: 2002. junius 16
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szen a beiskolazott, az egyhazi érettségrél tantibizonysagot tevd fiatalokat a lelkész és
vallastandr az iskolan keresztiil eléri és be tudja integralni a felkészités folyamataba.

Fontos ritus a bihardiészegiek szokaskorében, és kotelezettségként tekintenek
rd még a templomba ritkan, vagy egyaltalan nem jaré6 reformatusok is, ami jelzi, hogy
fontos allomdasa az emberi életnek.

A fiatalok nagy tobbségének magatol értetddd volt a konfirmdcié ténye, a meg-
keresztelt reformatus ifju lekonfirmalt, kotelezettségként tekintettek ra és kortarsa-
ikkal, osztalytarsaikkal egyiitt jartak katé 6rara, majd konfirmaltak. A sziil6k is tdmo-
gattak gyermekeiket, hozzatartozott ez is az élethez és még a kommunizmus éveiben
is fontosnak tartottak ezt a ritust az iskolai fenyitések ellenére is.

Azonban a vizsgalt id8szak minden évében talalkoztunk olyan esettel, amikor
kimaradt a konfirmdcio, és feln6tt korban, féként hdzassdgkotés céljabol potoltak ezt,
mivel konfirmdaci6 nélkiil egyhazi szertartast nem igényelhetett senki. Ilyen esetben a
konfirmdciét az év valamely vasdrnapjan a parokin tettek.

Az évek soran azonban csokkent a konfirmacioé el6készitd, illetve a valldsos ne-
veld ordkat latogatok szdma, és az elmult 20-30 évben egyre tobb példat taldlunk arra,
hogy megkeresztelt ifjak nem konfirmaltak idejében. Ennek oka f6ként az otthoni val-
lasos nevelés, a vallasos szocializaci6 hidnya, amit az iskola kevésbé tud pétolni.

A konfirmaci6t kovetd héten az trvacsoravétel altal az ifju elfoglalja 1j, felndtt
statusat a gyiilekezetben, ami az egyhaztagga fogadassal egyiitt piinkdsd vasarnap-
jan torténik. A ritus végeztével azonban a tobbség “kikonfirmal az egyhazb6l”, csupan
azok a fiatalok maradnak tovabbra is templomlatogatdk, akik a csaladjukkal egyiitt
jarnak. Az eredmények arra engednek kovetkeztetni, hogy annak ellenére, hogy az
istentiszteleteken valé részvétel kotelezd a kis- és nagykonfirmandusoknak, még on-
magdaban az egyhdz altal nyujtott vallasi nevelés nem elégséges az egyén szamara a
majdani vallasos élethez, ha nem tarsul hozz4 az otthonrél hozott vallasos értékrend
és norma.
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Feltaro kutatas az allatasszisztalt tevékenység
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Az ember és az dllat kapcsolata tobb ezer éves miiltra tekint vissza. Kezdetben
az allatokat féként a munkdban valo segitségre, vaddszatra, hdzérzésre al-
kalmaztdk, esetlegesen hisukért tartottdk, mdra viszont tdrsainkkd, életiink
kiemelked6 szerepléivé valtak (Klimke 2003). Szamos kutatds igazolja, hogy
»az ember-tdarsallat kontaktus hatdssal van a kapcsolatban résztvevd személy
egyes pszicholdgiai és fiziologiai paramétereire, mely elénydsen befolydsolja
fizikai és mentadlis egészségi dllapotdt” (Topdl-Hernddi 2011, 678-686). A kuta-
tds célja az dllatasszisztdlt tevékenységek ismertségének és elfogadottsdganak
feltérképezése. A kutatds online, onkitolto kérdoiv alkalmazdsaval és feldolgo-
zdsaval késziilt. A feltart eredmények ravilagitanak arra, hogy a szakmai oldal
fontossaga mellett a befogado oldal tudomdnyos tdjékoztatdsa is nélkiilozhe-
tetlen a szélesebb korben valé megismertetésre.

Kulcsszavak: dllatasszisztalt tevékenységek, fejlesztési lehetdségek, sziiléi bevonddads

Bevezetd gondolatok

Az ember és az allatok kapcsolata tobb ezer éves multtal rendelkezik. Az kortdl
kezddd8en szamos feljegyzés utal arra, hogy az allatok fontos szerepet toltottek be az
emberek mindennapjaiban. Mig régen f6ként a munkaban valé segitésre, vadaszatra,
haz6rzésre alkalmaztak 6ket, esetlegesen hisukért tartottdk, mara tarsainkka, éle-
tlink egyik kiemelkedd szerepldivé fogadtak ket (Klimke 2003).

Kutatasok bizonyitjak, hogy az ember és az allat kozvetlen kapcsolata pozitiv
pszicholdgiai, illetve fiziol6giai hatast eredményez. Szamos vizsgalat kozds vonasa
az a kiindulasi hipotézis, mely szerint ,.az ember-tarsallat kontaktusa hatdssal van a
kapcsolatban résztvevd személy egyes pszicholégiai és fizioldgiai paramétereire, igy
befolydsolva fizikai és mentdlis egészségi allapotat” (Topal-Hernadi 2011, 678-686).
Napjainkban az allattartds mellett egyre népszeriibbek a kiilonféle 4llatasszisztalt
tevékenységek. Az egyes sportagak mellett szivesen alkalmaznak kiilénb6zé allatfa-
jokat pedagégiai, illetve terdpias tevékenységre.
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Az ember és az allat kapcsolata

Az ember és az allat kapcsolata az elmult évtizedekben, évszazadokban jelentfs
mértékben megvaltozott. Ennek egyik oka az ember természettdl valé eltdvolodasa,
valamint az urbanizacié fellendiilése (Takacs 2015; Topal-Hernadi 2011).

Abiofilia hipotézis szerint az emberek mar sziiletésiikt6l kezd6d6en 6sztondsen
vonzédnak az allatokhoz, valamint a természet kiilonb6z6 él6lényeihez (Wilson et al.
1984; O'Haire 2010; Babos-Koronczai 2013). Erdhard Olbrich pszicholégus, valamint
Stephen Kellert amerikai szocioldgus szerint tilzottan modern vildgunk miatt kép-
telenek vagyunk kiélni a természethez f{iz6d6 sziikségleteinket, ami a lelki egyensu-
lyunk elvesztéséhez vezethet. Az emberek ezt a hidnyérzetet hazidllatok, tarsallatok
tartdsaval prébaljak potolni. A kézvetlen lakékornyezetben tartott allatok jelentik a
legfobb kapcsolatot az ember és a természet kozott. Az allattartas azonban nem csu-
pan okopszicholégiai okokra vezethetd vissza. Az allatokkal valé egyiittélés szamos
olyan pozitiv hatast eredményez, melynek kdszonhet8en szivesen fogadjuk &ket tar-
sainkka. Az allatok emberségesebbé tesznek benniinket: ha maganyosak vagy ttlhaj-
szoltak vagyunk, elterelik figyelmiinket, vigaszt nytjtanak, megnyugtatnak, felvidita-
nak, Gjabb tettekre sarkallnak (Klimke 2003).

Az allatok nemcsak otthonainkban, hanem kiilonb6z8 tevékenységek asszisz-
tenseként is kiemelkedd szerephez jutnak. Kutatdcsoportok felismerték, hogy ezek
a hatdsok atalakithaték és beépithetdk a klinikumba. , Széles korben alkalmazzék az
allatokat tobbek kozott a pszichidtria, a geridtria, a rehabilitacié, az onkolégia teriile-
tén, illetve idGsotthonokban, iskolakban” (Zsoldos-Satori-Zana 2014, 145).

Az allatasszisztélt intervencid (Animal Assisted Intervention — AAI) olyan tuda-
tos tevékenység, melynek soran az allat meghatarozott céllal van jelen. Részvételével
segiti a gy6gyitasi, nevelési-oktatdsi, valamint fejlesztési folyamatot. A foglalkozasok
legf6bb feladata, a kliensek életmingségének javitdsa. Magyarorszdgon legf6képpen
lovakat, illetve kutydkat alkalmaznak ilyen célokra, azonban mas allatfajok (macs-
kak, nyulak, delfinek, halak, vagy akar tengerimalacok és horcsogok) bevonasa is egy-
re népszeriibb és elfogadottabb.

Az dllatasszisztalt intervencié harom f6 teriiletre oszthaté:

- Allatasszisztalt aktivitas (Animal Assisted Activity - AAA)

- Allatasszisztalt pedagdgia (Animal Assisted Pedagogy - AAP/ Animal Assisted
Education - AAE)

- Allatasszisztalt terdpia (Animal Assisted Therapy - AAT) (Takacs 2015; Zsol-
dos-Satori-Zana 2014; K6bol-Topal 2012).

Az AAA allatok bevonasdval jaré elfoglaltsag, amelynek sordn az egészséges és/
vagy beteg ember szdmdra az allat jelenléte segit6n hat valamely tevékenységében,
illetve allapotaban (Takacs 2015). Ezek lehetnek szabadid&s vagy pedagégiai célu te-
vékenységek. Az AAA soran nincs elére megfogalmazott és meghatarozott cél, a fog-
lalkozasokon nagy szerepet kap a spontaneités. Altalanos célként fogalmazhat6 meg
a kliensek zark6zottsadganak csokkentése, valamint a szocialis-, empatias-, kommuni-
kéciés képességek fejlesztése. Az dllat f6ként motivacios céllal van jelen, segit a részt-
vevek frusztracidinak, izolaltsdgdnak csokkentésében, kapcsolatot teremt kozottiik,
valamint el8segiti a megfeleld komfortérzet kialakulasat. Az el6bb emlitett foglalko-
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zasokat leggyakrabban kiilonb6z6 nevelési-oktatasi intézményekben (6vodékban, is-
koldkban, gydgypedagdgiai intézményekben), idésotthonokban, valamint kérhazak-
ban alkalmazzdk (Takdcs 2015; Fenyvesiné-Gelencsérné 2015; Zsoldos-Satori-Zana
2014).

Az AAE médszereit nevelési-oktatasi intézményekben (6vodai csoportokban,
iskolai tanérakon), sziikség esetén gyermekjéléti, ifjusagvédelmi intézményekben
alkalmazzak. A tevékenység célcsoportja altalaban az 6vodas- és iskolaskoru gyerme-
kek. A tevékenységet vezetd pedagdgus az eljarasba bevont allat segitségével meg-
konnyiti az eldirt tananyag elsajatitasat (Takacs 2015; Zsoldos-Satori-Zana 2014).

Az AAA-sal ellentétben az AAT olyan célorientdlt tevékenység, amely kizardlag
szakember irdnyitasaval johet létre, és amelyr6l minden esetben szakmai dokumen-
taci6, valamint a kliensekhez igazod¢ fejlesztési terv késziil (Kébol-Topdl 2012). Az
allatasszisztalt terapiak alkalmazasilehet&sége igen sokrétii, gyakran veszik igénybe
kiilonboz8 személyek, csoportok megsegitésére kérhazakban, pszichiatriai betegek
otthondban, idésotthonokban, illetve az azt igénylé gyermekek korében. A terdpia cél-
ja a sériilt allapot befolydsolasa. F6 feladata a kiilonb6z6 készségek és képességek fej-
lesztése, valamint a fizikai, szocidlis, emociondlis és kognitiv m{ikddés korrigalasa. A
foglalkozason résztvevd llat nagy szerepet jatszik a kliens, illetve a segitd szakember
kozti interakcié kialakitdsdban, valamint aktivan tevékenykedik a specidlis fejleszt6-
feladatok végrehajtasaban. Koterapeuta (tars-terapeuta) szerepet tolt be a gyégyito
folyamatban, igy a kliens, a terapeuta, valamint a terdpias allat kozott triddikus kap-
csolat alakul ki (Takacs 2015; Zsoldos-Satori-Zana 2014).

Allatasszisztalt pedagégia a gyogypedaggus-képzésben

Az allatasszisztalt foglalkozdsok jotékony hatdsa mar régéta ismert: az allat je-
lenléte, spontan viselkedése, interakcids nyitottsdga tdmogatja a tanitasi, illetve a te-
rapias folyamatokat. Empirikus, leir6 jellegli munkak igazoljak az allatokkal segitett
eljarasok eredményességét (Fine 2010). Az dllatasszisztalt foglalkozdsok a résztvevék
szomatikus, fiziol6giai és lelki allapotat egyarant befolyasoljak, igy hatasuk komplex
modon hat a személyiség fejlddésére.

A nemzetkozi és hazai tapasztalatok vezettek ahhoz a gondolathoz majd megva-
l6sitashoz a Kaposvari Egyetem Pedagégiai Kar Gyégypedagdgiai Intézetében, mely
az allatok bevonasat eredményezte kiilonb6z6 kurzusok megjelenésével a gyégypeda-
gbogus-képzés folyamataba. A Pannon Lovasakadémia lehet8séget biztosit a hallgatok
szdmara a lovas ismeretek tokéletesitéséhez, mely kivald alapot ad a lovasterapeuta
képzésbe torténd bekeriiléshez.

Szakmai egyiittm{ikodés j6tt létre az Allat- és Kérnyezettudomdnyi Kar oktatdi-
val az oktatds, majd a kutatds teriiletén. A 2017-2018-as tanévben nyullal asszisztalt
kutatds vette kezdetét hallgatéi bevonassal, havi periédusokra bontva.!

1 A kutatas jelenleg is zajlik, ennek részletei a kutatas lezdrasa utan keriilnek publikdlasra. Az
el6zetes mérések azonban igen kedvezg eredményeket mutatnak, az osztalyok atlagos szoron-
gasszintjének tekintetében atlagosan 5%-os hatds mutathaté ki.
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Kutatas bemutatasa

A feltard kutatas célja egy eddig kevésbé kutatott teriilet feltérképezése, mely-
nek fokusza az allatasszisztalt tevékenységek ismertsége, valamint elfogadottsaga.

Kutatdi kérdések:
1. Van eltérés Magyarorszag kiilonb6z6 régidiban az allatasszisztalt eljarasok
ismertségében?

2. Az iskolazottsag befolyasolja a megitélést?

3. A kérddivet kitoltd személyek ismeretei e témakorr6l honnan szdrmaznak?
4. Mi a véleményiik az allatasszisztalt tevékenységekrol?

Kutatdsi modszerek

A primer kutatds soran kvantitativ médszertan jelenik meg.

Az alapsokasagot a Magyarorszagon é16 18 év feletti (felnétt) populacié alkotta.
Jellegét tekintve feltaré kutatas, mely egy eddig kevésbé kutatott teriiletre nyujt be-
pillantast. A megallapitdsok nem altalanosithatdk, kizarélag a vizsgalt populdciéra
érvényesek, de jelzés értékkel birnak, illetve megalapoznak egy kés6bbi, valdsziniisé-
gi mintavételen alapul6 kutatast.

A mintavételre online 6nkitoltd kérddiv alkalmazasaval keriilt sor. A terjesztés
hélabda médszerrel valésult meg, (gyégy)pedagdgusok, (gyégy)pedagégus hallgatok
és maganszemélyek korében, f6ként allatbarat csoportokban. A kitolt6k korét befo-
lyasolhatta a kérd6iv kitoltésére vald felhivas, tovdbbd az online elérhet8ség - mert az
internetes felhaszndlas bizonyos tarsadalmi rétegeket aktivabban érint. A nagy elem-
szam azonban meghizhat6, mely alapja lehet a kutatas kib6vitésének.

Akérdéiv 2017 szeptemberében keriilt az online feliiletre. A kitoltésre egy hénap
allt rendelkezésre. Végiil 1042 darab kitoltott kérddiv keriilt feldolgozasra.

A kérdések megfogalmazasakor és dsszedllitdsakor prioritdsként jelent meg,
hogy Magyarorszagra vonatkozéan minél atfogdbb képet kapjunk az allatasszisztalt
tevékenységek ismertségérdl, valamint a valaszaddk személyes véleményérol a téma-
val kapcsolatban. A kérddiv 17 kérdésbdl allt, amelybdl 16 zart és 1 nyitott kérdés. A
kérd6iv zart kérdéseire adott valaszok leird statisztikaval, a nyitott kérdésekre adott
valaszok a megitélés minGsége alapjan keriiltek feldolgozasra.

Akérddiv kérdéssora tobb teriiletre oszthaté: az elsd részben a kitoltdkre vonat-
koz6 altalanos informacidk, a kovetkezdben az allatasszisztlt tevékenységek ismert-

sége, majd a témardl alkotott sajat vélemény keriilt fékuszba.
Kutatdsi eredmények
A kitoltésben 846 nd és 196 férfi vett részt. A valaszadok 33,2%-a falun, 27,3%-a

nagyvarosban, 18,2%-a kisvarosban, 10,4%-a kozségben, 9,8%-a a févarosban, illetve
1,2%-a tanydn él. A valaszadok lakhelyének szdzalékos eloszlasa az 1. dbrdn lathato.

2 A kutatast pilot kutatas el6zte meg 2016-ban, melynek tapasztalatai meghatarozéak voltak e
kutatds kivitelezésében.
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1,2%

= falu

= fovaros

= kisvaros

= kozség
nagyvaros

= tanya

18,2%

1. dbra: Valaszadok lakéhelye
Forrds: Sajdt szerkesztés.

Legmagasabb iskolai végzettséget tekintve szintén nagy kiilonbség mutatko-
zott. Kevesebb, mint 8 altalanos iskolai végzettséggel 2 személy rendelkezett, 24-en
altalanos iskolat, 46-an szakmunkasképzdt, 214-en szakkozépiskolat, 200-an gimna-
ziumot, 98-an OKJ képzést, 96-an felséfoku szakképzést, 362-en fdiskolat, vagy egye-
temet végeztek. Az adatok a 2. 4brdn lathatdk.

2%
5%

= fgiskola/egyetem
35% felséfoku szakképzés
= OKJ képzés

21%

1‘
9%

2. abra: Kitolték iskolai végzettségének szazalékos megoszlasa
Forrds: Sajdt szerkesztés.

= gimnézium/érettségi
szakkdzépiskola/érettségi

= szakmunkasképzd

= altalanos iskola

= kevesebb mint 8 altaldnos

Magyarorszag minden reglo]abol (Nyugat-Dunantil, K6zép-Dunantul, Dél-Du-
nantil, Kézép-Magyarorszag, Eszak-Magyarorszag, Eszak-Alfold, valamint Dél-Al-
fold) érkeztek kitoltott kérd6ivek, mely a 3. dbran lathaté.
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15%
= DEL-Alfold
. Dél-Dunantul
9% s
= Eszak-Alfold
= Eszak-Magyarorszag
7% Kozép-Dunantil
/ Kdzép-Magyarorszag
4% 61%

= Nyugat-Dunantul

3. dbra: Valaszad6k régidk szerinti eloszlasa
Forrds: Sajat szerkesztés.

A fenti diagramon lathatd, hogy a kérddivet a dél-dunantuli régiéban é16 szemé-
lyek toltotték ki legnagyobb aranyban, azonban a kutatas az orszag egész teriiletére
eljutott, mely ennek ellenére sem reprezentativ. A cél hazdnk minél nagyobb teriileté-
re kiterjedd kutatas volt. Kijelenthetd, hogy a minta meritése igen széleskorti, a vala-
szok kiértékelése soran azonban nem vonhaték le a régidk lakosaira vonatkoztathat6
altalanos kovetkeztetések. Az eredmények kizdrélag a kérdgivet kitolté személyek-
hez kapcsolédnak.

Az allatasszisztalt tevékenységek ismertségét vizsgald kérdések koziil az elsére,
mely szerint ,Hallott-e mar az allatasszisztalt tevékenységekrdl?”, a kitolték 84%-a,
878 személy valaszolt igennel.

Azt tapasztaltuk, hogy mindegyik régiéban nagy ardnyban hallottak ezekrdl a
lehet&ségekrodl. A dél-alfoldi valaszad6k 75%-a, a dél-dundntiliak 82,4%-a, az észak-
alféldiek 100%-a, az észak-magyarorszagiak 85%-a, a kozép-dundantiliak 94,6%-a, a
kozép-magyarorszagiak 91,5%-a, és a nyugat-magyarorszagiak 83,3%-a értesiilt réla
kiilonb6z8 informaciés forrasokbdl, melyet a 4. dbra szemléltet.
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4. abra: Az allatasszisztalt tevékenységek ismertségének régiok szerint szazalékos megoszlasa
Forrds: Sajat szerkesztés.
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A masik igen fontos kérdés, hogy azok a személyek, akik hallottak az allatasszisz-
talt tevékenységekr6l, honnan értesiiltek réla. Volt olyan személy, aki tobb valaszt is
beirt, ennek eredményeként az osszes valasz 1569. A kovetkezdk keriiltek felsorolasra:

- én/ gyermekem is részt vett ilyen foglalkozason,

- ismer0st6l/ barattol hallottam réla,

- kollégamtél,

- médidbdl (internet, televizid, ujsag...),

- szakirodalombdl,

- szakmai konferencian,

- egyéb - melybe a kitolt6k szabadon beirhattdk informéacids forrasaikat.

Az egyéb kategériaba f6ként az egyetemi tanulmanyok kertiltek. A kérdéivet né-
hany éllatasszisztalt terapidval foglalkoz6 személy is kit6ltotte, tovabba volt olyan is,
aki onkéntes munkaja soran, vagy nevelési-oktatasi intézménybdl, illetve lovardabél
hallott a tevékenységr6l. Erre a kérdésre egy személy tobb valaszt is megjeldlhetett.

A legtobben, 748-an médian keresztiil szereztek tudomast a témdarél, 459-en is-
mer6sokt6l/baratoktol hallottak réla, 146-an szakirodalmat olvastak, 64-en szakmai
konferencin, 58-an a kollégaktdl kaptak informdciét, valamint 48-an 6k, vagy a gyer-
mekeik is részt vesznek/vettek ilyen foglalkozasokon. Ezen kiviil 8 f6 dolgozik tera-
pids szakemberként, 32 személy egyetemi tanulmanyai soran, 2 valaszadé onkéntes
munkaja folyaman, 2 f6 oktatasi intézményben, illetve 2 személy az altaluk latogatott
lovarddban ismerkedett meg az dllatasszisztalt terdpids lehet6ségekkel.

Ezekbdl az adatokbdl az a kovetkeztetés vonhat6 le, hogy a média rendkiviil
fontos hirszerzési forrds és nagy szerepet jatszik a mindennapi informaciészerzés-
ben. Jelentds szadmban kaptak tajékoztatast barataiktol, ismerdseiktdl. A diagram jol
szemlélteti, hogy tobb személy is vett mar részt szakmai konferencian, valamint tob-
ben ismerkedtek meg kiilonb6z8 szakirodalmakbél a témat illet6en, melyet az 5. dbra
szemléltet.

4% 3% 3%

= &1/ gyermekenm is részt vett
9% ilyen foglalkozason

ismerdstdl/ barattd] hallottam
réla

= kollégdmtal

= médidbol (internet, televizid,
ljsag...)
szakirodalombél
szakmai konferencidn

= egyéeh

48%

5. abra: Informdcié forrasa szdzalékos megoszlashan
Forrds: Sajat szerkesztés.

P

A kovetkezd kérdések elemzésével attériink a kérdéivet kitoltd személyek allat-
asszisztalt tevékenységére vonatkozd ismereteinek vizsgalatara.
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E teriiletre vonatkozé els6 kérdés: , Az On informéacidi szerint milyen allatok von-
haték be allatasszisztalt tevékenységekbe?” Tobb valaszt lehetett jel6lni, ennek meg-
felelGen 1759 valasz érkezett. A lehetséges alternativak kozott olyan allatok szerepel-
tek, amelyek a szakirodalmak szerint valamennyien alkalmasak erre a tevékenységre.
F6ként a kutya, illetve 16 alkalmazasa keriilt megnevezésre. A dunantli régiékbal so-
kan jelolték a nyulat. Ezen valaszadok foglalkozasukat tekintve egyetemi hallgaték. E
kategéria megjelolésében szerepet jatszott a Kaposvari Egyetemen Gydgypedagdgiai
Intézete altal koordinalt nytllal asszisztalt pedagégia lehetdségeinek kutatéasa. 6 sze-
mély véalaszolt ugy, hogy véleményiik szerint barmilyen allat alkalmas allatasszisztalt
tevékenységekre. A delfint is felvetették, melyre azonban Magyarorszag kérnyezeti
adottsdgai, illetve egyéb feltételei miatt nincs lehetdség.

A kitolt6k altal megjelolt dllatok bevondsa a 6. 4bran lathaté.

héresig kﬁ%ﬁ,’{’mindm alat

3% skutya
&
s delfin
=macska
nytil
horesog
= kigy

= minden allat

6. dbra: Allatasszisztalt tevékenységbe bevonhato 4llatok
Forrds: Sajat szerkesztés.

Akutatas kovetkezg teriilete arra irdnyult, hogy mi a vizsgalt populacié véleménye
az allatasszisztalt tevékenységekrdl. Ebbe a kategéridba tartozé kérdések koziil az elsé:
,On szerint sziikség van éllatasszisztalt tevékenységekre?” A megkérdezettek ,igen” és
»hem” alternativa koziil valaszthattak. Az 1042 valaszadébél nagy szdmban, 1011-en va-
laszoltak ,igen"-nel, mig a ,nem” lehet8séget csak 31-en jel6lték. Ez az ardny arra enged
kovetkeztetni, hogy az emberek nyitottak az ilyen jellegii tevékenységek irant.

A kutatast tekintve lényeges kérdés volt az is, hogy ,Mennyire tartja hasznos-
nak ezeket a tevékenységeket?” Ezen kérdésnél a kitolték 6 fokozatu skalan jelol-
hették véleményiiket. 1-est jeloltek akkor, ha ugy gondoltdk, hogy az allatasszisztalt
tevékenységek egyaltalan nem hasznosak, 6-ost pedig akkor, ha meglatasuk szerint
nagyon hasznosak. A valaszokbdl kitiinik, hogy a kit61t6k pozitiv véleménnyel vannak
a tevékenységrél.

A skalan jelolt értékek szdmszerii adatainak megjelenitése a 7. 4brdn lathaté.
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7. abra: Az dllatasszisztalt tevékenységek hasznossaga
(1 egyaltalan nem fontos - 6 teljes mértékben fontos)
Forrds: sajdt szerkesztés.

Az el6z6 abrahoz és adatokhoz szorosan kapcsoladik a kovetkez6 valaszkeresés,
amely kérdésként nem szerepelt a kérddivben, viszont a kutatast tekintve jelentdség-
gel bir. Az allatasszisztalt terdpidk hasznossagat tekintve van-e szadmottevd kiilonb-
ség a kiilonboz8 végzettségli személyek véleménye kozott?

Osszességében elmondhatd, hogy a valaszok atlag értékét tekintve nincs szé-
mottevd kiilonbség a kiilonboz6 iskolazottsagu személyek véleményét illetden. Mind-
egyik esetben a kit6lt6k tébbsége 6-ossal (nagyon hasznos) valaszolt. A statisztikai
préba is ezt igazolta, nincs szignifikans kiilonbség.

A valaszadok skalan jeldlt véleményének atlaga iskolai végzettség tekintetében
a 8. abran lathato.
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8. dbra: A valaszadok skalan jel6lt atlaga a hasznossag tekintetében
Forrds: sajdt szerkesztés.

A kérd8ivben arra is rakérdeztiink, hogy a kit6ltdk koziil, akinek van gyermeke,

engedélyezné-e az allatasszisztalt tevékenységet? A kérddivet kitolt6k 95%-a bele-
egyezését adnd az ilyen jellegii tevékenységekhez.
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A nyitott és egyben utolsé kérdés szabad véleménynyilvanitast tett lehet6évé a
véalaszadék szdmdra az allatasszisztalt tevékenységekrdl. A kérdésre dsszesen 481
valasz érkezett, amelyekbdl az tlinik ki, hogy a kérd&ivet kitolt6 személyek igen jelen-
t0s része pozitivan vélekedik. Kevésbhé pozitiv megfogalmazasként mindossze négy
gondolat érkezett, melyek leginkdbb a terdpia elérhetdségére vonatkoztak: Nagyon
kevesen foglalkoznak vele. Kevesen tudnak a létezésérdl, valamint az emberek tobb-
ségének kevés informacidjuk van réla. Kevesen tudjak igénybe venni. Sokaknak nem
megfizethetd, ezért tobb erre fordithato anyagi tdmogatdsra lenne sziikség.

A pozitiv valaszok sordn a valaszaddk tobb esetben kitértek az allatok pozitiv
hatasaira, mely szerint jelenlétiikben konnyebben oldédnak az amigy zdrkézott, ese-
tenként ijedt gyermekek és felnéttek, valamint sokkal egyszeriibben keriilnek kapcso-
latba egy dllattal, mint a tevékenységet vezetd személlyel. A kliens, valamint az dllat
kozétt kialakulhat egy kotelék, amelynek kévetkeztében az érintett személy sziveseb-
ben vesz részt a foglalkozdsokon, tovabbd azokat nem terdpidnak, sokkal inkabb ja-
téknak érzékeli. Azt is megemlitették, hogy vannak olyan személyek, akik az dllatok-
nak hamarabb és kénnyebben nyilnak meg, mint embertdrsaiknak, valamint a kozds
munka bdtorsdgot és nbizalmat eredményez szamukra. Tobben gy gondoltak, hogy
az dllatok olyan hatdst tudnak kivaltani az emberekbdl, amelyre egy mdsik személy
nem képes. Igen fontos pozitivumként az ember és allatok kozti kapcsolatot hangsu-
lyoztak a kitolt6k. Magdnyos, idds személyek ujra dtélhetik a gondoskodds 6romét. A
gyermekek feleldsségtudatot, empdtiat, kapcsolatteremtést, megfelelé kommunikdci-
Ot sajatithatnak el, mindemellett megtanuljak kimutatni az dllathoz és embertdrsaik-
hoz kétodé érzelmeiket. Sériilt személyek estében azt is kiemelték, hogy az dllatok a
valos élethez, illetve a természethez koti Oket.

Akiscsoportos foglalkozasok eldnyeként emlitették, hogy a gyermek képességei,
erdsségei felszinre keriilnek, ezdltal mindenki a sajat médjan és tempojaban halad a
fejlodés utjan.

Sokan elsdsorban gyermekek esetében latjak célravezetének az allatasszisztalt
foglalkozasokat, mert abban a korban még él benniik az allatok iranti szeretet, illetve
gyermekként nagyobb motivaciét jelent szamukra. Azonban felnétteknek, id6seknek,
fogyatékos személyeknek egyarant ajanlottak.

Kutatoi kérdések megvalaszolasa, 6sszegzés

Kutatdsunk négy kutatéi kérdést tartalmazott, melyek Osszeallitdsakor arra
torekedtiink, hogy megvalaszoldsukkal hazankban minél atfogébb képet kapjunk az
allatasszisztalt tevékenységek ismertségére és megitélésére vonatkozdan. A rovid ki-
toltésiid6 alatt igen jelentds szamban érkezett valasz, ami arra enged kovetkeztetni,
hogy a teriilet sok embert érdekel.

Els6ként arra kerestiik a valaszt, hogy van-e eltérés Magyarorszag kiilonb6z6
régidiban az allatasszisztalt terdpids eljarasok ismertségében? Az elemzések soran
arra a megallapitasra jutottunk, hogy a kérddivet kito1td személyek kiilonb6zd hirfor-
rasokbdl, jelentds ardnyban hallottak az allatasszisztalt terapids eljarasokrél. A nem
valésziniiségi mintavétel miatt a régiok kozotti kiilonbségekrdl azonban nem beszél-
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hetiink nagy bizonyossaggal. A kutatas folytatasa soran a val6sziniiségi mintavétel al-
kalmazdsaval valaszt kaphatunk arra, hogy mi indokolhatja a fellelhetd kiilonbséget,
pl, a tevékenység elérhetGsége, vagy a felsGoktatasi intézmény specidlis profilja, ahol
tanulhat6 és megismerhetd az allatasszisztalt tevékenység.

Kovetkezd kutato6i kérdés arra iranyult, hogy az iskolazottsag befolyasolja-e az
allatasszisztalt tevékenység megitélését? A kiilonbozg iskolai végzettséggel rendelke-
z6 valaszadok allatasszisztalt tevékenységek hasznossagaval kapcsolatos véleménye
kozel azonos atlagot mutat. A szakmunkasképz6t, gimnaziumot, valamint fdiskolat/
egyetemet végzett személyek atlaga megegyezik, a hatfokozatu skalan 5,3; az altala-
nos iskolat, OKJ képzést, szakkozépiskolat végzetteké 54; a fels6foki szakképzésen
résztvevgké 5,5. A kérddivet kitoltd személyek véleménye kozel azonos, az iskolazott-
sdg nem befolyasolta jelentds mértékben a tevékenység megitélését, nincs szignifi-
kans kiilonbség.

Kutatdsunk soran arra is kerestiik a valaszt, hogy a kérddivet kitolt6 személyek
ismeretei e témakdorrdl honnan szarmaznak, és mennyire tajékozottak?

Az eredmények elemzése soran kit{int, hogy az informaciékat legtbben a mé-
didn keresztiil, televiziobdl, tjsdgokbdl, internetrdl szerzik. Ezt kovette a kovetkez6
hirforras, ami a kitolt6k ismerdsei, valamint barati kore. A valaszadok szakmai ér-
deklddése, illetve érintettsége ebben a tekintetben alacsony, csupan néhany személy
szerzett informaciét szakirodalombadl, kollégaktol, egyetemi tanulmanyok, vagy on-
kéntes munka soran, esetlegesen szakmai konferencian.

Negyedik kutatdi kérdés a kitolt6k sajat véleményére irdnyult az dllatasszisztalt
tevékenységgel kapcsolatban. Ebben a nyitott kérdés valaszai keriiltek feldolgozasra.

A vélaszadok kifejezetten pozitiv véleménnyel voltak az dllatok kozelségének
hasznossagardl, illetve a veliik kapcsolatos tevékenységekrdl. Véleményiik szerint
az allatok rendszert visznek az emberek életébe, mozgaslehetGséget biztositanak,
»apoljak a lelket”, oldjak a fesziiltséget, a stresszt, valamint segitségiikkel az egyén
Uj kapcsolatokra tehet szert. Kiemelték azt is, hogy a gyermekek szamadra az allatok
jelenléte kifejezetten motivalé. Véleményként jelent meg, hogy sok embernek nincs le-
het&sége az ilyen jellegii tevékenységbe bekapcsolddni, egyrészt anyagi vonzat miatt,
masrészt a szakemberek kevés szama miatt.

Osszegzésként megéllapithatd, hogy a kutatds eredményesnek bizonyult. Fel-
tar6é kutatasunk alapul szolgdl egy joveGbeli kutatdshoz, mely sordn véletlenszerii
mintavétellel megismerhetjiik a teljes magyarorszagi felngtt lakossag véleményét e
témakorben. Nagyobb foékuszt helyeziink a pedagdgusok és gyermekekkel foglakozo
szakemberek véleményére. Szélesebb feltdrdsra ad lehetdséget a Karpat-medencei
gyakorlatok bevonasa a kutatasba a szakemberképzés és jogyakorlatok tekintetében.

A kutatas zaré gondolatai javaslatként fogalmazédnak meg: Kiemelt jelentd-
ségii a teriilet mind szélesebb korben torténd kiépitése human és etoldgiai oldalrol
egyarant, melynek megvalésitasaban az allami tdmogatas mellett az Eurépai Unids
forrasok is meghatarozok.

Megjelenik tovabba a média informaciészerzésben nyujtott jelentésége. Ez ori-
asi lehet8ség, ugyanakkor ériasi felelsség, mert a téma irdnt minden érdeklédé sza-
mara prioritast jelent, hogy hiteles forrashél tdjékozddjon.
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Kétnyelviiség a romaniai magyar 6vodapedagogusok
szemével

A bilingvizmuskutatdk régdta probaljak megsziintetni a kétnyelviiséggel kap-
csolatos negativ attitiidéket, mégis léteznek tévhitek, amelyek megnehezitik a
kétnyelviiek nyelvi fejlodését. Kutatdsom célja, feltdrni azokat az attitiidoket,
amelyeket az erdélyi magyar 6vonék a kétnyelviiséggel, a kétnyelvil csaladbdl
szdrmazo gyermekek nyelvi készségeivel kapcsolatban mozgdsitanak. Hipoté-
ziseim: 1) az 6vodapedagogusok tébbnyire a kétnyelviiség sziik meghatdrozdsat
ismerik, 2) nincsenek megfeleld médszereik a gyermekek fejlesztésére, és ennek
hianyat 6k maguk is érzik. Kutatdsomat on-line kérdéivvel végeztem. Az ered-
mények alatamasztjdk azt a feltevésemet, miszerint ma is léteznek tévhitek a
kétnyelviiségrl és ez negativan befolydsolja a nyelvfejlesztést. Mindezekbdl
kiindulva fontos a romdniai magyar pedagégusok kétnyelviiséggel kapcsolatos
ismereteinek és gyakorlati készségeinek bévitése.

Kulcsszavak: kétnyelviiség, attitiid, fejlesztés, nyelvi készségek

Bevezetés

A kétnyelvii csalad mara mar elfogadott, ismert jelenség szerte a vilagon. Az
egyiitt é16 nemzetek, a kisebbségi-tobbségi helyzet megteremti annak a lehet8ségét,
hogy a fiatalok nyelvileg vegyes hazassagot kossenek. Tapasztalati és statisztikai ada-
tok is alatdmasztjak, hogy Romanidban is egyre né a kétnyelvii csaladbol szarmazé
gyermekek szdma (magyar-roman, magyar-roma, magyar-egyéb kiilféldi). Ezeknek
a gyermekeknek lehet8ségiik van korai, kiegyensilyozott (v6. Bartha 1999) kétnyel-
viivé valni, ha sziileik megfelel nyelvi nevelésben részesitik 6ket. A mai ismereteink
szerint a vegyes csaladban felnovs gyermekek nyelvi fejlesztésében az egy sziil -
egy nyelv stratégia valik be a legjobban (v6. Romaine 1989). Ez azt feltételezi, hogy
mindkét sziil6 kizarélag a sajat nyelvén beszél a gyermekhez. Természetesen az, hogy
a gyermek valéban kiegyensulyozottan fogja-e hasznalni mindkét nyelvét, egyéb té-
nyez6kt6l is fiigg: a gyermek nyelvérzéke, kognitiv képességei, a sziilékkel eltoltott
id8 mennyisége, a nagysziilok jelenléte a gyermek nevelésében stb. Ennek a szadmos
tényez6tdl fiiggd bonyolult élethelyzetnek a korai allomdsa a gyermek 6vodaba ke-
riilése, amikor az 6vodapedagbgus szembesiil azzal a konkrét nyelvtudassal, amit a
fentebb emlitett szdmos tényezd eredményez.
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Aromdniai oktatasban nem létezik kéttannyelvii oktatas, ezért a sziil6knek don-
teniiik kell, hogy roman vagy magyar 6vodaba/iskolaba iratjak-e gyermekiiket. A ma-
gyar csoportba jar6 6vodasok magyar, azaz anyanyelvi készségeinek fejlesztésével és
aromdn (allam)nyelvi készségek fejlesztésével egyarant a csoport magyar anyanyelvii
ovéondje foglalkozik. A tavalyi évben a Romaniai Magyar Pedagégusok Szovetsége al-
tal szervezett tovabbképzésen, melynek cime Differencidlt évodai nevelés a szocidlis
kornyezet kontextusdban volt, kiilon modulban foglalkoztunk a kétnyelviiség kérdé-
sével. Amodul cime A kommunikdcidés kompetencidk évodai fejlesztése kétnyelvii kor-
nyezetben volt (Bartha 2018). Abbdl a feltételezésbél indultunk ki, hogy a pedagégus-
képzésben (legyen sz6 6vodapedagdgusokrdl, tanitokrél vagy tanarokrol) viszonylag
kevés sz6 esik a kétnyelviiségrol és arrdl, hogy a gyakorlatban a kétnyelvii gyermekkel
sokszor specidlis mddszerekkel, eszkoéztdrral, a hagyomanyostél némiképpen eltérd
nyelvi fejlesztéssel kell foglalkozni annak érdekében, hogy elérhesse azt a kivaltsagos
nyelvi allapotot, amit kiegyensulyozott kétnyelviiségnek neveziink (vo. Bartha 2016;
Magyari 2017). Ezért arra fektettiik a hangsulyt, hogy az 6vodapedagégusokat kell§
elméleti ismerettel és gyakorlati 6tlettel lassuk el a kétnyelvii gyermekek megisme-
réséhez és nyelvi fejlesztésiikhoz. A képzés sordn a kétnyelviiséggel kapcsolatban ta-
pasztalt tévhitek, negativ attit{idok, ismerethidny adta az dtletet a jelen kutatashoz,
melyben a kétnyelvii gyermekekhez valé é6vodapedagdgusi viszonyulast, attitiidoket,
bedllitddasokat igyekeztem feltérképezni.

Allport (1999) szerint az attit{id olyan tapasztalat révén szervezddott készenléti
allapot, amely iranyit6 jellegli hatast gyakorol az egyén reakcidira azoknak a targyak-
nak és helyzeteknek irdnyaban, amelyekre az attitlid vonatkozik. Az attit{idnek léte-
zik érzelmi, viselkedéses és kognitiv 6sszetevdje. A megismerd (kognitiv) 6sszetevd az
adott targgyal kapcsolatos ismeretek 6sszességét jelenti, az értékeld (érzelmi) egység
az adott targgyal szembeni érzelmi megnyilvanuldsokat jelenti, ide tartoznak érté-
kel§ magatartasok, a hiedelmek is egy bizonyos targgyal kapcsolatban. Az akarati/
viselkedéses 0sszetevs az ismeretek és az érzelmi értékek viselkedési szandékokka,
torekvésekké valé atalakitasat jelenti (Oskamp-Schultz 2005). Az 6sszetevok kozott
nem minden esetben van 6sszhang, példaul szdmos negativ attitiid jelenik meg érzel-
mi szinten az egyénben, amit viselkedése nem feltétleniil timaszt ala, azaz viselkedé-
sét nem befolyasolja - legalabbis latvanyosan - a negativ érzelmi viszonyulas.

A kétnyelviiséggel kapcsolatba hozhat6 attitlidok a nyelvi attit{id kategériaja-
ba esnek. A nyelvi attit{idot ugy hatarozhatjuk meg, mint ,az egyes emberek csoport-
jainak nyelvekkel, nyelvvaltozatokkal, nyelvi jelenségekkel és elemekkel illet6leg a
konkrét nyelvhasznalattal szembeni beéllitottsagat, hozzajuk valé viszonyulasat, ro-
luk kialakult értékeld jellegii vélekedését jeloli” (Kiss 1995, 135). A nyelvi attitiid lehet
egy értékeld viszonyulas: az anyanyelvhez, a masodnyelvhez, a kiilonféle beszédsti-
lusokhoz, a nyelvjardsokhoz, a kevert-nyelviiséghez, magahoz a kétnyelviiséghez, a
tobbnyelviiséghez sth. (Sorban 2009). A nyelvi attit{id is hozzajarulhat ahhoz, hogy az
adott nyelv(ek)et beszélg személy hogyan valasztja ki az aktudlisan hasznalt nyelvet.
Megfelel nyelvi fejlesztés mellett az egyén képes az adott helyzethez igazitani a kom-
munikaci6jat, azaz a kommunikaciés partner nyelvtudasa, a helyzet adta elvarasok
alapjan valaszt az ltala ismert nyelvek koziil (Kovacs Racz 2011).
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Célok és hipotézisek

Kutatdsomban célul tiiztem ki, hogy feltarjam azokat az attit{idoket, amelyeket
az erdélyi magyar 6vodapedagégusok a kétnyelviiséggel, a kétnyelvii csaladbél szar-
mazé gyermekek nyelvi készségeivel kapcsolatban mozgésitanak. Szerettem volna
megismerni annak a csoportnak a hozzaallasat, véleményét, tapasztalatait, akik a
gyermekekkel életiik kezdeti szakaszaban intézményes koriilmények kozott dolgoz-
nak, kiilonds tekintettel arra, hogy a viselkedésiikben mennyiben tiikr6z6dik a két-
nyelviiséggel és a kétnyelvii csaldaddal kapcsolatos érzelmi és kognitiv attitiidjiik.
Kutatdsi kérdéseim: i) a kisebbségi kornyezetben él8 6vodapedagégusok hogyan vi-
szonyulnak a kétnyelvii gyermekekhez és csalddjaikhoz, ii) vannak-e negativ attit{id-
jeik veliik szemben, iii) mennyire tudjak timogatni 6ket magyar nyelvi fejlédésiikben.

Hipotézisem, hogy:

e az 6vodapedagdgusok tobbnyire a kétnyelviiség sziik meghatarozasat isme-
rik és fogadjak el,

o tapasztalatuk szerint a vegyes csalddban él§ gyermekek roman dominans
kétnyelviivé valnak,

o az 6vodapedagbgusoknak nincsenek megfelel§ modszereik a vegyes csalad-
ban é16 gyermekek fejlesztésére, és ennek hidnyat 8k maguk is érzik.

Adatkozlok, anyag, modszer

A kérd6ives vizsgalatban dsszesen 110 6vodapedagdgus vett részt 8 romaniai
megyébdl (Arad, Bihar, Fehér, Kolozs, Maramaros, Maros, Szatmdr, Szildgy megye).
A valaszaddk 47,3%-a vett részt az elméleti részben bemutatott tovdbbképzésen és
tovabbi 15% volt mar olyan mas tovabbképzésen, ami a kétnyelviiségrdl (is) szolt, 65%-
uk pedig olvasott mar szakfolyo6iratban tanulmanyt a kétnyelviiségrdl, igy az adatkoz-
18k tobbségét érdekli a kutatds témaja. A nemek szerinti eloszlas a kovetkez8: 96,4%
nd, 3,6% férfi. Az on-line kérddivet inkabb a fiatal korosztly toltotte ki, igy az atlag-
életkor 33,2 év volt, a legfiatalabb 6vodapedagégus 22 éves, a legiddsebb 51 éves volt
a kérd6iv kitoltésekor. A valaszt adé pedagégusok tobbnyire falun dolgoznak, 38,2%-
ban, 36,4%-uk kisvaroson, 25,5% varoson. A valaszad6k 564%-a magyar tannyelvii
intézményben tanit, 43,6%-uk pedig vegyes 6vodaban. Legtdbben magyar tannyelvii
csoporthan 6vodapedagdgusok, 96,3%-ban, a tobbiek német tannyelvii csoportban. A
szakmdban elt6ltott évek szama alapjan a megkérdezettek 35,2%-a 0-5 év kozott dol-
gozik, 16,7%-uk 6-10 éve, 11,1%-uk 11-15 éve, 20,4% 16-20 éve, végiil 20 év folott 16,7%-
uk. A fokozatok alapjadn a megkérdezettek 12,7%-a palyakezdd, 34,5%-a rendelkezik
véglegesitd vizsgaval, 21,8%-uk masodik fokozattal, 30,9%-uk els6 fokozattal.

A kutatasi médszerem az on-line kitolthetd kérddiv volt, amely 7 elkiilonithetd
egységhdl allt. Az elsd rész az 6vodapedagdgusok objektiv, statisztikai adataira kérde-
zett, majd a szakmai tapasztalatra és a tanulmanyokra vonatkoz6 kérdések kovetkez-
tek. A negyedik részben az 6vodapedagdgusok nyelvhasznalati szokasairél és nyelv-
tudasarél kértem informdacidkat. Az 6todik egység a kétnyelviiséggel kapcsolatos
ismeretekre, tapasztalatokra és a vegyes csalddokkal torténd 6vodai nyelvhaszndlat-
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ra vonatkozott. A hatodik részben az adatkdzlknek az dltalam megfogalmazott llita-
sokat kellett értékelniiik egy Likert-skalan 1-t8] 5-ig terjedd pontozassal. Az 4llitasok
az 6vodapedagogusok attitiidjeit vizsgaltak a kétnyelviiséggel kapcsolatos tévhitek,
negativ bedllitédasok mentén. Az utols6 egységben arra kérdeztem ra, milyen médon
segitik, fejlesztik és differencialjak az 6vodapedagdgusok a kétnyelvii csaladbél szar-
maz6 gyermekeket. Jelen tanulmanyban az 6todik és az utolsé egységhez tartozé kér-
dések feldolgozasara helyeztem a hangsilyt.

Munkam sordn hasznaltam a résztvevd megfigyelést is, melyet a Differencialt
ovodai nevelés a szocidlis kornyezet kontextusaban cimii tovabbképzés soran alkal-
maztam. Kozel 200 6vodapedagdégusnak tartottam a kétnyelviiség jelenségének megis-
mertetése céljabol el6addast és gyakorlati képzést. Ekkor kérvonalazédtak azok a tévhi-
tek és bedllitédasok, amelyeket a kés6bbiekben a kérddivemben ellengriztem, emellett
ezek a megfigyelések voltak segitségemre a hipotézisek megfogalmazdasa soran is.

Eredmények
A kétnyelviiséggel kapcsolatos ismeretek

A megkérdezett 6vodapedagégusok mindegyike magyar nemzetiségilinek és ma-
gyar anyanyelviinek vallotta magat, tobbnyire tanulmanyaikat is magyarul végezték.
A nyelvtudasra vonatkozo kérdéshdl kideriilt, hogy az 6vodapedagégusok tobbsége
magyar (anyanyelvi) tudasat magasra értékelte. A 0-t6] 10-ig terjedd skalan a magyar
nyelv ismeretére vonatkozé atlagos pontszam 9,78 volt. A roman nyelv ismeretére vo-
natkoz6 pontszdmok atlagos értéke 7,09. Itt a valaszaddék altal adott minimum pont-
szam 2, a legmagasabb 10 volt. A valaszadék 70,9%-a tekint magara kétnyelviiként,
ugyanakkor a csoport egyharmada a magas roman nyelvtudas ellenére sem gondol-
ja magat kétnyelviinek. Az, ahogyan 6nmagukrél vélekednek a pedagégusok a két-
nyelviiség szempontjabol mar egy arulkodd tényezd és kozvetit egyfajta tévhitet a
kétnyelviiséggel kapcsolatban mégpedig arra vonatkozoan, hogy csak az tekinthet6
kétnyelviinek, aki vegyes csaladbél szarmazik, vagy aki anyanyelvi szinten beszéli
mindkét nyelvet. A kérd6ivben arra is kértem a résztvevdket, hogy hatarozzdk meg a
kétnyelviiség fogalmat. A valaszok 36,3%-abdl az deriilt ki, hogy csak az a személy két-
nyelvii, aki vegyes csaladbdl szarmazik, és 18,8%-a a meghatarozasoknak a két nyelv
Jtokéletes”, ,majdnem tékéletes”, ,magas szintii”, ,anyanyelvi szintii” ismeretét var-
jael. Ezek az aranyok még jobban tiikrozik, hogy az adatkozl6k nagymértékben sziiki-
tik a kétnyelviiség definicidjat és csak azokra a személyekre alkalmazzak, akik vegyes
csalddban élnek és/vagy anyanyelvi szinten beszélik mindkét nyelvet. A valaszadék
32,7%-a a nyelvismeret alapjan hatarozta meg a kétnyelviiséget, de tigy, hogy nem de-
riil ki bel6le a nyelvek ismeretének mértéke: ,Aki tobb, mint egy nyelvet beszél’, ,, Aki
ki tudja fejezni magat két kiilénb6zo nyelven is, megérti és haszndlja azt”. A tovabbi
vélaszokban fellelhetd még az iskolaztatds nyelvének fontossdga, a kornyezeti nyelv,
a mindkét kultiraval val6 azonosulds szempontja.

Rakérdeztem arra is, hogy tanulmanyaik soran foglalkoztak-e a kétnyelviiség-
gel, a kétnyelvili gyermek nyelvi fejlesztésével. A valaszadék 52,7%-a allitotta, hogy
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volt sz ilyen kérdésekrdl az 6vodapedagégusi képzés soran, 21,8%-uk szerint talan
volt ilyen téma, mig 25,5%-uk nem talalkozott a kétnyelviiséggel az egyetemi oktatas
soran. Az adatkozl6k 65,5%-a olvasott mar a kétnyelviiségr6l szakfolybiratban vagy
szakkonyvben, 34,5 semmilyen ehhez a témahoz kapcsolddé szakirodalmat nem ta-
nulméanyozott. Végiil az 6vodapedagdgusok 43,6%-a vett mar részt a témahoz kapcso-
16dé tovabbképzésen, mig 56,4%-uk nem.

Nyelvhasznalat a kétnyelvii gyermekekkel és csaladjukkal

Az évodapedagdgusok 98,2%-anak a csoportjaba jart mar vegyes csaladban é18
gyermek és 80%-uk jelenleg is dolgozik ilyen gyermekkel. A valaszadék csoportjaiban
jelenleg atlagosan 4,45 vegyes csalddban é16 gyermek van. Az évodaban toltott idd
alatt (kivéve a roman tevékenységeket) az 6vodapedagdégusok tobbsége, 51,9% csak
magyarul beszél a vegyes csaladban é16 gyermekkel, 44,2% magyarul és romanul ve-
gyesen, 3,8% pedig romanul beszél a vegyes csaladban éI6 gyermekkel. Bar az 6voda-
pedagbgusok tobbsége ismeri a nyelvi kovetkezetesség fontossagat (vo. Bartha 2019),
az 6vodasokkal ezt csak részben mozgoésitjak, feltehet6leg akkor valtanak a nyelvek
kozott, amikor az 6voddba 1épd gyermek magyar nyelvi készségeit nem érzékelik
megfeleldnek az utasitdsok megértéséhez, az 6vodai életben val6 elboldogulashoz.
Erdemes arra 0sztondzni a pedagégusokat, hogy a vegyes csaladdban é16 gyermekek
esetében minél tobbszor ragaszkodjanak a magyar nyelv hasznalatdhoz, a nyelvi ko-
vetkezetesség fontossagara pedig hivjak fel a sziilék figyelmét is.

A sziil6kkel val6 kommunik4cidban az 6vodapedagégusok 79,2%-ban mindkét
nyelvet haszndljak, azaz mindkét sziilével a sajat anyanyelvén beszélnek, a pedagé-
gusok 17%-a nyilatkozta, hogy csak magyarul beszél a vegyes sziiléparokkal, 3,8%-uk
viszont ilyen esetekben mindkét sziilgvel az dllam nyelvét haszndlja. A sziil6i értekez-
leten az 6vodapedagdgusok igyekeznek figyelembe venni, ha roman anyanyelvii sziil6
is jelen van a sziil6i értekezleten (66,7%), ezért vegyesen hasznaljak mindkét nyelvet,
29,6%-uk a csoport tannyelvét haszndlja ilyen helyzetekben, azaz a magyart (29,6%).
3,7% csak romanul beszél a sziil6i értekezleten.

Az évodapedagdgus tapasztalatai a kétnyelvii csaladokkal kapcsolatban

Az adatkozlok vélaszai alapjan a vegyes csalddokban nagyobb ardnyban
(69,1%) nem tanitjak meg a gyermeknek mindkét anyanyelvét, 30,1% szerint tobb-
nyire megtanitjak. A valaszadok 58,2%-a szerint a sziil6k a roman nyelv megtanita-
sat és otthoni haszndlatat preferalja, 36,4%-uk mindkét nyelvet és 5,5% a magyart.
Arra is rakérdeztem, hogy melyik sziil6 anyanyelvét tanitjak meg inkabb a gyerme-
keknek. Eszerint az anyanak a nyelve adddik a4t konnyebben a csaladi nyelvhaszna-
lat sordn. Ha ugyanis az anya roman, akkor 70,9%-ban a roman nyelvet tanitjak meg
a csalddban, 18,2%-ban inkabb az apa nyelve, azaz a magyar valik domindnssa és
csupan a valaszado6k 10,9%-ban tanitjdk meg mindkét nyelvet a gyermeknek. A két-
nyelviivé valasra nagyobb esély van azokban a csalddokban, ahol az anya magyar,
itt ugyanis a csaladok 23,6%-aban mindkét nyelvet megtanitjdk a gyermekeknek,
49,1%-uknak a magyart tanitjadk meg inkabb, 27,3%-ban pedig a romant. Ezek az ada-
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tok némiképpen ellentmondanak korabbi, nagyvaradi vizsgalatok adatainak (vo.
Bartha 2016), amelyekbdl az deriil ki, hogy az apa nyelve hatarozza meg a csalad-
ban 4térokitett nyelvet. Igy tehat nem tudni, hogy az 6vodapedagégusok valaszai a
tényleges tényeken alapulnak, vagy azt tiikrozik inkabb, amit a vdlaszadék gondol-
nak, feltételeznek a nyelvelsajatitas menetérdl ti., hogy az édesanydk foglalkoznak
tobbet a gyermekekkel, igy az 6 anyanyelviiket adjak tovabb.

Az 6vodapedagbgusok 44,7%-a szerint a vegyes csaladbdl szarmazé gyerme-
kek inkabb romanul kezdik el iskolai tanulmanyaikat, 37%-uk szerint ugyanolyan
aranyban keriilnek be a romén és a magyar als6 tagozatra a kétnyelvii gyermekek
és 18,5%-uk szerint a magyar tannyelvii 6voda utdn jellemz&bben magyar tannyel-
vii iskola kovetkezik a vegyes csaladban é16 gyermekek szamara (ldasd 1. dbra).

= inkibb magyar

ugvanolyan aranyban
magyarul, mint romanul

= inkabb romanul

1. dbra: Az iskolakezdés tannyelve az 6vodapedagégusok tapasztalatai szerint
Forrds: sajdt szerkesztés.

A vegyes csaladbdl szarmazo gyermekek nyelvi fejlesztése

A vegyes csaladbdl szarmazé gyermekek 6vodaba 1épésiik idejére két (anya)
nyelv haszndlatat kellene ismerniiik nagyjabol hasonlé szinvonalon, ahogy a veliik
egykortu egynyelvil gyermekek az anyanyelviiket ismerik (vo. Gésy 2005). Az adat-
kozl6kt6l megkérdeztem, hogy tapasztaltak-e lemaradast a magyar nyelvi készsé-
gekben a vegyes csaladbdl szdrmazé gyermekek esetében. Csupan 3,6% allitotta,
hogy egyaltalan nem tapasztalt nyelvi elmaradast, 18,2% egyértelmiien azt allitot-
ta, hogy vannak elmaradasok, mig a csoport tobbsége 78,2% azt allitotta, hogy a
kétnyelvii gyermekek egy részének vannak elmaradédsai, masoknak viszont nincse-
nek, azaz nem feltétleniil a vegyes nyelvi kornyezet, hanem mas tényezdk jatszanak
kozre a gyermekek nyelvi készségeinek fejlédésében.

Az évodapedagdgusok tapasztalata szerint a nyelvi elmaradds leginkabb a ki-
fejez6képességet érinti. 61,8%-uk szerint az nyelvi fejlédés elmaradasa a kétnyelvii
gyermekeknél mindig megmutatkozik a kifejez6képesség gyengeségében. Ehhez
kapcsoléddan 49,1%-uk azt is allitotta, hogy a székincs sivarsaga allandé jellemz6-
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je a nyelvi készségek elmaraddsanak a vegyes csaladban él6k esetében. 41,8%-uk
szerint mindig jelentkezik a nem magyaros akcentus a kétnyelvii gyermekek kiejté-
sében és 30,9%-uk mindig tapasztalt kései beszédindulast a kétnyelvii gyermekeknél.
A megkérdezettek szerint a beszéd megértése a legkevésbé érintett teriilet az elmara-
dast illet6en, minddssze 14,5%-uk allitotta, hogy a nyelvi elmaradast mutat6 gyerme-
keknél megfigyelte a beszédértés elmaradasat is. Az 6vodapedagbégusok tapasztalata
a beszédértéssel kapcsolatban részben magyarazhaté azzal, hogy a megértés mindig
gyorsabban fejlédik, mint a kifejez6képesség (el6bb értjiik a nyelvet, mint ahogy
hasznalni tudnank), ugyanakkor elképzelhetd, hogy a kétnyelvii gyermekek nagyobb
szazalékdnak van megértési nehézsége is, mint amennyit az 6vodapedagdgusok ta-
pasztalnak, hiszen a beszédfeldolgozas hibas miikodésének a felismerése sokkal ne-
hezebb, mint a beszédprodukciéban jelentkez6 nehézségek tudatositasa.

14,5

18,2

14,5

5,5

12,7

49,1

= naponta

85,5 hetente néhdanyszor
. = hetente egyszer
®IBEN RIEM = havonta néhanyszor
2. abra: A vegyes csaladbél szarmazo 3. dbra: A kétnyelvii gyermekek egyéni nyelvi
gyermekekkel val6 foglalkozas fejlesztésének gyakorisaga
Forrds: sajdt szerkesztés. Forras: sajdt szerkesztés.

Az adatkozl6k 85,5%-a kiilon is szokott foglalkozni a vegyes csaladbél szar-
maz6 gyermekek nyelvi készségeinek fejlesztésével. 49,1%-uk hetente néhanyszor
egyénileg is fejleszti a kétnyelvii gyermekek magyar nyelvi készségeit, 18,2%-uk
naponta teszi ezt meg, 12,7% hetente egyszer, 5,5%-uk pedig havonta néhanyszor. A
fennmaradé 14,5% egyaltalan nem fejleszti egyénileg a vegyes csalddbél szdrmazé
gyermekek magyar nyelvi készségeit (Idsd 2-3. dbra).

Az adatkozl6k 58,2%-a 5-10 percet szan alkalmanként a gyermekek fejlesz-
tésére, 18,2%-uk 10-20 perc kozotti id6t, 5,5%-uk kevesebb, mint 5 percet, 3,6%-uk
pedig tobb, mint 20 percet (Idsd 4. dbra).

A megkérdezettek 90,9%-a nem ismer olyan szakirodalmat vagy médszertani
segédletet, amely kifejezetten a kétnyelvii gyermekek magyar nyelvi fejlesztését
segitené eld. A fejlesztést leginkabb az 6vodai anyanyelvi nevelés, az anyanyelvi
kommunikacié médszertana szerint végzik a pedagbgusok, azaz tobbségiik beszél-
getéssel, monddkakkal, mesemondéssal, didaktikai jatékokkal oldja meg a magyar
nyelvi fejlesztést.
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3,6 = kevesebb, mint 5 perc
\ 5-10 perc

= 10-20 perc
18,2
n tobb, mint 20 perc
58.2 nem foglalkozom
4. dbra: Az egyéni fejlesztések hossza alkalmanként
Forrds: sajdt szerkesztés.
Kovetkeztetések

Kutatdsom soran azt a célt tliztem ki, hogy feltarjam a romaniai magyar 6voda-
pedagbgusok kétnyelviiséggel kapcsolatos nézeteit, attitiidjeit és, hogy ezeket meny-
nyire mozgdsitjak a vegyes csalddbdl szarmazé gyermekek nevelésében, azaz hogyan
viszonyulnak a kétnyelvii gyermekekhez és csalddjaikhoz, mennyire tudjak tamogat-
ni 6ket elsGsorban a magyar nyelvi készségek fejlddésében.

Els& hipotézisem beigazolddott, hiszen a megkérdezett 6vodapedagdgusok tobb-
nyire azokat a személyeket tekintik kétnyelviinek, akik vegyes csaladbél szarmaznak
és/vagy anyanyelvi szinten beszélnek két nyelvet. Ebbol kifolyélag a valaszadék nagy
szazaléka onmagat sem tekinti kétnyelviinek. A masodik hipotézisem is igazolddott,
hiszen az adatkozl8k tapasztalata szerint a vegyes csalddban él6 gyermekek roman
dominans kétnyelviivé valnak, azaltal, hogy a magyar tannyelvii 6vodabél roman
tannyelvi iskolaba keriilnek, de magas volt azoknak a valaszaddknak az aranya is,
akik szerint a vegyes csalddokban a roman nyelv megtanitisa és a hétkoznapokban
az dllamnyelv haszndalata prioritas a csalddok életében, mig a magyar nyelv hattér-
be szorul. A harmadik feltételezésem részben igazolédott, hiszen a valaszadék don-
t6 tobbsége nem tudott megnevezni kétnyelviiséggel kapcsolatos szakirodalmat és
modszertani segédanyagot, ugyanakkor az 6vodapedagbgusok tobbsége igyekszik az
altala ismert anyanyelvi nevelés fejlesztését célzé gyakorlatokkal hetente tébbszor is
egyénileg fejleszteni a vegyes csalddbél szdrmazé gyermekek magyar nyelvi készsé-
geit. A negativ attit{idok, ezen beliil a kétnyelviiség tulsdgosan sziik meghatarozasa a
valaszadok tobbségét tehat nem gatolja abban, hogy igyekezzenek kiegyensulyozott
magyar és romdn nyelvi képességeket kialakitani a vegyes csalddban é16 gyermekek-
nél, sok esetben az 6vodapedagégusok pétoljak azokat a hidnyokat, amelyeket a csa-
ladban az dllamnyelv domindns volta miatt elhanyagolnak.

Akutatasi eredmények igazoljak, hogy a kétnyelviiséggel kapcsolatos ismeretek
atadasara a pedagégusképzésben még nagyobb hangsulyt kellene fektetni, tudatosit-
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va azt a tényt, hogy a kétnyelviiségnek szamos formaja létezik, a kétnyelvii személy
nyelvi készségei pedig nem feltétleniil kiegyenstlyozottak. Ugyanakkor a vegyes csa-
ladbél szarmazé gyermekek magyar nyelvi fejlesztése a magyar tannyelvii csoportok-
ban prioritds, hiszen ezek a gyermekek tobbnyire az 6vodaban sajatitjak el a magyar
anyanyelviiket, ebben pedig az 6vodapedagbgus segitségére, specialis kétnyelviiség-
gel kapcsolatos ismereteire, médszertani felkésziiltségére is sziikség van.

FELHASZNALT SZAKIRODALOM

Allport, W. Gordon (1999). Az eléitélet. Budapest: Osiris Konyvtar.

Bartha Csilla (1999). A kétnyelviiség alapkérdései. Budapest: Nemzeti Tankdnyvkiado.

Bartha Krisztina (2016). Kétnyelvii kisiskolds gyermekek beszédfeldolgozasi folyama-
tai. Kolozsvar - Nagyvarad: Erdélyi Muzeum Egyesiilet - Partium Kiadé.

Bartha Krisztina (2018). Ovodapedagégusok szakmai fejlédése - egy tovabbképzés ta-
nulsagai. In Toth P. és mtsai (szerk.), Kutatds és innovdcié a Karpat-medencei ok-
tatdsi térben. III. Karpat-medencei Oktatdsi Konferencia. Tanulmdnykotet (old.:
542-552). Budapest: Obudai Egyetem.

Bartha Krisztina (2018). Romaniai magyar 6vodapedagégusok kétnyelviiséggel kap-
csolatos attit{idjei. In Pasztor-Kicsi Maria (szerk.), Kétnyelviiség - hdatrdany vagy
esély? Tanulmdnyok (old.: 89-98). Ujvidék: Bélcsészettudomanyi Kar, Magyar
Nyelv és Irodalom Tanszék.

Go6sy Maria (2005). Pszicholingvisztika. Budapest: Osiris.

Kiss Jend (1995). Tarsadalom és nyelvhaszndlat. Szociolingvisztikai alapfogalmak.
Budapest: Nemzeti Tankonyvkiadé.

Kovécs Racz Eleonéra (2011). Nyelvi attitidok a vajdasdgi magyarsdg kérében. Ujvi-
dék: Bolcsészettudomanyi Kar, Magyar Nyelv és Irodalom Tanszék.

Magyari Sara (2017). A magyar mint idegen nyelv oktatdsa. Fogalmak, helyzetek, meg-
olddsok. Nagyvarad: Partium Kiado.

Oskamp, Stuart - Schultz, P. Wesley (2005). Approaches to Studying Attitudes and
Opinions. In Oskamp, S. - Schultz, P. W. (eds), Attitudes and Opinions, Third
Edition. New Jersey, London: Lawrence Erlbaum Associates, Publishers
Mahwah.

Romaine, Susanne (1989). Bilingualism. Oxford: Basil Blackwell.

Sorban Angella (2009). Mutatkozasok és rejt6zések. A nyelvi attit{idrdl. In Balint E. -
Péntek J. (szerk.), Oktatds: nyelvek hatdrdn. Kézelkép és helyzetkép a romdniai
magyar oktatdsrdl (old.: 144-167). Sepsiszentgyorgy: Anyanyelvapolék Erdélyi
Szovetsége.

238



BELENYI EMESE

adjunktus, Partiumi Keresztény Egyetem, Nagyvarad
esenzor@yahoo.com

Tovabbtanulas, otthonteremtés és identitas egy partiumi
magyar siket kozosségben

Romadnidban a siket tanuldk szamdra, ha csak egy intézményben is, de nyitott
az alapfoku magyar nyelvii specidlis oktatds lehetdsége, specidlis szakmai ok-
tatdasuk viszont kizarélag romdn nyelvi/jelnyelvi kommunikdcids kornyezetben
valésulhat meg. Kutatdsomat a Nagyvdradon él6, magyar nyelvii specidlis alap-
képzésben részesiilt, de ezt kovetéen romdn nyelvil szakiskoldt végzé magyar si-
ket személyek korében végeztem, azt vizsgalva, hogy identitdsuk alakuldsaban
milyen szerepe volt az iskolai évek oktatdsi nyelvhaszndlati gyakorlatdnak. A
kutatas eredményei arra vildgitanak rd, hogy a nyelvi-etnikai soksziniiség le-
hetbségeit alapszinten felkindlo, de a tovabbtanulds sordn azokat korldatozo
oktatdsi kornyezet hatdsait a megkérdezettek hogyan épitették be 6nazonossa-
gukba, és miként befolydsoltdk a tovabbiakban ezek az identitdsbeli elemek az
otthonteremtéssel, pdrvalasztdssal kapcsolatos dontéseiket.

Kulcsszavak: partiumi magyar siket személyek; specidlis szakiskolai tovabbtanulds;
otthonteremtés; nyelvhaszndlat; identitds

Ertelmezési keretek

Szociolégiai és antropoldgiai perspektivabdl tekintve a siketség nemcsak a fo-
gyatékossag egyik tipusa, hanem nyelvi-kulturalis kozosségalkoté tényezéként is
miikodik, amelynek kozponti alkotérésze a jelnyelv. Napjainkban a specidlis sziikség-
letekre koncentral6 fogyatékossagcentrikus latasmad helyét fokozatosan atveszik a
két- vagy tobbnyelviiségre alapozott megkozelitések, amelyek a siket személyt 6ndll6
kulturalis és nyelvi kisebbség tagjanak tekintik (Higgins és Liberman 2016).

Asiket kozosség belsd strukturaja szerint nem homogén, tagjai szamos - tobbsé-
gi vagy kisebbségi - etnikai-nyelvi kozosséghez tartoznak. Tanulmanyomban az etni-
kai-nemzeti kisebbségben é16 partiumi magyar siket személyek helyzetét vizsgdlom,
olyan tarsadalmi csoportét, amelynek tagjainal a kulturdlis gyokeri tobbszords kire-
kesztettség helyzete all fenn. A hallé, oralis nyelvi kultirara épiil6 tarsadalmon beliil
a jelnyelvi-kulturalis kisebbséghez tartoznak, de a siket kozdsségen beliil is a tobbsé-
gitd6l eltér nyelvi és etnikai-nemzeti massagot képviselik. A kisebbségi etnikai-nem-
zeti hovatartozassal rendelkezé siket személyek identitdsa tobbségi sorstarsaikhoz
viszonyitva is 0sszetettebb és dinamikusabb tarsadalmi mez&ben alakul, amely ese-
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tenként nem mentes a konfliktusoktél sem, és mindenkor a konkrét koriilmények ha-
tdsa (nyomdsa) révén valtozik (Atkin et al. 2002).

A kétnyelviiség fogalma, amennyiben az etnikai-nemzeti kisebbségi helyzetben
levd siket tanuldk nyelvi-kulturélis sziikségleteire vonatkoztatjuk, akar megtévesz-
t6 is lehet (Ohna 2003), esetiikben ugyanis tulajdonképpen kettds kétnyelviiségrol
van sz6. Ahhoz, hogy megmaradhassanak sajat otthonos nyelvi kdrnyezetiikben, és
ugyanakkor teljes értékii tagjaiva valhassanak a domindans nyelvi-kulturalis identitas
altal meghatdrozott szélesebb tarsadalmi kornyezetiiknek is, egyarant el kell sajati-
taniuk sajat kisebbségi kozosségiik és az etnikai tobbség nyelvének mind a jelnyelvi,
mind pedig az ordlis valtozatat. A siket tanul6k nyelvi és kulturalis sokféleségét akkor
épithetjiik be hatékonyan az oktatdsi és tarsadalmi inkliziéjukat eldsegitd nevelési
stratégidkba, ha elismerjiik, hogy a siket tanulék, akdrcsak a halldk, szadrmazasi kor-
nyezetiik, a csalddban hasznalt nyelv(ek), a csaladok kozosségi-kulturalis hovatarto-
zasa és szamos mas tényez§ fiiggvényében sokféle identitdssal rendelkezhetnek, és
mindenkinek alapvetd joga, hogy 6nazonossagat kedvezd koriilmények kozott megél-
hesse (Leigh Crowe 2015).

A hegeméniat gyakorlé nemzeti tobbség homogenizalé nyelvi-kulturélis pers-
pektivdjabol szemlélve a kisebbségi nyelvhasznalat hatranyos helyzetet generalé té-
nyezgként jelentkezik (O'Neill 2013). Kordntsem véletlen tehdt, hogy a vildgos nyelvi-
kulturalis tobbséggel rendelkez8 orszdgokban vagy régiokban a segitd intézmények
és képviselGik is hajlamosak arra, hogy a kisebbségek tagjainak a tobbség kultira-
jahoz, nyelvéhez valé hasonuldsat tdmogassék. Egy Amerikai Egyesiilt Allamokban
végzett kutatas kimutatta, hogy az ottani siket gyerekek spanyol sziilei tipikusan azt
a tanacsot kaptak, hogy kizarélag a jelnyelvvel kombindlt angolt hasznaljak gyerme-
keikkel folytatott kommunikaci6juk soran. Ausztralidban - 2014-es kutatasi eredmé-
nyek szerint - szintén az angol nyelv dominans az etnikai kisebbségi hatterfi sziilok
és siket gyermekeik kommunikaciés kapcsolataban. Azok a szill6k, akik kizarélag az
angol nyelvet hasznaljak a csaladi kommunikacion beliil, tipikusan tugy vélekednek,
hogy ez a nyelv biztositja a legkedvez8bb feltételeket gyermekiik nyelvi, kognitiv, szo-
cidlis, érzelmi fejlédéséhez, szakmai tapasztalatszerzéséhez (Crowe et al. 2014).

Egy masik kutatds, amely Spanyolorszag multikulturalis régiéiban vizsgalta
ugyanazt a kérdést (Guiberson 2013), ettdl eltérd eredményeket hozott. A kutatas so-
ran megkérdezett sziil6k 50%-a kapott sajat nyilatkozata szerint olyan tandcsot segitd
szakembertdl, hogy gyermekével tébb, mint egy nyelven kommunikaljon, azok szam-
ardnya pedig, akiket eltanacsoltak ettdl, csak 36%-ot tesz ki. Mindez azt tdmasztja ala,
hogy a multikulturalis régiék intézményes segitdi gyakorlata kedvezdhb feltételeket
biztosit az etnikai-nyelvi identitdsok sokféleségének megélésére a siket népességen
belill is. Annak ellenére azonban, hogy sok sziil6 vélekedik uigy, miszerint sajat gyer-
meke szamara elérhetd is és hasznos is a tébbnyelviiség, a gyakorlatban csak kevés
siket gyermek valik ténylegesen tobbnyelviivé.

A romaniai magyar sziilok siket gyermekeinek iskolavalasztasanal, annak fiigg-
vényében, hogy a sziil6k mennyire ragaszkodnak gyermekiik oralis kifejezésmédon
alapul6é magyar nyelvi identitasahoz, az egyik valésziniisithet6 opci6 a Kolozsvaron
mar tobb mint egy évszazada miikodd - napjainkban Kozmutza Flora nevét visel§
- magyar nyelvii siketiskola, az orszag egyetlen ilyen jellegli magyar nyelvii tanin-
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tézménye, ahova a gyerekek nagy tobbsége Erdély és Partium teriiletérdl, f6ként a
szamottevd magyar lakossaggal rendelkez6 megyékh6l érkezik. Az altalanos iskolai
oktatast kovetd szakiskolai oktatasuk viszont kizarélag roman nyelven, roman nyelvi
kornyezetben, etnikailag vegyes siket tanul6i kozosségben torténhetett és torténhet
ma is. Ezekben a szakiskoldkban, ahova egyarant bekeriilnek roman és magyar siket
fiatalok, etnikai-nyelvi szempontbdél heterogén kozosség alakul ki. Az oktatas nyelve
azonban, valamint az iskolai kommunikacié nyelve kizarélag a roman oralis nyelv,
illetve a roman jelnyelv. A tanuléi népesség etnikai 6sszetételének fiiggvényében a
roman oralis nyelv altal kisért roman jelnyelv keriil tulstlyba az informalis tanuléi
kozosségi nyelvhaszndalat sordn is.

Kutatdsom soran azt igyekeztem feltarni, hogy altalanos iskolai és szakiskolai
nyelvhaszndlati tapasztalataik fiiggvényében hogyan alakult a kozosség tagjainak
etnikai-nemzeti identitdsanak alakulasat befolyasolé tényez&k hatasa; hogyan viszo-
nyul egymashoz a szakiskolai formalis és informalis nevelési kornyezetben és gyakor-
latban a siket kultturaba torténd szocializacié és az anyanyelvi identitds meg®rzésé-
re irdnyuld torekvés; milyen mikro- és makrotarsadalmi koriilmények befolyasoljak
a tanulmanyozott tarsadalmi csoport tagjainak nyelvhasznalati, otthonteremtési és
csaladalapitasi opciéit, valamint ezekkel 6sszefiiggéshen esélyeiket etnikai-nemzeti
identitdsuk meg&rzésére.

Kutatasi modszerek

A romadniai siketek tarsadalmi életfolyamatai nagymértékben elére meghataro-
zottak, lehetséges karrierutjaik pedig rendkiviil behataroltak. Ugyanakkor viszont a
kisebbségi helyzetben é16 romaniai magyar siketek identitdsanak alakuldsat szamos
differencial6 tényez6 is befolyasolja. Kutatasi stratégidm megtervezésénél abbdl in-
dultam ki, hogy a tarsadalmi kirekesztés és befogadas folyamatai, az identitas kialaku-
lasa, valtozasai és tovabborokitése az etnikai-nemzeti kisebbségi helyzetbe beleszii-
letett siket személy egész életuitjat végigkisérik, ezért a vizsgalatnak az egyéni életut,
minden lényeges dllomasdra, tarsadalmi szinterére ki kell terjednie. Kutatdsi tervem
megalapozasa érdekében szakirodalmi forrasok felhasznalasaval és sajat eddigi kuta-
tasi és gyakorlati tapasztalataim alapjan el6kutatast (kérdéives prébafelmérést, els-
interjukat, résztvevd megfigyelést) végeztem a vizsgalati csoport korében, amelynek
nyomdn a tanulméanyozott tarsadalmi csoport tagjaira vonatkoztatva a kovetkezd f§
életutbeli szakaszokat kiilonitettem el és helyeztem kutatdsom homlokterébe:

A. Szarmazasi csaladi szocializaci6, nyelvhaszndlat és identitas a korai életsza-

kaszban: az identitas szarmazasi csalddon beliili atorokitését befolyasolé ténye-

z6k; kommunikaci6 a csalddon beliil; csaladi szocializaci6 és korai fejlesztés.

B. Iskolai szocializacid, nyelvhasznalat és identitas: az iskolavalasztast meg-

hataroz6 tényezgk; iskolai nyelvhasznélat és kommunikacids kultira; iskolai

nyelvhaszndlat és etnikai-nemzeti identitas;

C. Csalddalapitas, az alapitott csalddon beliili nyelvhasznélat és identitas: szak-

mavalasztas, otthonteremtés, siket kozosség; nyelvi-kulturdlis identitds a ha-

zastdars kivalasztdsaban; az identitds csalddon beliili megélése, atorokitése;
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D. Kozosségi inkluzié, nyelvhasznalat és identitas: kommunikaciés médozatok;
kapcsolathaldk, informalis kozosségi tér és nyelvi-kulturalis identitas; a nem-
zethez val6 tartozas megélési médozatai.

Kutatdmunkam folyaman egyarant hasznaltam kvantitativ és kvalitativ méd-
szereket. Kérd6ives felméréssel a Bihar megyei siket kdzosség magyar tagjai és (a
vegyes hazassagban él6k esetében) roman hazastarsaik kérében gyfijtottem informa-
cidkat. A kutatdsi mintat igy 111 személy alkotta: 89 magyar identitasi, 22-en pedig
a vegyes hazassagban él16 magyar személyek roman hazastarsai. Koziiliik valasztot-
tam ki, az el6kutatdsom soran kérvonalazédé tipolégiai szempontok alapjdn, azt a
harminc interjualanyt, akikkel strukturalt interjikat készitettem, annak érdekében,
hogy feltarjam a személyes életutat alakité dontések mélyebb mozgatérugéit, moti-
vaciobit, az egyén életében bekovetkezett kulcsesemények, torténések szubjektiv meg-
élésének madjat, valamint az identitds alakuldsaban jatszott szerepiiket.

Kutatdsom adatgyfijtési része 2015 folyaman valosult meg, a teljes elemzés anya-
ga megjelent a Kolozsvari Egyetemi Kiad6 gondozasaban publikalt Kot6dések perem-
vidéken cimii kotetemben (Belényi 2018). Jelen tanulmanyomban e kutatas egészébdl
a siket személyek tovabbtanulasaval, otthonteremtésével kapcsolatos eredményeket
emeltem ki és igyekeztem elmélyiteni, a kutatasi informacidk szélesebb pedagégiai
és szocioldgiai értelmezhetdségének eldsegitése érdekében. E célbdl felhaszndltam
azoknak a strukturalt interjuknak a feldolgozasat is, amelyeket egy tijabb, az el8bbi-
nek szerves folytatasat és a tombmagyar régiéra torténd kiterjesztését jelentd kutata-
si projekt! keretében 2017-ben készitettem a kolozsvari magyar nyelvii siket iskolaban
tanité nagy tapasztalatu szurdopedagbgusokkal.

Tovabbtanulas és identitas

A specidlis iskola altalanos iskolai szintjének (I-VIIL. osztaly) elvégzése utdn a
siket fiatalok tébbnyire specialis szakiskolaba keriiltek. A kommunista rendszer altal
életbe léptetett, de sok vonatkozasbhan 1989 utan is fennmarad6 politikai intézkedés
eredményeként tutjuk egyértelmiien a specialis szakképzésbe, onnan pedig a szamuk-
ra fenntartott - minddssze néhany szakma kozotti valasztasi lehet6séget biztositd -
védett munkahelyekre vezetett.

M.D.-nek csak két szakma kéziil volt lehetbsége vdlasztani (az 1988-as évben va-
gyunk!). Ezek: butorasztalos és szobafestd. Tehat lanyok szdmadra valé szakmdt itt
akkor, elmonddsa szerint, nem talalt. Kedvteleniil is kezdte meg a szakiskolai éveket
emiatt, mert végiil is a butorasztalosi/fényezdi szakmat kényszerbél valasztotta in-
kabb, mintsem né létére szobafestének menjen...

A roman nyelvii specidlis iskolat végzett magyar siket tanulék szdmara a szak-
iskolai évek lényegében a folytonossagot, a roman nyelvi kornyezethez val6 haso-

1 Az identitds mint az oktatdsi-nevelési inkliizid erdforrdsa egy sajdtosan Gsszetett kisebbségi
helyzetben. Osszehasonlité kutatds erdélyi/partiumi magyar siket kozosségekben elnevezésii
kutatasi projekt (2017-2018) az MTA Domus Sziil6féldi Oszténdij Programjanak tdmogatasaval
valésult meg.

242



nuldsuk folyamatanak tovabbfolytatasat jelentették. A magyar iskolat végzett siket
fiatalok ezzel szemben szinte egyik naprdl a masikra élték meg a roman nyelvii szak-
iskolaba val6 bekeriilésiikkel a nyelvi kornyezetiikben bekovetkezett valtozast, azt a
tényt, hogy a tandrokkal val6 kommunikaciéjuk nyelve egyik naprél a mdsikra a ro-
maén oralis nyelv és a romdan jelnyelv lett. Az informdlis magyar jelnyelvhasznélatot
-amint az 1. dbra adatai is mutatjak - csak kis aranyban és korlatozott keretek kozott,
elsdsorban a magyar specidlis iskoldban végzett osztalytarsaikkal folytatott kommu-
nikaciéjukban Grizték meg.

Milyen nyelven
. vegeztea
40 specialis iskolat?
30
20 miem jart
10 romdn
o .. | | I — = magyar

nem hasznalta roman roman és magyar nem jart

Jelnyelv nyelve

1. abra: A magyar siket tanulék jelnyelvhaszndlatanak nyelve tarsaikkal a szakiskoldban
az elvégzett altalanos iskola nyelve szerint (f6)
Forrds: sajdt szerkesztés, N=89

A bekovetkezett nyelvhasznalati valtozas egyéni, szubjektiv megélési koriilmé-
nyeinek megértéséhez hoznak kozelebb az alabbi interjurészletek:

H.Z. a nyolcadik osztdly befejezése utdn a szintén Kolozsvdron taldlhaté spe-
cidlis szakiskoldban folytatta a képzéseket, eziittal romdnul, az 6 csoportjadban 9
magyar tanulétdrsaval és 15 romdn siket tanuléval egyiitt. Mivel az oktatds romdn
nyelven/jelnyelven folyt tovabb, kezdetben nagyon nehezen boldogult.

H.I. nem a szakiskoldban taldlkozott el6szér a romdn jelnyelvvel, hanem a
sportversenyeken, ahol a romdn siketiskoldkban tanulé halldssériilt versenytdarsak-
kal keriilt kapcsolatba, akkor kezdték elbszér , egyeztetni” a jelnyelvi hasonlésdgokat
és kiilénbségeket.

Ami viszont a szakiskolai oktatasi kornyezetben tovabbra is meghatarozé ma-
rad, a kommunikaci6é nemzeti nyelvi komponensének valtozasa ellenére, az a jelnyelv
hasznalatan alapulé tanuldi siket kulturalis kozosség. Az j kozosségi kornyezetben
a magyar iskolaboél szdrmazo siket fiatalok eldszor szembesiilnek azzal, hogy a roman
jelnyelv, mint elfogadott kozos kommunikaciés médozat elsajatitasa nélkiilozhetetlen
el6feltétele az etnikailag vegyes siket kozosségbe torténd sikeres beilleszkedésiiknek.
T6bb interjualanyunk elmonddsa szerint, a szakiskoldban a tanarok jelekkel kisérték
az 6rdkat. Viszont nem a szavakra alkalmaztak jeleket, hanem azok koriilirdsara. Pél-
ddul a szakiskoldban taldlkoztak elgszor a ,technoldgia”, ,mechanika”, , bobinator”
(tekercseld) kifejezésekkel, 4m a tandrok e kifejezésekre jeleket nem minden esetben
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hasznaltak, 6ra utdn alakitottak ki a siket tanuldk ezekre jelet. A sajat tanuléi kozos-
ségben kialakitott jeleket a tovabbiakban is hasznaltak (pl. a munkahelyen).

A jelnyelvre alapozott siketkultiira térnyerését az etnikailag vegyes szakiskolai
tanuléi kozosségben tiikrozi az is (1. 2. abra), hogy a magyar tanulék oralis nyelvhasz-
ndalata minimalisra szorult vissza a siket tanuléi kozosségen beliili kommunikaciéjuk
soran, s ha meg is maradt bizonyos szinten, akkor is - a roman tanulétarsak szambeli
dominancidja és magyar nyelvi tudashianya folytan - roman nyelven folyt tovabb. Mi-
vel a roman siket fiatalokkal 6ket egybefog siket kultirahoz valé tartozas kozosségi
megélése elsddleges fontossaguva valt a magyar siketek szdmadra, ez a tény erdsitette
benniik a nyelvi alkalmazkodasi szandékot.

50 Milyen nyelven
végezte a
40 specialis iskolat?
30 -
mnem jart
20
roman
10
0 - . mmagyar

nem hasznalta roman nem jart
Sz4jrol olvasas nyelve

2. dbra: A magyar siket tanuldk szajrél olvasdsi nyelvhaszndalatanak nyelve tarsaikkal a szak-
iskoldban az elvégzett altalanos iskola nyelve szerint (f6)
Forrds: sajdt szerkesztés, N=89

Arendszervaltds utani években, bar a specidlis szakiskolak nyelve tovabbra is kiza-
rélag a roman maradt, a szakiskolai tanul6k szdma fokozatosan csokkent, ami 6sszefiigg a
szakoktatas szerepének hattérbe szoruldsaval a romaniai oktatasi rendszer egészén beliil.

»A szakiskolaban nagyon kevesen jelelnek, mar nagyon kevés a halldssériilt gye-
rek. Csak néhdny szakmdban inditanak hallassériilt csoportot, az iskoldk tanuléinak
nagy részét mds fogyatékossdgi tipusokhoz tartozé tanuldk teszik ki. Ez a helyzet vi-
szont megnéveli az ordlis roman nyelvi kommunikdcio szerepét. Ezzel kapcsolatban
az a tapasztalat, hogy aki magyarul elég jol kommunikdl legaldbb irasban, az romdn
kozegbe keriilve romdnul is eléri a magyar nyelvi szintet. Van, aki meg is haladja, a
nyelvi kozegtdl fiiggden. Akinek azonban a nyelvi szintje gyenge magyarul, annak a
romadn sem fog konszolidalédni.” (T.P. szurdopedagogus, a tovabbiakban T.P)

Ugyanebben az iddszakban 11j, az asszimilaciét kivédd lehetdségként jelent meg
a magyarorszagi szakiskolai tovabbtanulas lehetdsége a kolozsvari magyar siketisko-
la végzettjei szdmara. Ezt a lehet8séget, mint a magyar identitas megtartasanak utjat,
az iskola tandrai is timogattak. Az érettségizni akaré tehetségesebbnek bizonyulé ta-
nitvanyok szdmara viszont tovabbra is csak a roman nyelvii beiskolazas lehetséges
- tobbnyire a szintén kolozsvari helyszini{i roman specidlis kozépiskoldban:

244



LAKit lehet, mi igyeksziink a pesti siketek iskoldjdba kiildeni, amikor befejezték
a nyolcadikat. Akik maradnak, azok nagy része asszimildlédik a romdn siket kézés-
ségbe. H. C., a H. Z. ldnya jelenleg tizenegyedik osztdlyos, jovire szeretne érettségiz-
ni. Jelenlegi osztalydaba 11 tanulo jar, kézottiik egyediil 6 magyar, mivel Romanidban
nincs lehetéség az arra vgyoé siketek szamdra magyarul letenni az érettségit. Igy ma-
radt a romdn nyelvii kézépiskolaban, egyediili magyarként, eredmény: egyre inkabb
a romdn jelnyelvi kommunikdcio nyer teret kozte és a sziilei kozétt is. C. osztalytdrsai
nagyon olcson, szinte ingyen tanulnak tovabb Magyarorszdgon, de szakoktatdsban.
C. sziilei sulyos halldssériiltek 1évén kevésbé ragaszkodnak a kozépfoku anyanyelvi
oktatdshoz, inkdbb a helyi siket kdzdsség fontos nekik, ezért 6k nem fogjdk Pestre vin-
ni a lanyukat. Az osztalytarsainak mind halld sziilei vannak, teljesen mdsképp latjak
ezt a kérdést.”(T.P)

Napjainkban a roman siketiskola elszivé hatdsa nemcsak a vegyes hazassagbhan
€16 siket csaladok gyerekei esetében érvényesiil, de a homogén magyar siket és magyar
hallé csaladok kéziil is sokan nem a magyar specidlis iskolaba viszik a gyerekeket. A
roman nyelvil iskolaba iratkozott magyar tanulék részaranya éppen a fiatalabb kor-
osztaly esetében a legmagasabb. E jelenség egyik feltételezhetd oka, szurdopedagbgus
interjialanyunk meglatasa szerint, hogy egy sajatos médon diszkriminativ hatasu is-
kolapolitikai dontés kovetkeztében Kolozsvaron a romdn iskoldk megmaradtak ,tisz-
ta” siket iskoldknak, mig a kolozsvari magyar siketiskoldban sok az értelmi fogyatékos-
saggal é16 tanuld, ezt pedig a siket gyermekek sziileinek nehéz elfogadni.

»A potencidlis didkok sziileinek iskolavdlasztdsdt befolydsolo tényezo az inklu-
ziv jelleg, vagyis a nem szenzoridlis sériiltséggel é18, sulyosabb tiineteket mutato, ala-
csonyabb szinten miikod& didkok jelenléte, ami sok esetben csékkenti az iskolankban
anyanyelven torténd oktatas lehetdségének incentiv értékét. Az egyiittnevelés ezen
formdja szorongdst és elzdrkozdst sziil bizonyos sziilékben, akik az egyes tanuldink
nem hétkoznapi viselkedését latvdan egyrészt egy irraciondlis fenyegetettség-helyzet-
ként értelmezik a gyermekiik jelenlétét ebben a kornyezetben, mdsrészt aggalyaik
vannak a fiatal gyermekiik viselkedéses utdnzdshoz iskoldban rendelkezésére dllo
kortdrs modellek minbségét illetben. A kozelmiiltban el6fordult, hogy a kolozsvari ro-
mdn siketiskoldba irattak magyar halldssériilt didkot, mivel ott a tanulépopuldcio
nagyobb mértékii homogenitdst mutat a sériiltségi kategoridk és az érintettség mérté-
kének tekintetében.” (G. K. szurdopedagdgus, a tovdbbiakban G.K.)

Novekvd jelent8ségli, de még mindig csak a siket tanulék kis része (kb. 10%-a)
szdmara elérhet6 az integralt oktatdsi forma, ahol mar a gyermekek lak6helyén is
tobb lehet8ség kinalkozik az anyanyelvii képzési kornyezet kialakitdsara. Ez olyan
opcid, amit jellemzden a jobb hattérrel, tAmogaté kapacitdssal rendelkez6 sziilk a na-
gyobb esélyegyenldség elérése, a specidlis iskola lefelé nivellal6 hatasanak elkeriilése
érdekében valasztanak gyermekeik szamara.

“A hallo csaladbdl jovok esetében van egy negativ kivdlasztédds: a jé csalddbol
szdrmazd, sziileikkel kordn kommunikald halldssériilteket az esetek nagy részében a
sziilok integraljdk, a specidlis iskolaba a gyengébbek, a nehezebb csalddi hatteriiek
érkeznek. Eddig hat vagy hét felséfoki végzettségii sikettel taldlkoztam, de egyik sem
hozzank jart iskoldba. Viszont mind hallé csalddbdl szdrmaztak. Ez azt jelenti, hogy
a siket csaladbdl szdrmazok elénye csak a specidlis iskola szintjén jelentkezik.” (T.P)
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Az integralt oktatdsi formahoz valé ragaszkodas tehat az anyanyelvi kultira
irdnti elkotelezettség, annak sikeres tovabbadasara irdanyulé erdteljes torekvés ki-
fejez8dése is lehet a halld sziil6 részér6l. Mivel azonban az integralt iskolak kép-
zési gyakorlata kizarélag a kulttra oralis és irdsos komponensére korlatozodik, és
teljesen hidnyzik beldle a siketkulturdhoz k6t6d6 jelnyelvi, specifikusan a magyar
jelnyelvi komponens, igy képtelen megfelelen alkalmazkodni a siket gyermek
kommunikaciés sziikségleteihez. Ennek kovetkeztében a magyar nyelvii integralt
képzési formanak eddigi és jelenlegi megvalésulasi koriilményei kézott elidegenitd,
hatraltat6 kovetkezményei is lehetnek mind a tanulék siket-identitdsdnak, mind pe-
dig nemzeti identitdsdnak fejlddése tekintetében. Fenndll ez f6ként azokban a hely-
zetekben, amikor nem adott, vagy nehezen elérhet6 a magyar nyelvii tovabbtanulas
lehetdsége.

Otthonteremtés és identitas

A kozosségi élet teriileti-lakohelyi dimenzidja a szakiskola befejezése utan valik
kiemelt jelentségiivé a magyar identitasu siket fiatalok életében. A siket kulttirdhoz
valé tartozasuk megélésének elsddleges és immar végleges tere az etnikailag vegyes
lakéhelyi siket kozosség lesz.

40 e
Szilletési
helye

30

H Nagyvaros

20
kisvaros
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g — . ]
nagyvaros kisvaros falu
Lakéhelye

3. dbra: A magyar siket tanul6k megoszlasa sziiletési hely és lakéhely szerint
Forrds: sajdt szerkesztés, N=89 (f6)

A 3. dbra adataibdl lathato, hogy a magyar siket fiatalok korében jelentds falu-
varos migraciés folyamat valésult meg. Bar nagyobb résziik falun sziiletett, tilnyomé
tobbségiik ma mar nagyvarosban él. Ez a nagyméretii elvandorlas nem magyarazhato
kizarélag a kommunizmus idején végbement hasonld jellegii vandorlassal, mivel ara-
nyaiban ezt jéval meghaladja és kifejezetten a nagyvarosok felé irdnyult. A magyar
siket fiatalok korében ugyanakkor érzékelhet6 az a torekvés is, hogy olyan magyarok
altal jelent6s szdmban lakott telepiilésre keriiljenek, ahol a siket kozdsségen beliil,
de azon kiviil is (pl. a munkahelyi kozosségben) magyar identitasukat megélhetik. A
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szarmazasi csalad (vagy a hazastars csalddja) er6forrast jelent szdmukra az otthonte-
remtésben és az identitds megtartdsaban egyarant.

H.I.: A szakiskola befejezése utdn (még a kommunizmus idejében vagyunk!) a
személyazonossdgi lakhely szerinti helységben volt csak megengedett a munkavdlla-
las, ezért Kolozsvdron, bdr a hely nagyon a szivéhez nétt, meg sem prébalhatott mun-
kat keresni. Bardtndje sziiléfoldjére (Sepsiszentgyorgy) egyiitt mentek, ahol a sziilok
lakdsa szerinti Uj személyazonossdgit csindltattak.

A kommunizmus idején a magyarok szamara altalaban nem volt lehetséges az
erdélyi nagyvarosokban valé letelepedés. Ez érintette a kolozsvari siketiskoldban
tanult magyar fiatalokat is. K6zosségvesztéssel is jart, hiszen az iskola tanuléiként
hozzaszoktak a nagyvarosi siket kozosségi élet lehetdségeihez. A lakékornyezet et-
nikai-nemzeti és csaladi kot6désii otthonossaga mellett az is fontos szdmukra, hogy
a lakéhelyiikon ers, nagy 1étszami, aktiv siket kozosség 1étezzen, még akkor is, ha
ebben a kozosséghen az elsddleges kommunikaciés eszkoz a roman jelnyelv. Mivel a
siketek kozosségeit szervezetileg egybefogé regiondlis siket-egyesiiletek kizarélag né-
hany nagyvarosban miikédtek, természetes opcid volt a fiatal siketek szdmara, hogy
ilyen nagyvarosokban alapitsanak maguknak otthont.

Amint az alabbi interjurészletekbél is kitiinik, a siket kozdsség, illetve az egye-
siilet els6dleges kozosségi életkeretet jelent szamukra, mindenkor igyekszik tamaszt
nyujtani az allaskeresésben és a mindennapi problémak megoldasaban egyarant.

H.Z. a szakiskola befejezése utdn hazament sziileihez, de Margittdn nem jutott
dlldshoz, és négy hénapig kapta a munkanélkiili segélyt. Am a semmittevést megelé-
gelte és felutazott Nagyvdradra. Felkereste a Siketek Egyesiiletét, s igy jutott az 6 koz-
vetitésiikkel munkahelyhez. Asztalosként, azaz biitorfényezéként kezdett el dolgozni
egy magancégnél. Itt alkalmazdsban voltak még mds siketek is, kiilénb6zd csoportok-
ban, de az ebédsziinetekben mindig 6sszeverddtek egy helyen.

H.I vdldsa utdn hazament a sziileihez, Zilahon, a sziiléfaluja melletti varosban
sem taldalt munkdt. Legjobban a siket k6z0sség hidnyzott szamdra, a siket kultira, a
jelnyelvi kommunikdcié. Megszokta a kolozsvdri siket kozésséget.

G.B. a szakiskola befejezése utdn egy Brdila-i gydrban kezdett el dolgozni. Ebben
a gydrban nagyon jol érezte magat. A gydr vezeténdjének a lednya is siket volt, még a
szomszédsdgukban is lakott, ezért a gydri kozésségben nagyon nyitott, kedves fogad-
tatdst élhetett meg, egyenlének érezhette magadt veliik ebben a munkakozdsségben,
ahol szép szamban dolgoztak siketek is. A hallo kollégdi lassan, tiirelmesen beszéltek
vele, s itt aztdn 10 évet dolgozott. A csoportvezetd térpenévésii és pupos volt, ezt
azért fontos figyelembe venni, mert ebben a kozésségben a massdagdt sikeriilt inkdbb
pozitivan megélnie. Egyszer a szabadsdgdt Nagyvdradon téltotte, s mivel megtetszett
ez a kérnyék, ide koltoztette kés6bb a csalddjdt.

A siket kozdsség — a csaldd mellett - a siket személyek elsédleges élettere, a ha-
zastars kivalasztasanak legval6sziniibb tarsadalmi kdrnyezete is. A hazastarsvalasz-
tasban az elsédleges szempont a jelnyelvi kulturalis identitas. A megkérdezett siket
személyek legtobbje a magyar nyelvii specialis iskoldban talalkozott el§szor egymas-
sal és az iskola elvégzése utan tartottak a kapcsolatot.

Az iskoldban ma tanulok koziil sokan az iskola “unokdi” kozé szamolhatok,
vagyis a sziilépdarok az iskoldban ismerkedtek meg, kapcsolatuk ott bontott riigyet.
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Ennek egyik magyardzata az, hogy az orszdgban az egyetlen magyar tannyelvi siket-
iskola mdr 130 éve, vagyis a XIX. szazad végén és a XX. szazadban a tomegkommuni-
kdcio elterjedését megel6zd évtizedekben ez az intézmény volt a magyar hallassériilt
flatalok szocidlis életének szintere. Noha szinte kizdrolag ordlis médszertanra épiilt
a tanitds, a nem vagy rosszul beszélo siket tanulok szamdra ez volt az egyetlen olyan
szocializdcids kérnyezet, ahol kortdrsaikkal valé viszonyaik minden szempontbol
szimmetrikusak voltak” (N.Z. szurdopedag6gus).

Masokat a vallasi kozosség megléte hozta dssze, vagy sok esetben a Siketek
Egyesiilete programjain ismerkedtek meg, és maradtak aztan egyiitt:

ID.: ,Amikor a nagyvdradi siket baptista gyiilekezet kiildottségére Piatra
Neamt-on jartam, az ottani siket baptista gyiilekezetnél, akkor taldlkoztam el8szor
mostani feleségemmel.”

H.K.: , Befejeztem az iskoldt, dolgozni kezdtem, és azutdn elkezdtem a klubba
jarni. EI6szér nem, de késébb ott taldltam magamnak tarsat.”

Kutatdsi eredményeim szerint a vizsgalt siket kozosségen beliil a népesség atla-
gahoz viszonyitva nagy gyakorisaggal fordulnak el& etnikailag vegyes hazassagok. E
jelenség feltételezhetd okai Osszefiiggnek a siket kultiira és a jelnyelvi kommunikaci6
integralé szerepével, valamint azzal, hogy a magyar nyelvii, etnikailag homogén al-
talanos iskolai kozosséghdl kikeriilve a magyar siketek elsgdleges kozosségi kornye-
zete az etnikailag heterogén szakiskolai, majd lakéhelyi siket kozosség lesz. Amint
az alabbi interjurészletekbdl is kitilinik, a siket-kulturaban szocializdl6dott fiatalok
identitastudatdban a nemzetiséget meghatarozo etnikai elemekre raépiilnek a siket
kultira kozosségbe vono, egységesitd, ugyanakkor egyedivé tevs sajatos elemei, igy a
két kiilonboz6 (roman és magyar) nemzethez tartozé egymassal hazassagra 1ép6 siket
személy e vonatkozdsban masként éli meg a kulturalis kompromisszumok kialakita-
sat, mint ahogyan az a hall6 vegyes hazassagoknal tapasztalhaté.

L.F. feleségével egy Briila-i szilveszteri mulatsdgon ismerkedett meg a siket ko-
zosségben, egy évig jartak, ezutdn hdzasodtak Ossze, két évre ra sziiletett meg a fiuk.
Felesége hall6 csalddban nétt, fel, de mar kisiskolds koratdl részese lett a siket kul-
tiurdnak. Kétévesen gydgyszeres kezelés kovetkeztében vesztette el halldsa nagyobb
részét, a galaci (Galati) halldssériiltek iskoldjaba jart tizedik osztdlyig, majd a jaszva-
rosi (Iasi) specidlis szakiskoldban folytatta tanulmanyait. Tehdt 6 mdr kordn kapcso-
latba keriilt a siketekkel, a jelnyelvvel.

H.Z., amikor dolgozni kezdett, egyre gyakrabban eljdrt a siketek kozdsségébe, és
itt ismerkedett meg késébbi férjével is. K.S., a férje, szintén siket, roman nemzetiségil,
a Craiova-i siketiskoldba jdrt, utdna a jaszvdrosi siketek szakiskoldjaba. Mégsem az
egyesiiletnél taldlkoztak eldszér, mert férje nem nagyvdaradi, dm amikor egy futball-
mérkézésen taldlkoztak, itt ragadt... A nagyvdradi egyesiiletnél elmonddsa szerint
sorban dlltak a siket fitik a kegyeiért, de 6 nem allt széba, humorosan: nem allt jelbe
veliik, taldn, mert tartani akarta magdt édesapja kéréséhez: hozza hasonlét... Ennek
a késobbi férje tokéletesen megfelelt.

A hallé magyar csalddokbdl szarmazd siket fiatalok esetében, foként azoknal,
akik magyar 6nazonossagukat a magyar siketiskolaban egyértelmiien megélték, 1é-
nyeges szempont lehet ugyanakkor az is, hogy a hazastars rendelkezzék magyar nyel-
vi-magyar jelnyelvi ismerettel/magyar etnikai-nemzeti identitassal.
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H.I. masodik hazastarsa sziilei szintén hallok, mindketten el6szor a kolozsvari
siketiskoldban talalkoztak a siket kulturaval, és abban éltek tovabb az egyesiileten
keresztiil. Itt ismerkedtek meg egymassal.

25
Csaladtipus
20
mnem él(t)
15 hazassaghan
10 R
etnikailag
homogén
5 hazassaghan
: . . l u etnikailag
» ) heterogén
nem jart roman magyar hazassaghan

Milyen nyelvenvégezte a specialis iskolat?

4. dbra: A magyar siketek hazassaguk tipusa (etnikai homogenitdsa/heterogenitdsa)
és az elvégzett specidlis iskola nyelve szerint (f6)
Forrds: sajdt szerkesztés, N=89

Amint a 4. dbra adatai aldtdmasztjak, a magyar-magyar hazastdrsi kapcsolatok
nagyobb gyakorisaggal fordulnak elé a magyar nyelvii specialis iskoldban végzettek
korében. Ennek okai - a szarmazasi csaladi kotelékek és a nemzeti kulturalis hovatar-
tozas szerepe mellett - feltehet8en Osszefiiggnek azzal is, hogy mélyebb barati kap-
csolataik kezdete sok esetben még az iskolai évekre nytlik vissza. A magyar iskola
nyelvi-kulturalis otthonossaganak kedvezé 1égkorében kialakult és az egyiitt toltott
évek személyiségérleld tapasztalatan alapul6 kapcsolatok az eljovendd hazastarsuk
kivalasztasanal is fontosnak bizonyulhatnak. A kolozsvari magyar nyelvii specialis is-
kola szurdopedagdgusaival készitett interjuink megerdsitik, hogy a tanintézet - tébb
évszazados hagyomanyaihoz méltéan - ma is kulcsszerepet jatszik az erdélyi, partiu-
mi magyar siketek nemzeti és anyanyelvi identitdsdnak fenntartadsdban.

LJelenkori intézménypolitikank elismeri, tdmogatja és facilitdlja a magyar jel-
nyelv minél eredményesebb elsajdtitdsdt, és ezzel pdrhuzamosan aktivan keresi és
kihasznalja a magyarorszagi siketiskoldkkal vald kozremiikédés lehetdségeit, ezaltal
Sacilitdlva mindkét stdtusz beépiilését a tanulok identitasdba a kettds hovatartozads
minden elényének kiakndzasa érdekében. Megfigyelhetd, hogy a jelenlegi tanulépo-
puldcionk tagjai a kiilonbozd kozésségi forumok szolgaltatta lehetdségeken keresztiil
tartos bardtsdgokat apolnak magyarorszdgi kortdrsaikkal, kommunikdcids interak-
cidik dllandéan bévitik szo- és jelkincsiiket, és kozds rendezvények sordn észrevehetd
a jelnyelvet kisérd artikuldcids tevékenységnek szentelt figyelem megnovekedése, egy
olyan fajta igényesség az énkifejezésben, amit hallékkal valé interakcidikban sokkal
ritkabban tapasztalunk.” (G. K)
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Kovetkeztetések

Magyar hallassériilt fiatalnak lenni Roméanidban két szempontu kisebbségi létet
jelent. A két hangsulyos dimenzi6 visszavonhatatlanul része a gyermekek identita-
sanak, és mivel két meghatarozé kapcsolédasi pontot jelent (egyik a magyar nyelvii
kisebbségi kulturahoz, a kozos nyelven keresztill a csaladi miikédéshez, a tagabb
hallé kérnyezet valodi szocialis haléva valasahoz, masik egy nyelvi akadalyoktél kva-
zi-mentes, orszaghatarokat feliilir6 kommunikaciés és szocializaci6s kapcsolatrend-
szerhez), a személyiség optimalis fejlodése csakis a kettd egységében képzelhetd el.

Mivel Romaniaban szakiskolai szinten nincsenek magyar siket tanulék szamara
fenntartott anyanyelvii oktatast biztosité specidlis osztalyok, a magyar nyelvii siket-
iskola végzettjei szamara is — hacsak nem Magyarorszagon folytatjak tanulmanyaikat
- az Ut el8bb-utébb valamelyik roman nyelvii specialis szakoktatasi vagy kivételes
esetben kozépiskolai tanintézménybe vezet. Az a tény, hogy a kolozsvari magyar spe-
cidlis iskola végzettjei szdmara Romanidban specidlis szakiskolai és specidlis kozép-
iskolai szinten sem elérhet8 az anyanyelvi tovabbtanulds, gyengitheti az altalanos
iskolai évek soran az identitds-meg6rzésben elért eredményeket és ezaltal erdsitheti
a romdn siket kozosségbe valé beolvadas tendencidjat.

Masrészt viszont kutatasi eredményeim arra utalnak, hogy ez utébbi tendencia
inkabb az altalanos iskolat is romdan nyelven végzett magyar siket fiatalok kdrében
érvényesiil. A magyar siketiskola végzettjei a roman nyelvii specialis alapoktatasban
végzett tarsaikhoz képest nagyobb eséllyel telepednek le szamottevd magyar lakos-
saggal rendelkezd telepiilésen és nagyobb valésziniiséggel alapitanak az identitas
megdrzése szempontjabol kedvezd etnikailag homogén hazassagokat, sok esetben a
kozos iskolai évek idején megismert magyar siket partnerrel. A magyar nyelvii speci-
alis iskola tehat - még ha nem is all oktatasi nyelvi folytonossagban a végzett tanuléi
nagy tobbsége szdmdra a kovetkezd oktatdsi szintet jelentd szakiskolai képzéssel -
kozvetlen és kozvetett hatdsai révén jelentds szerepet tolt be az ott tanulé magyar
siket személyek nemzeti identitdsanak megdrzésében.

Napjaink er8s6dd tendenciaja ugyanakkor a magyar nyelvii siketiskola végzett ta-
nuléinak fokozédé elvandorlédsa, elsésorban anyaorszagi szakiskolak felé. Informaciéink
szerint példaul az egyik nemrég végzett osztaly tanuléinak fele budapesti szakiskoldkban
tanul tovabb. Ez az er6teljes elvandorlasi tendencia egyrészt osszefiigg a rendszervaltast
kovetd Uj lehetdségekkel (a két orszag EU-s csatlakozasa, a magyar allampolgarsagi tor-
vény valtozdsa), masrészt pedig azzal a ténnyel, hogy a specidlis szakoktatds Romania-
ban tovabbra sem érhetd el magyar nyelven. Az elvdndorlas ellentmondésos kovetkez-
ményekkel jar: mikozben garantalja az elvandoroltak magyar identitdsdnak megtartasat,
ugyanakkor nagy eséllyel kiszakitja Sket sziil6foldi magyar kozosségiikb6l, csokkenti az
otthon maradé siketek szamat, s ez altal hozzajarul a rajuk nehezedd asszimildciés nyo-
mas novekedéséhez a domindnsan roman helyi siket kozosségeken beliil.

A siket kulturaba torténd szocializacié és az oralis/jelnyelvi magyar nyelvi iden-
titas erdsitése korantsem mindsiilnek egymdst kolcsonosen kizaré oktatasi-nevelési
kimeneteleknek, hanem ellenkez6leg, kiegészitik egymast. Arra hivatottak, hogy a
gyermek fejlédésében, személyiségének kibontakoztatdsdban két egymassal szoro-
san osszefiiggl tartds szerep- és viselkedésmodell irdnyaba vezetd hidat képezzenek.
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A német nemzetiségi nyelvjaras gyakorlati alkalmazasa az
oktatasban

A kétnyelviiség nagyon régéta van jelen az emberiség torténetében. Tanulma-
nyomban arra keresem a vdlaszt, hogy valéjaban mit értiink kétnyelvii neve-
lésen, oktatdson. Milyen médon, hogyan tudjuk alkalmazni az 6vodai nevelés-
ben, az dltaldnos iskola alsé tagozatdnak nevelésében, oktatdsdban? Szamos
modszer, képzési lehetdség dll a pedagdgusok rendelkezésére ahhoz, hogy a gye-
rekekkel a jelen kor oktatdsi igényeihez alkalmazkodva tudjanak foglalkozni,
ehhez szeretnék gyakorlati példakat bemutatni. Hazdnkban a magyarorszagi
német kozdsséghez tartozo gyermekek nagyrészt ,visszatanuljak” éseik nyel-
Vvét, hiszen a legtébben az 6vodai nevelésben kezdenek el6szor nyelvtanuldsba.
Ok jellemzéen a német kultiirat ismerve nének fel, hallgatjdak Gseik zenéjét, lat-
jak tancaikat, de a nyelvet anyanyelvi szinten még nem ismerik az asszimildcié
miatt. Szdmos lehetdség all viszont rendelkezésiinkre ahhoz, hogy a magyar-
orszagi német nyelvjarast is beleépitsiik a kétnyelvii 6rdkra, ezzel is segitve és
hitelesebbé téve a nemzetiségi oktatdst-nevelést. Fontos ez azért, hogy megériz-
ziik 8seink nyelvét, nyitottd tegyiik gyermekeinket mads népek nyelve, kultirdja
irdnt.

Kulcsszavak: német nemzetiségi nyelvjdrads, gyakorlat, oktatds, nemzetiségi oktatds

Jelen tanulmany arra vallalkozik, hogy megvizsgalja az altalanos iskola alsé ta-
gozatan a német nemzetiségi nyelvjards kozvetitésének lehetdségeit, a gyakorlati al-
kalmazasanak lehetséges médjait a jelenleg érvényben 1év6 nemzetiségi kerettanterv
atfog6 vizsgalataval.

A magyarorszagi németekrol

Magyarorszagra az elsé németek Istvan kiraly feleségével, Gizellaval érkeztek,
majd legnagyobb szdmban a torok kitizése utan a foldestri, illetve szervezett udvari
telepitések hatasara. Ma a magyarorszagi németség a romak utan Magyarorszag ma-
sodik legnagyobb nemzetisége. Szamuk a 2011-es KSH népszamlalasi adatok alapjan
132.000 £6, de becslések alapjan 220.000 fore tehetd. Elterjedt megnevezésiik a svéb,
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bar Németorszag kiilonboz6 teriileteirdl szarmaznak. Ma Buda kornyékén, a Bakony-
ban, Tolna, Baranya megyében, illetve az orszag nyugati részén élnek és uigynevezett
keverék nyelvjarasokat beszélnek. A II. vilighaboru utdni kitelepitések hatasara csok-
kent jelent8sen a szamuk, hiszen ekkor a magyarorszagi németek nagy részét vissza-
telepitették az anyaorszagbha, Németorszagba. Az itt maradt magyarorszagi németek
nem hasznalhattak anyanyelviiket, ezért a nyelvjaras jelent8s pusztulast szenvedett,
mara mar csak az id&s, 70-80-90 éves korosztaly beszéli. A mai fiatalok mar magyar
nyelven szocializdlédtak, sajat gyermekeiknek mar nem tudtak a nyelvjarast kozveti-
teni, igy allt el8 a nyelvvesztés allapota (Markus 2016: 164). A fiatalok a magyar nyel-
vet mar magasabb szinten beszélik, mint §seik anyanyelvét, mdara szinte mar csak a
nyelvjaras visszatanulasarol beszélhetiink.

A magyarorszagi nemzetiségi oktatasi rendszer

A nemzetiségi oktatast els6 alkalommal jogilag 1945 &szén szabdlyoztak, az
Ideiglenes Nemzeti Kormany 1945. okt6éber 24-i rendelete alapjan' azokban az isko-
lakban, ahol legalabb tiz tanul6 sziilei kérték, szavazassal donthettek arrél, hogy a
tantargyakat anyanyelviikon kivanjak-e tanulni, a magyar nyelv mint tantargy meg-
hagyasaval, vagy pedig magyar nyelvii oktatast szeretnének az anyanyelviik mint
tantargy meghagyasaval. Ha legalabb hiisz német nemzetiséghez tartozo tanulé je-
lentkezett, akkor engedélyezni kellett a nemzetiségi tanitasi nyelvii iskola megnyi-
tasat. A német nemzetiségi nyelvoktatas bevezetésérdl konkrétan csak az 50-es évek
elején beszélhetiink. 1993. julius 7-én hirdették ki a nemzeti és etnikai kisebbségek
jogairél sz6l6 torvényt (1993. évi LXXVIIL. torvény a nemzeti és etnikai kisebbségek
jogairél). A Nemzeti, etnikai kisebbség évodai nevelésének irdnyelve és a Nemzeti,
etnikai kisebbség iskolai oktatdsanak irdnyelve kiadasarél sz616 32/1997. (XI.5.) MKM
rendelet alapjan a kisebbségi oktatast otféleképpen, 6t céllal lehet megszervezni. (1)
Az anyanyelvii oktatas, melynek célja a teljes értékii kisebbségi oktatds biztositasa.
(2) A kétnyelvii kisebbségi oktatas, melynek célja a kiegyenstlyozott kétnyelviiség el-
érése. (3) A nyelvoktatd kisebbségi oktatds célja, hogy biztositsa a tanulék szamara
anyanyelviik sztenderd valtozatanak elsajatitasat és (4) a kisebbségi népismeret kii-
16n tantargyként vagy integralt formaban torténd beépitésével anyanyelvi kulturajuk
megismerését. (5) A kiegészit6 kisebbségi oktatds a népismeret a kisebbségi nyelv és
irodalom, tovdbba a népismeret elsajatitasat kiilon megszervezett kotelezé tanérai
foglalkozasok keretében biztositja. Tartalmara és id6keretére a nyelvoktaté kisebbsé-
gi oktatas elirasai érvényesek. Ekkor az oktatasi rendszer megkiilonboztetett német
nemzetiségi nyelvoktaté, német nemzetiségi kétnyelvii programot, anyanyelvi okta-
tast, illetve kiegészit6 kisebbségi oktatast (Golcz 2014). Az1993-as kisebbségi torvényt
a nemzetiségek jogairél sz616 2011. évi CLXXIX. torvény valtotta fel. Fontos valtozasa
a torvénynek, hogy a nemzetiségi 6nkormanyzatoknak lehet8ségiik van koznevelési
intézményt alapitani, illetve fenntartani. Ma Magyarorszagon a nemzetiség 6vodai

1 Az Ideiglenes Nemzeti Kormany 10 030/1945. M. E. szdmu rendelete a nemzetiséghez tartozé
tanulék nemzetiségi oktatasa targydban. Magyar Kozlony, 1945. 164. sz.
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nevelésének irdnyelve és a nemzetiség iskolai oktatdsanak irdnyelve kiadasarél sz6-
16 17/2013. (IIL.1.) EMMI rendelet alapjan a kisebbségi oktatast ott kell megszervezni,
ahol azt legalabb nyolc, egyazon nemzetiséghez tartozé sziilé kéri. Jelenleg harom
tipusat kiilonboztetjitk meg az iskoldknak a magyarorszagi nemzetiségek vonatkoza-
saban. Az elsé tipus az anyanyelvii (a magyar nyelv és irodalom, valamint az idegen
nyelv kivételével az oktaté és neveld munka a nemzetiség nyelvén folyik), a masodik
tipus a kétnyelvii (a pedagégiai program altal meghatarozott legalabb harom tantar-
gyat a nemzetiség nyelvén kell oktatni az anyanyelv és irodalom mellett) és a harma-
dik tipus a nyelvoktat6 iskoldk. A nyelvoktat6 nemzetiségi nevelés-oktatas hagyoma-
nyos és bovitett nyelvoktatd forméaban valdsithaté meg. A hagyomanyos nyelvoktatd
nemzetiségi nevelés-oktatdsban a tanitds nyelve a magyar nyelv, a nemzetiségi nyelv
és irodalom tantargyat tanitasi éra keretében az elsd évfolyamtél kell tanitani. A bo-
vitett nyelvoktaté nemzetiségi nevelés-oktatas célja a kétnyelvii nemzetiségi vagy az
anyanyelvii oktatasi formara val6 felkészités (Markus 2014, 322).

A magyarorszagi nemzetiségi pedagégusképzésrol

A magyar felsGoktatds a nemzetiségi, etnikai oktatds szdmdra alapvetden a
nemzetiségi 6vodapedagdgusok, taniték, tovabba az anyanyelv- és irodalom szakos
altalanos és kozépiskolai tanarok képzését tudja biztositani a meglévé nemzetiségi
pedagbgusképzd helyeken. A kétnyelvii, illetve a tannyelvii nemzetiségi oktatas ré-
szérdl szinte minden nemzetiséget érintéen a kozismereti tantargyakat nemzetisé-
gi nyelven oktaté pedagégusok irdnti fokozottabb igény is megjelent. Igy az elmlt
id6szakban is az egyik legfontosabb feladat a kozismereti tantdrgyakat a nemzetiség
nyelvén oktat6 pedagdgusok szaknyelvi képzésének és tovabbképzésének a biztosita-
sa. Orszagos szinten elmondhatd, hogy valamennyi nemzetiségi oktatassal rendelke-
28 kozosség szamara biztositott a pedagbgus tovabbképzés lehetdsége. A pedagbgus-
képz6 intézményekben foglalkoztatott anyaorszdgokb6l érkezd lektorok, valamint
a kozoktatasban foglalkoztatott vendégtanarok tevékenysége rendkiviil hasznos a
nemzetiségi nyelvek, illetve az anyanyelven oktatott targyak tanitdsa szempontjabél
(Ispanovity 2013). Magyarorszagon jelenleg hidny van a nemzetiségi szakos 6véndk-
b6, tanitékbol, tanarokbél, bar az orszagban hét fdiskolan is folyik ilyen jellegii kép-
zés. Az oktatastiigynek 6ridsi kihivast jelent évente az a tény, hogy nagyszamu diplo-
maval rendelkez§ fiatal hagyja el az orszagot, illetve a pedagdgus palyat. Bar a 2010
utdn bevezetett pedagégus életpalyamodell kiszdmithatébb jovéképet kindl (Pete
2016), a tarsadalmi megbecsiilés még mindig komoly probléma a pedagégusok szama-
ra. Ennek az 6vodapedagdgus hidnynak az orvoslasara hozzak létre a jovGben azt az
Uj osztondijprogramot, mely anyagilag tamogatni fogja a nemzetiségi 6voképzésben
résztvev§ hallgatékat. Az ELTE TOK-on 1990 6ta miikédik német nemzetiségi tanito-
képzés, amely a hallgatékat felkésziti az alsé tagozat 1-6. osztdlydban az anyanyelv
(nemzetiségi nyelv) oktatdsdara, illetve 1-4. osztalydban a kornyezet/természetisme-
ret, az ének, a testnevelés, a népismeret tantargyak német nyelven valé oktatasara

,,,,,

képzés (Golyan 2018). A Magyarorszagi Német Pedagégiai Intézet regiondlis és helyi

254



tovabbképzéseket szervez végzett pedagogusok szdmara az igényeknek megfelelGen.
Az intézetnek akkreditalt tovabbképzései vannak, amelyeket orszagosan és regiona-
lisan is meghirdet, illetve orszagos konferencidkat, forumokat szervez. Honlapot is
miikddtet, melyen tananyagok, médszertani utmutaték, tanmenetek is elérhetdek.

Pedagodgiai modszerek a korai nyelvelsajatitashan

Magyarorszagon a nemzetiségi évodai nevelésrdl és iskolai oktatdsrél szélé
EMMI-rendelet? el8irja, hogy ,, A nemzetiségi 6vodai nevelés az évodas koru gyer-
mekek életkori sajatossdgainak és egyéni fejlettségének megfelel6en a nemzetiség
nyelvének és kulturajanak megismerését és elsajatitasat, a kulturalis hagyomanyok
atorokitését és fejlesztését szolgdlja. A nemzetiségi nevelés-oktatds [...] biztositja a
nemzetiség nyelvének tanuldsat, a nemzetiség nyelvén valé tanulast, a nemzetiség
torténelmének, szellemi és anyagi kulturajanak megismerését, a hagyomanydrzést és
-teremtést, az onismeret kialakitasat, a nemzetiségi jogok megismerését és gyakorla-
sat. Anemzetiségi nevelés-oktatas segiti a nemzetiséghez tartozo tanul6t abban, hogy
megtaldlja, meg@rizze és fejlessze identitasat, vallalja massagat, elfogadja és masok-
nak is megmutassa a nemzetiség értékeit, erdsitse a kozosséghez valé kotddést.”

A kétnyelvii oktatds mas az 6vodaban, mds az altalanos iskola alsé, illetve felsd
tagozatan és masrél szol a kozépiskoldban (Markus 2009). Az 6voddban és az alta-
lanos iskola alsé tagozatan a nyelvvel valé ismerkedésrdl beszéliink. El6térbe keriil
a kommunikécié, a jaték, az utdnzas (Golyan 2017a, 2017b). A irds hattérben marad.
A legfontosabb a gyermekek érdeklgdésének felkeltése a nyelv irdnt (Golyan 2014).
» A gyermek életkori sajatossdgainak figyelembe vétele (jatékossag): nem tanérai
keretben, tudatosan, szabdlyok elsajatitasaval tanuljak a kisgyermekek a nyelvet,
hanem koruknak megfeleld, jatékos tevékenységek kozben, anélkiil, hogy tudnanak
réla, elsajatitjdk, hasonléan az anyanyelv elsajatitdsahoz” (Markus 2009:63). Kuti
és szerzOtarsai (2004:9) 6t olyan cselekvésorientalt tevékenységformat hataroznak
meg, melyek sikeresen alkalmazhat6ak a nyelvoktatasban, illetve akdr a nyelvjarasok
jatékos elsajatitasaban is: 1. A tantermi kereteken tuli idegen nyelvi kirdndulasok,
melyek remek alkalmat kindlnak a magyarorszagi németek szokasainak, néprajzanak
megismeréséhez egy-egy falu tdjhazanak megtekintése kozben. 2. Kereszttartalmi
tartalmak alkalmazasa, melyek sordn a nyelvjarasban énekelt dalokat, mondékakat,
tancokat tanithatjuk a gyermekeknek. 3. Egyszerii képes torténetek feldolgozasa a
tanulék bevondsaval, ahol remekiil alkalmazhatéak a nyelvjarasi kifejezések, mon-
datok. Ehhez lehet segitség Karsainé Gasser Mdria: Feste, Feiertage und Brduche im
Kalenderjahr cimii tarsasjatéka, mely eredetileg a magyarorszagi németek népszoka-
sait hivatott megismertetni a gyerekekkel, de a rengeteg szines kép, mely a jatékhoz
tartozik szdmtalan felhaszndlasilehet&séget kinal a taniték szamadra. A jatékhoz méd-
szertani utmutato is tartozik, mely szamos nyelvjarasi kifejezést, verset tartalmaz.

217/2013. (11I. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség
iskolai oktatdsdnak irdnyelve kiadasardl (https://net.jogtar.hu/ jogszabaly?docid=a1300017.
emm)
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A gyerekekkel akar rovid, egyszerii jelenetek is megtanulhatéak német nemzetiség
nyelvjarasaban. 4. Hagyomanyos, autentikus mondokak, kiszamoldk, dalok, korja-
tékok tanulasa, ahol alkalom nyilik az eredeti nyelvjarast még ismerd nagymamak,
nagypapak, dédsziilok bevonasara is, ez altal szorosabba fiizve a generacidk kapcso-
latat. 5. A szébeli utasitdsokra adott testi valaszok szerepe jelentds. Ezeket az uta-
sitadsokat kezdetben a tandr adhatja nyelvjarasban, de idével egy-egy kisgyermek is
atveheti jatékosan a szerepét, mely tevékenység altal nemcsak a gyermekek nyelvja-
rasi beszédértése, de beszédkészsége is fejlodik. A 2013 szeptemberében Magyaror-
szagon bevezetett kerettantervek® pontosan megfogalmazzak a nyelvjarasok szerepét
a nemzetiségi oktatasban. Az alsé tagozat 1-2. évfolyaman népismeret tantargyban a
Gazdasag, technika, kdrnyezet — Az otthon és kornyezete tematikai egységhen megje-
lenik az irodalmi és német kifejezések, illetve a nyelvjarasi kifejezések egymas mellé
allitdsa a témahoz kapcsol6déan. Ugyanitt a Személyes életvitel, szocidlis kapcsola-
tok — A csalad egységhen szerepel a kifejezések nyelvjarasi és irodalmi német kifeje-
zések megkiilonboztetése. Ehhez a témahoz hasznalhat6 Karsainé Gasser Maria: Né-
met nemzetiségi kartyajaték 3-12 éveseknek jatéka, melynek segitségével jatékosan
sajatithato el példaul a paraszthdz- das Bauernhaus: Pauernhaus szamos berendezé-
si targya nyelvjarasban, vagy a konyha- die Kiiche: Kuchl hasznélati targyai. Az alsé
tagozaton a nyelvjarasi rimek, mondékak, énekek, korjatékok is kivald lehetdséget
kinalnak a nyelvjards megismertetésére, elsajatitasara. A 3-4. évfolyamon a Szemé-
lyes életvitel - Szocidlis kapcsolatok témakoron beliil jelenik meg ismét a nyelvjara-
si és irodalmi kifejezések egymds mellé allitdsa. Ezen a két évfolyamon a Gazdasag,
technika, kornyezet- Tajékoz6das sajat kornyezetben cimii egységben a tanuléknak
ismerniiik kell néhény, a sajat telepiilésiikon hasznalt nyelvjarasi kifejezést (Markus
2014). Szamos segédanyag all rendelkezésiinkre ahhoz, hogy a gyerekek érdeklddését
felkeltsiik a német nyelv irdnt. A magyarorszagi német oktatas szdmara a kerettan-
tervek a kovetkezd koteteket ajanljak: Katharina Wild-Regine Metzler: Hoppe, hoppe
Reiter; Grete und Karl Horak: Kinderlieder, Reime und Spiele der Ungarndeutschen;
Igele-Bigele; Josef Michaelis: Zauberhut (Markus 2014, 325). Ezeknek a koteteknek
a segitségével dalokon, monddkakon, kiszdmoldkon, rimeken keresztiil ismertethet-
juk a gyerekekkel a német nyelvet, illetve a magyarorszagi német nyelvjarast. A Kriaz
kaut! Griil8 Gott! Ein Werischwarer Dialektbuch cim{i haromnyelvii, német koznyelvi,
német nyelvjarasi és magyar nyelvii kotet, mely j6 példaja egy pedagégusokat segitd
tananyagnak. A szerz6k a tanitds hénapjaihoz igazodva dolgoztak ki tiz kiilonb6z6
témat, melyekhez nyelvjarasi szavakat, mondatokat is megadnak. Péld4ul: ,Wia haast
tu? - Wie heillt du? (= Hogy hivnak?) I haas Khadi. - Ich heiRe Khadi. (= Katinak hiv-
nak.) Wia pist tu? - Wie bist du? (= Milyen vagy?) I pin scheei8. - Ich bin schon. (= Szép
vagyok.) A konyvecskéhez CD-melléklet is tartozik, amely tartalmazza a nyelvjarasi
anyagot és annak német koznyelvi forditasat.” (Markus-Goélcz 2018) Fontos megem-
liteni a Geschichte und Gegenwart, Brauchtum und Sprache. Arbeitsmaterialien fiir
den Unterricht an deutschen Nationalitdtenschulen in Ungarn cimii segédanyagot,
mely a magyarorszagi németek szokasaihoz, viseletéhez, étkezéséhez viszi kozelebb a
tanulékat jatékos feladatokon keresztiil. A mappahoz hanganyag is tartozik, melynek

3 http://www.udpi.hu/hu/dokumentumok/kerettantervek/kerettantervek-2013-szeptembertol
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segitségével a gyerekek a magyarorszagi német nyelvjarassal is megismerkedhetnek
(Markus 2014, 326). A nyelvjarasi kifejezések gytijtésére a legjobb médszer az lenne,
ha a nemzetiségi oktatassal foglalkozé taniték, tanarok sajat maguk keresnének az
adott telepiiléseken hiteles adatkozldket, akik segitségével a kerettantervben el8irt
témakorokben (csaldd, otthon, allatok, 6ltézkodés) nyelvjarasi szavakat, monddka-
kat, énekeket gyfijthetnének és hasznalhatndk fel mindennapi munkajuk soran. ,En-
nek elénye, hogy a nemzetiségi oktatds helyszinének nyelvjarasat gytijtjiik le, nem
szorulunk arra, hogy mas telepiilés nyelvjarasi kifejezéseit ismertessiik meg didkja-
inkkal. Hangfelvételeket is készithetiink, igy a kiejtést is tiszta forrasbhol ismerhetik
meg a tanul6k” (Méarkus 2014, 325). Az ELTE TOK hallgat6i a Magyarorszégi német
nyelvjarasok szabadon valaszthaté 6ran rendszeresen gyfijtenek sajat telepiilésiikon
nyelvjarasi szavakat, kifejezéseket, monddkakat, melyeket digitalisan is rogzitenek.
Feladatuk tovabba ehhez kapcsolédéan jatékos feladatok 6sszedllitasa digitalisan is,
a modern kor oktatasi igényeihez igazodva. Ilyenek példaul a Memoryspiel - memo-
riajaték nyelvjarasi szavakkal digitalis tablara, vagy a Schlangentext - kigyészoveg,
melyben az egybe irt nyelvjarasi szavakat kell megkeresni és szétvalasztani. Egy a
kozelmultban Kerekes Gabor és Miiller Marta szerkesztésében megjelent konyv, a
Kinderreime und Spriiche aus Werischwar ugyancsak a nyelvjaras tanitasdhoz nyujt
kivalé segitséget a tanitéknak akar ugy is, ha 6k maguk a nyelvjaras laikusai, hiszen
ebben a kiadvanyban harom formdban taldlhatjuk meg a verseket, monddokakat. Az
els6 forma mindig az adatkozl6 altali lejegyzés, a masodik atirat azok szdmara késziilt,
akik a nyelvjarast nem ismerik, tehat kizarélag csak a német abécé betiit hasznalja,
a harmadik forma pedig a széveg standard német 4tirata (Markus 2018). A minden-
napokban ezeken a kiadvanyokon kiviil a magyarorszagi Goethe Intézet is szdmos, a
korai nyelvtanitast segité6 modszert kinal.” Ilyen péld4ul a Goethe Intézet Hans Hase
(Deutsch mit Hans Hase - in Kindergarten und Vorschule) taneszkoz-csomagja, mely-
nek alkalmazasa soran a gyermekek kiilonboz6 tevékenységek soran keriilnek koze-
lebb a német nyelvhez” (Markus-Golcz 2018). (A nyelvjaras szerepérdl a nemzetiségi
oktatasban bévebben lasd: Markus 2015, 2016, 2017.)

Osszegzés

A tanulmdnyomban a magyarorszagi német nyelvoktatas multbéli és jelenlegi
helyzetét szerettem volna réviden bemutatni, illetve ezen belill képet adni a nyelvi
szempontbdl eldrehaladt asszimildciérdl, illetve a napjainkban hasznélt intézmé-
nyes keretek kozott torténd alsé tagozatos nyelvelsajatitasi szokdsokr6l. Roviden
vazoltam a magyarorszagi nemzetiségi koznevelési, -oktatdsi rendszer jogszabalyi
hatterét, a pedagégusképzést és ajanlottam szamos kiadvanyt, melyek segitségével
a gyermekkori német nyelvelsajatitas torténik. A Steh dazu! A Magyarorszagi Néme-
tek Orszagos Onkorményzata stratégidja 2020-ig cim{i dokumentumban a kévetkezst
fogalmazzak meg a német nyelv megdrzésével kapcsolatban: ,Jogunk van anyanyel-
viink hasznélatdra, de kotelességiink is minden t6liink telhet6t megtenni azért, hogy
a német nyelv haszndlata mindinkabb elterjedjen és természetessé valjon. Ennek
érdekében szorgalmazzuk a német nyelv tudatos hasznalatat a kozéletben, németiil
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beszéliink kozosségiink rendezvényein, de az egymas kozti hétkoznapi kommunika-
ciéban is. Kiemelt jelent8séget tulajdonitunk a német nyelv hasznalatanak az egyha-
zi szertartdsokon. Elengedhetetlennek tartjuk a magyarorszagi német nyelvjarasok
meg0rzését és tovabbadasat a fiatal generaciéknak.”
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A Fushé Kosova és Székelyhid varosaban é16 kétnyelvii
roma gyermekek memoriajanak fejlettsége

Kutatdsom sordn Fushé Kosova (UVK) és Székelyhid (RO) varosdban él6 roma ki-
sebbséghez tartozo iskolds gyermekek anyanyelvi és idegennyelvi készségének
a vizsgalataval foglalkoztam. A terepmunka sordn az anyanyelvi, idegennyelvi
fejlettséget, valamint a memoriafejlettséget kérdéivek és memdriatesztek fel-
haszndldsdval mértem fel, kutatdsom tovdabbi részét pedig félig strukturdlt
interjuk segitségével végeztem. Kutatdsom alapkérdései a kévetkezok: (1) Meny-
nyire biztos a kétnyelvii, esetleg tobbnyelvii kdrnyezetben él6 roma gyermek
anyanyelvi tuddsa? (2) Milyen mértékii memdriafejlettséggel rendelkeznek a
roma didkok és hogyan fejleszthetd? (3) Megfigyelhetd-e jelentds kiilonbség a
kétnyelvil roma didkokat illetéen egynyelvii tarsaikhoz viszonyitva? (4) Hat-
térbe van-e szoritva a roma kozdsség anyanyelve a tanintézményekben, vagy
van-e lehetdségiik haszndlni azt? (5) Mi az oktatdspolitika arra vonatkozdan,
hogy a roma gyermeket megtanitsdak az dllam nyelvére?

Kulcsszavak: idegennyelvii kultiira, kétnyelviiség, identitds, memoriafejlettség

Bevezetés

Koszovéban és Romaniaban, kutatasom teriiletén még senki nem végzett hason-
16 kutatast, ezért fontosnak tartom, hogy ezt a hidnyt pdtoljam, és atfogd képet kapjak
arrél, hogy az idegen kultiraba sziiletett roma gyermekek milyen nyelvi nehézséggel,
hatrannyal néznek szembe, illetve milyen szinten sajatitjak el anyanyelviiket, egy ma-
sodik, esetleg harmadik nyelvet és mindez 6sszefiigghet-e a memoriajuk fejlettségével.

A kétnyelviiség meghatarozasa

A kétnyelviiség Bartha Csilla (1999) meghatarozasaban a mindennapi érintkezé-
sei soran két vagy tobb nyelvet kommunikativ, szociokulturalis sziikségleteinek meg-
felelden rendszeresen haszndal6 egyén nevezhetd két- vagy tobbnyelviinek. William F.
Mackey (1959) nyelvész meghatarozasaban a kétnyelviiség nem egy nyelvi jelenség,
hanem a nyelv haszndlatanak egyik jellemzdje. Ez pedig nem a languehoz hanem az
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ugynevezett parolehoz tartozik. Mackey (1968, 555) idézi Marouzau-t kutatdsa soran,
aki azt mondta, hogy ,a kétnyelviiség egy olyan egyén vagy kozosség sajatossaga,
amely alland6an két nyelvet hasznal anélkiil, hogy az egyiken szadmottevden jobb ké-
pességei lennének, mint a masikon”.

A kétnyelviiség elonyei

A szakirodalom ezen a teriileten Goncz és Kodzopeljic (id. Bartha 1999) nevét em-
liti. Azt figyelték meg, hogy az 6vodasok esetében a kétnyelviiség a metalingvisztikai
fejlodés felgyorsulasaval jart egyiitt, a gyermekek nyelvi-analizalé képessége fejlet-
tebb lesz. A tobbnyelviiség nem jar a személyiségfejlddés karosodasaval, amennyiben
olyan kornyezeti feltételek adottak, amelyekben a tobb nyelv ismeretét nagyra érté-
kelik. Mivel két nyelv miikodésének szabalyait kell ismerniiik, elsajatitaniuk a meg-
feleld nyelvi formékat, ez nagyobb kognitiv er6feszitést igényel. A masik pozitivuma
az, hogy noveli a nyelvi és kulturdlis toleranciat, tobb kultiraval gazdagit. A fejléd6
agyra egyfajta kihivasként, de pozitivan hat, és a fejlédési folyamathoz jarul hozza. Az
agy konnyebben tanul meg 1j dolgokat, a kreativitasra vald képesség is jelentGsen fej-
18dik, igy mint az anal6gias gondolkodds magas szintje is. A nyelv metakomponensei
atlathatébba valnak, fokozott nyelvi érzékenység alakul ki naluk, valamint a magas
foku elemzési és kontrollfolyamatokat igényld elemz&képesség terén is 6riasi fejlodés
jelentkezik (Turi-Németh-Hoffmann 2014). Emellett az is bizonyitott, hogy az agyi
betegségek is megeldzhetdek, illetve ritkdbb szdmban fordulnak el azoknadl, akik két-
nyelviiek.

Az emlékezet és meméria szerepe a nyelvtanulasban

Az emlékezet az agynak azon képessége, hogy eltarol, megdriz, el6hiv emlé-
keket és informéacidékat. Az emlékezés egy komplex, az agy tobb teriiletére kiterjedd
folyamat, amely k6doldssal kezdddik, amelyet tarolds kovet, majd pedig felidézéssel
zarul. Az emlékezés folyamatanak ezen harmas egyiittese hat egymasra, a kédolas
milyensége befolyassal bir az informacié taroldsara, ennek médja pedig hatassal
lesz az el6hivas sikerességére. A rovid tavi emlékezet (RTM) az informdci6ét néhany
masodpercig tarol6 rendszer, és verbdlis, vizudlis-téri, tapintasi, valamint szaglasi
informaciok tarolasat is lehetdvé teszi. A hosszu tavi emlékezet (HTM) az informa-
ci6 hosszu tavu tarolasara alkalmas (Turi-Németh-Hoffmann 2014). A rovid tava
emlékezeti rendszerrel ellentétben nincs kapacitasi korlatja. Amennyiben emléke-
zeti zavarok lépnek fel, a nyelvi produkcié és megértés miikodésében valtozas 4ll
be. Ezek a rendszerek, igy mint a munkamemadria-rendszer, proceduralis emlékezeti
rendszer és a deklarativ emlékezeti rendszer nagy szerepet toltenek be a nyelvi fo-
lyamatokban. Az emlékezés sikerességének az a feltétele, hogy minél jobban dolgoz-
zunk fel egy elemet (Baddley 1997).
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A kutatas adatkozloi

Kutatdsomat a koszovéi févarostél Pristhinatél minddssze 5 kilométerre talal-
haté Fushé Kosova varosban, valamint a Bihar megyei Székelyhid varos iskolajanak
roma osztalydban végeztem, 15-15 nyolcadik osztalyos gyermekkel, akik szamukra
fenntartott roma osztalyokban tanulnak. A koszovéi roma gyermekek atlagéletkora
13,8, a romaniai gyerekeké 14,6. A nem szerinti eloszlas a teljes csoportban a kovet-
kez§: fiuk 30% aranyban, lanyok 70% aranyban vettek részt. Ezeket a gyermekeket
kétnyelviinek tekintjiik, azonban a kétnyelviiség kiilonb6z8 fokan allnak. Székelyhi-
don a Pet&fi Sandor Elméleti Liceum roma nyelvii osztalyaban végeztem kutatasom,
egy roma szarmazasu pedagdgus segitségével, aki a varosban é16 romak képviselGje is
egyben. Az dltalam vizsgalt alban roma gyermekekkel val6 talalkozast a Fushé Kosova
varoshan The Ideas Partnership néven miikod6, harmadik legnagyobb koszovéi on-
kéntes szervezet tette lehetdvé. Olyan raszorul6 roma gyermekeket karol fel, akik ki-
estek az oktatdsi rendszerbdl. A székelyhidi osztalyban a roma gyermekek magyar és
roman nyelven tanulnak, Koszovéban albanul. A részt vevd gyermekek valamennyien
atlagos csaladokbol keriilnek ki, rendezett koriilmények koziil szdrmaznak. A peda-
gbégusok elmondasa szerint egyik didknak sem volt tanulasi vagy magatartasi zavara.
A kisérlet alatt mindegyik jol szervezett és legjobb tudasa szerint végezte el a felada-
tokat. Iskolai teljesitményiiket tekintve j6 és nagyon j6 tanuldék voltak. Minden olyan
gyermeket teszteltem, aki a kutatds szempontjabol megfelelt a kritériumoknak, az
életkori egyeztetés lehetséges volt. A tesztelést megel6zte az igazgatdtdl kért enge-
dély beszerzése. A tanulok sziileinek nemzetiségét tekintve az 6sszes adatkozlé 100%-
anak édesapja és édesanyja roma.

A kutatas modszere, anyaga

Székelyhidon a kutatds magyar nyelven zajlott, Fushé Kosovaban alban nyel-
ven. A gyermekekkel kérddiveket toltettem ki, valamint meméria- és emlékezettesz-
tet alkalmaztam. Pedagégusaikkal félig strukturalt, tizenkét kérdésbél allé interjut
készitettem. Err6l hangfelvétel késziilt. A koszovéi és romaniai roma gyermekek
helyzetének feltérképezését céloztam meg az oktatdsi rendszerben, azt, hogy hogyan
boldogulnak a kiilénb6z8 nyelveken torténé kommunikacidéban. Mivel jdmagam nem
beszélek albanul, leforditottam a feladatokat, a kérddivet angol nyelvre, és a TIP on-
kéntesei, Gentiana Ibra és Artmir Ibra leforditottak azt alban nyelvre, és segitettek a
kutatas lebonyolitasaban. A koszovéi roma gyerekek pedagdgusaval készitett interju-
nak elkészitettiik angol forditasat, majd feldolgoztam magyar nyelven.

A didkok egy 21 kérdésbdl 4116 kérdéssort kaptak. Arra kérdeztem ra, hogy melyik
nyelvet tekintik anyanyelviiknek, a csalddtagok milyen nyelven kommunikalnak, hol
tanultak meg a magyar, illetve az alban nyelvet. Arra is rakérdeztem, hogy milyen szin-
ten beszélik az oktatasban hasznalt nyelvet, illetve milyen nyelven végeznek kiilonbo-
z6 tevékenységeket, mint példaul imadkozas, szdmolas, Almodds és kdromkodds. Arra
a kérdésre is fokuszaltam, hogy milyen nyelvet hasznalnak kiilonb6z6 interakcidban,
illetve milyen nyelven nézik a televizi6t, hasznaljak az internetet. Megvizsgaltam azt
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is, hogy melyik nyelvet preferdljak iras, olvasas sordn, valamint roma nyelven milyen
szinten ismernek verseket, monddokakat, van-e lehet8ségiik ezen a nyelven torténd
kommunik4ciéra az oktatasi intézményekben. A didkoktél is megkérdeztem, hogy mi-
lyen nyelvi nehézségekbe iitkdznek az iskolaban, illetve tapasztaltak-e mar diszkrimi-
naciét szarmazasuk miatt.

A kérdéiv kitoltése utan a memoridjukat vizsgaltam két médszer segitségével.
Els6 1épésben elvégeztem a szovegértési tesztet. A hangz6 szoveg felolvasdsa harom
percet vett igénybe. A felolvasas sordn figyeltem arra, hogy érthetd, tagolt legyen. Tiz
ellendrzd kérdéssel vizsgdltam memariajukat, és azt, hogy mennyire pontosan tudjak
felidézni az elhangzottakat. A kérdések ellenérz6, rovid valaszos, kifejtds és ok-oko-
zati kérdések voltak, amelyek széban hangzottak el. Minden gyermekkel egyenként
végeztem el a tesztet. Az ellendrz6 kérdésekkel a f6 informacidkra fokuszaltam, mint
példaul mit szimbolizal a karacsonyfa a keresztény kultiraban, mire haszndltak a
romaiak a fenydfa agait, mikor kezdddott a karacsonyfa torténete tudomasunk sze-
rint, mikortdl kezdték el a feny6fat kardcsonyfanak haszndlni, ki volt az elsé személy,
aki bevitte hazdba a kardcsonyfat. Ezt kovetden el kellett meséljék a széveg alapjan
Luther Marton torténetét, illetve, hogy melyik két orszagban talalhaté a leghiresebb
karacsonyfa. Minden kérdés utan régton a valaszadas kovetkezett. A harmadik méd-
szer az emlékezetet mérs teszt volt, ami a kovetkezo tizenkét szot tartalmazta: vizilo,
oroszlan, gyéngy, édesség, écedn, siiltburgonya, hdz, asztal, bicikli, énekes, nagyma-
ma, kirdndulds. A tesztelés soran figyeltem arra, hogy ismert, révid, legfeljebb négy
sz6taghol 4l16 szavak legyenek. Osszetett és egyszerii lexémakat hasznéltam, figyel-
tem arra, hogy magyar és alban nyelven a szavak ne szszerkezetek legyenek. A tesz-
telés ebben az esetben is egyénileg tortént, nem csoportosan.

Eredmények
A félig strukturalt interjuk feldolgozdsa

A koszovéi roma gyerekek pedagdgusa hangsulyozta, lathato, hogy a tébbnyel-
viiség erdsen jelen van az életiikben. Az anyanyelviiket otthon tanuljdk meg ezek a
gyermekek, mivel az dllam nem biztosit szdmukra anyanyelven torténd oktatdst,
viszont nem szenvednek semmilyen hatranyt, hiszen az iskolaban, megtanuljak az
orszag hivatalos nyelvét. Mindekdzben anyanyelviik nem szorul hattérbe, nem tor-
ténik nyelvvesztés. A székelyhidi roma gyerekek pedagdgusanak elmondésa szerint
a magyarul tanulé roma gyermekek magyar domindns kétnyelviiek, kis részben roma
nyelven kommunikalnak a csaldddal, viszont baratokkal, iskolan kiviil mas kozegek-
ben a magyar nyelvet valasztjak, tébben azt is vallottdk anyanyelviiknek. Az oktatas
egyik emlitett orszaghan sem tdmogatja a roma gyermekeket anyanyelviik gyakor-
lasaban, annak ellenére, hogy mar vannak roma nyelvii tankonyvek és szétarak is.
Székelyhidon csakis az esti képzésben, 1-4. osztalyban all rendelkezésre roma nyelvii
tankkonyv. Az itteni gyermekek szdmdara a roman nyelv okoz problémat, az oktatasi
intézmények romdn anyanyelvi beszéloknek tekintik dket, igy a romant nem idegen
nyelvként, hanem anyanyelvként tanuljak. Emellett anyagi nehézségekkel is kiizde-
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nek, és Koszovéval ellentétben itt nem kapnak olyan szintii anyagi tAmogatast szer-
vezetektdl, akik felkaroljak 6ket. Koszovéban a nyelv miatt nem, viszont szarmazasuk
miatt nagymértékii diszkriminaciéval kell szembenézniiik, leginkabb a szerb nyelvii
tanintézményekben. A koszovoi pedagégus a romakrél ugy vélekedik, hogy ugyan-
olyan okosak, intelligensek, j6 tanulék, mint alban nyelvii tarsaik, nem figyelhetd
meg semmiféle lemaradds. Székelyhidon viszont az anyagi okokb6l torténd iskolabél
val6 kimaradas okandl fogva elmarasztalé a helyzet. Koszovoban megfigyelték, hogy a
két- vagy tobbnyelvii roma gyermekek memoriaja jobb egynyelvii tarsaiknal, reakci6-
idejiik rovidebb, emlékez6képességiik is kivalo, sokkal pontosabban mondanak vissza
informacidkat. Jobb képességek birtokosaiva valnak, de pedagégusuk ugy gondolja,
hogy a meméria fejlettsége nem vezethet§ vissza kifejezetten csak arra a tényezdre,
hogy az illet roma gyermek egy- vagy kétnyelvii. A Székelyhidon é16 roma gyermekek
koszovéi tarsaikkal ellentétben a nyelveket nem keverik, nincs kédvaltas, mivel csu-
pan egy nyelvet beszélnek anyanyelvi szinten. Roma nyelvet kizarélag a csalddon be-
lil vagy baratokkal hasznaljak alapszinten. Kutatdsom alapjan ugy latom, a koszovéi
kétnyelvii roma didkok teljesitménye kimagaslé a székelyhidi tarsaikkal ellentétben.
Az altaluk beszélt nyelvek specifikus szerepet téltenek be mindennapjaik soran, nem
keverik azok hasznalatat, és azt, hogy mikor melyik nyelven kommunikalnak, tarsa-
dalmi befolyas, de érzelmi kot6dottség alapjan is torténik.

A kérdébives felmérés eredményei

Az altalam felmért prishtinai gyermekek mindannyian nyolcadik osztalyosok,
nemzetiségiik alapjan mind azt valasztottak, hogy roma szarmazasuak, egy személy
volt, aki kiemelte, hogy koszovdi roma csaladhoz tartozik. A megkérdezettek koziil
kilenc didk a roma, harom az alban nyelvet vallja anyanyelvének, hdrom didk roma-
alban anyanyelviinek vallotta magat. A csaladban a roma nyelvet hasznaljak, akik
nagyon j6l beszélik az alban nyelvet, azok az albant is hasznéljak az anyanyelviik mel-
lett. A székelyhidon felmért didkok mindannyian roma szarmazasuak, de magyarnak
vallottdk magukat, és anyanyelviiknek is ezt tekintik. Tizenharom gyerek mondta,
hogy sziilei anyanyelve a magyar, kett6 pedig roma-magyar kétnyelviinek vallotta szii-
leit. Koszovéban nyolcan roma nyelven kommunikalnak az otthoniakkal, harom alban
nyelven, négy pedig mindkét nyelven. A székelyhidiak mar sziiletésiiktdl kezdve az
orszag nyelvét tanuljak, mikozben a koszovoiak koziil minddssze hat didk van hasonlé
helyzetben, nyolc didk gyerekkoraban kezdte el tanulni, egy pedig csupan par év éta.
Mind a tizen6t romaniai didk azt valaszolta, hogy ugyanolyan j6l beszélik a magyart,
mint barmelyik magyar nemzetiségli Romanidban. Prishtindban csupan hét roma val-
lotta azt, hogy tokéletesen beszélik az albant, kettd nagyon jol, de nem tokéletesen,
harom didk elég j6l, harom nem tul j6l. Koszovéban a sziil6kkel hat gyerek beszél roma
nyelven, 6t inkabb roma nyelven, de albanul is, és egy inkabb albanul. Nagysziil6kkel
ot didk haszndlja a romat, egy inkdbb roma nyelvet, de albant is, és egy haszndlja
inkdbb az alban nyelvet. Baratokkal 6ten beszélnek roma nyelven, négyen inkdbb
roma, de alban nyelven is és hdrom tarsalog inkdbb alban nyelven. A szomszédokkal
kettd beszél roma nyelven, 6t roma nyelven, de albanul is kommunikal, és négyen
pedig inkabb albanul beszélnek. A székelyhidi didkok mind a tizenéten inkabb ma-
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gyar nyelven kommunikalnak az emlitett személyekkel. Koszovoban két didk mondta,
hogy csak olvas roma nyelven, egy albanul, egy pedig angol nyelven. Négyen vallottak
azt, hogy nem irnak, nem olvasnak roma nyelven, négyen alban nyelven és tizenné-
gyen angol nyelven. Két didk emellett megjegyezte, hogy 6k olvasnak és irnak is szerb
nyelven. Székelyhidon csupéan egy gyerek tud irni és olvasni roma nyelven, tizenéten
tudnak magyarul irni és olvasni, tizennégyen romdnul is, egy pedig nem ir és nem
olvas romanul. Koszovéban harom gyerek néz filmeket csak roma nyelven, ketten
roma nyelven, de albanul is, 6ten csak albanul, ketten inkdbb angolul. Meséket egy
néz roma nyelven, de albanul is, egy alban, de roma nyelven is, 6ten csak albanul, egy
inkabb angolul és harom didk egyik nyelven sem néz meséket. Szérakoztaté miisoro-
kat ketten néznek csak roma nyelven, egy gyerek roma, de alban nyelven is, egy masik
albanul, de roma nyelven is, négyen csupan albanul, ketten inkabb angolul és egy sze-
mély mondta, hogy egyik nyelven sem nézi. Sportkdzvetitéseket négyen néznek csak
albanul, egy személy inkabb angolul, 6ten pedig egyiken sem. Az internetet ketten
csak albanul, négyen inkabb angolul, és négyen egyiken sem. Egy didk megjegyezte,
hogy 6 szerb nyelven haszndlja az internetet. Székelyhidon négy gyerek mondta azt,
hogy sehogyan sem haszndlja az internetet, tizenegy didk magyar nyelven hasznalja,
és a tobbi lehetdség koziil mind a tizendten azt valasztottdk, hogy inkabb magyarul
néznek filmet, meséket, szérakoztaté miisorokat és sportkozvetitéseket. Ha a koszo-
v6i romdk olvasnak valamit, hdrman szerb nyelven, ketten albanul és angolul, tizen
pedig albaul teszik. A romaniaiak esetében tizenét didk magyarul olvas. Ha irnak va-
lamit, azt is magyar nyelven teszik, Koszovéban négyen szerbiil, tizen albanul ir. Egy
didk ismer roma dalokat, 6ten tudnak verseket és monddkakat, kilenc didk pedig nem
tud sem verset, sem mondokat roma nyelven. A székelyhidiak koziil egy didk mondta,
hogy tud dalokat és a himnuszt, a maradék tizennégy nem tud semmit roma nyelven.
Szaz szazalékban ugy vallottak, hogy nem haszndljak a roma nyelvet az iskolaban, Ko-
szovbban ezzel szemben két didk hasznalja azt baratokkal, a tobbi tizenharom pedig
nem. A kiilonb6z8 élethelyzetekben torténd nyelvhasznalat érdekes eredményt mu-
tat Koszovoban, ahol tiz diak imadkozik, kilenc szamol, almodik és karomkodik roma
nyelven. Oten albdnul imddkoznak, harman szdmolnak ezen a nyelven, tizenketten
roma nyelven teszik mindezt. Négyen dlmodnak albanul, tizenegy gyerek roma nyel-
ven, nyolcan szintén ezen a nyelven kidromkodnak és hatan az alban nyelvet prefe-
raljak. Székelyhidon mindezek magyar nyelven valésulnak meg. Ot koszovéi didknak
nincsenek alban anyanyelvii baratai, tiznek pedig vannak, mikozben a székelyhidi ro-
maknak vannak magyar anyanyelvi baratai, romanok viszont nincsenek.

A memoriatesztek kiértékelése

Aharom perc hosszisagil szovegértési teszt felolvasasat 10 ellen6rzd kérdés ko-
vette, amellyel vizsgadltam meméridjukat, és azt, hogy mennyire pontosan tudjak fel-
idézni az elhangzottakat. Minden kérdés utan rogton érkezett a valasz. Koszovoban
a roma ldnyoknak nem okozott problémat az ok-okozati, illetve a kifejtds kérdések, a
részletekre pontosabban emlékeztek, mint a fiuk. Azidegen, angol és 0j-zélandi erede-
tii szavak, mint a Trafalgar (London legnevezetesebb kéztere) és Pohutakawa (Uj-Zé-
land karacsonyfaja) felidézése nem sikeriilt egy didknak sem. Legnehezebb kérdésnek
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bizonyultak a kifejt6s kérdések, amelyek olyan részletek elmesélésére vonatkoztak,
mint az, hogy hogyan miket hasznaltak karacsonyfaként azok, akik nem tudtak meg-
engedni maguknak a valédi névényt, hogyan dekoraltdk azokat, mikorra datalhaté a
kardcsonyfa torténete, valamint milyen orszagokban taldlhatéak a leghiresebb kara-
csonyfak. Legkdnnyebb kérdésnek bizonyult az, hogy mit szimbolizal a karacsonyfa,
milyen fat hasznéltak karacsonyfanak, mi volt Luther Marton torténete. A legkisebb
pontszam, amit elértek 6t, a legnagyobb nyolc volt, az dtlag pontszam 6,68.

Székelyhidon az eredmény a kovetkez8képpen alakult: a lanyok itt is jobb ered-
ményeket értek el azokndl a kérdéseknél, amelyek kifejtdsek voltak, viszont ahogyan
a koszovoi gyerekeknél tortént, itt is nehézséget okozott az idegen szavak felidézése.
Mivel ebben az osztalyban tobb lany volt, tobben érték el a nyolc pontot, mint Koszo-
véban, de itt sem volt, aki maximalis pontszamot kapott volna. Az osztaly atlaga 6-os
lett, tehat gyengébb eredményt értek el a koszovéi roma gyerekekhez képest. A teszte-
1és alatt nem mutattak olyan mértékii fegyelmet, mint a koszovéi roma gyerekek. Ok a
székelyhidi gyerekekkel ellentétben végig figyelemmel kisérték a szoveg felolvasasat
és torekedtek arra, hogy minél megfelel6bben valaszoljak meg a kérdéseket.

Ezt kdvetSen 12 egyszerii és 0sszetett szavakat mondtam el egyszer, de nem sz6-
szerkezeteket, amit vissza kellett mondjanak. A feladatok elvégzése utan levonhaté
az a kovetkeztetés, hogy emlékezdképességiik szinte tokéletesen miikodott, megfe-
leld fejlettséget mutatott, majdnem probléma nélkiil megoldottak a feladatot. Mind a
15 koszovéi nagyobb figyelmet gyakorol a tesztelés sordn, négy didk 9 szot, két didk
idézett fel 8 sz6t, négy didk 7 szt adott vissza, 3 didk 6 szot ismételt el és két didk
négyet. Egyenként végeztiik a vizsgalatot, emlékezetképességiik megfelelgen fejlett-
nek mondhaté. Az 6 atlag pontjuk 7,20. Székelyhidon harom didk 8 szét idézett vissza,
harom didk 7 sz6t, hét gyerek 6 széra emlékezett, két gyerek pedig minddssze 5 szot
emlitett meg hibatlanul. Az & atlaguk 6,46. A legnehezebb szénak a siiltburgonya, dce-
dan, vizilo minGsiilt.

Kovetkeztetés

Ugy vélem, az elért eredmények visszavezethet8ek arra, hogy a vizsgélt gyerme-
kek milyen szinten uraljak az adott nyelveket, ami pedig az identitas kérdését is fesze-
geti. A székelyhidi romak nem uraljak a roma nyelvet anyanyelvi szinten. Nem azért
nem beszélik a roma nyelvet anyanyelvként, mert magyar nyelvii oktatasban vesznek
részt. Egyszerfien ezt a nyelvet sajatitjak el gyermekkorté6l kezdve, mert magyar iden-
titassal rendelkeznek. A koszovéi roma gyermekek viszont megtanuljak sajat anya-
nyelviiket, a romat olyan szinten, mint az dllam nyelvét. A memériafejlettséget illetd-
en elmondhat6, hogy az alban roma nyelvii didkok nem rendelkeznek kevésbé fejlett
memoriaval és emlékezképességgel egynyelvii tarsaikndl. A kétnyelviiség nem be-
folyasolja negativan az iskolai eredményeket, s6t, sokkal jobban teljesitenek, mint
egynyelvii tarsaik. A székelyhidi roma gyermekek viszont gyengébb teljesitményt ér-
nek el alban tarsaikhoz viszonyitva, és gyengébben teljesitenek, mint egynyelvii tar-
saik, habar emlékezdképességiik megfelelden fejlettnek mondhaté. Elsédleges oknak
az tudhaté be, hogy anyagi és nyelvi hatrannyal indulnak, kezd6 szinten beszélik az
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orszag hivatalos nyelvét, nem mondhaték balansz kétnyelviinek, sem pedig tébbnyel-
viinek, mint a Koszovoban él6k.

Székelyhidon az elsé négy tanulmanyi évben rendelkezésre allnak roma nyel-
vii tankonyvek, sz6tarak, viszont az oktatdspolitika nem biztositja szdmukra a roma
nyelven torténd oktatdst. Koszovéban az allam biztosit szamukra televizi6 csatornat
roma nyelven és iskolan kiviili tanérak szervezésével megtesz mindent annak érdeké-
ben, hogy integralja 6ket, viszont az oktatdsi intézményben sem tdmogatott a roma
nyelven torténd oktatas.

A székelyhidiaknak nehézségeik timadnak a roman nyelvet illetGen, a koszovéi
gyermekek semmiféle nyelvi nehézséghbe nem iitkoznek, mert az oktataspolitika ta-
mogato jelleggel bir. Magas szinten beszélik az alban nyelvet, mivel kotelezd az al-
lam nyelvén tanulni. Székelyhidon a magyar kisebbség nyelvén folyik az oktatas. A
torvény szerint a roman nyelvet idegen nyelvként kellene tanulniuk, a gyakorlatban
viszont ez nem valésul meg. A gyakorlat azt mutatja, hogy a romant anyanyelvi szin-
ten kell tanulniuk.
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A kenyér nyelvi képe a magyar és a roman gyermekirodalmi
alkotasokban

Anyelvivilagkép - az dtlag nyelvhasznald tuddasdn alapuld kép, a vildg megérté-
se és interpretdcidja (Bariczerowski 2000). Ezzel is magyardzhato, hogy elvont
fogalmakrdl minden nehézség nélkiil tudunk beszélni, mert megvan hozzd az a
mentdlis hattér, ami segit a kategorizaldsban. Tanulmdnyomban a kenyér nyel-
vi képének vizsgdlatdra vdllalkozom a magyar és a romdn gyermekirodalmi al-
kotdsokban, valamint arra, hogy megvizsgdljam, milyen helyet foglal el a 9-10,
illetve 14-15 éves tanulok mentdlis lexikonjaban. Kutatasom Anna Wierzbiczka
metanyelv-elméletébdl indul ki, amely kulcsszavak elemzése alapjan vizsgal-
ja a kiilénbézé kultirakat. Alkalmazott médszereim a korpuszok parhuzamos

;;;;;

kokkal folytatott gyakorlati tevékenységek sordn.

Kulcsszavak: kenyér, domén, profil, analogikus gondolkodds, belso kép, nyelvi vilagkép

Bevezetés

A kenyér alapszavunk egyszerre jelenti a foldhoz kotott, mindennapi valésagot
és az imava fokoz6do koltészetet. Nem véletlen, hogy szamtalan nyelvben, igy a ma-
gyarban is a kenyér és az élet ugyanazt jelentd, egymast helyettesit6 alapszavunk.
A lexéma megtalalhaté mind az EkSz.-ban, mind a DEX-ben szddsszetételekben,
kollokacidkban, kozmondasokban.

Nyelviinkben legalabb 150 olyan kézmondas van, ami a kenyérrel kapcsolatos.
Nem csak a kozmonddsokban, de a népdalokban, a népmondédkban és a népmesékben
is gyakran szerepel a kenyér sz6. Eme fontos élelmiszernek szerepét a magyar folklér-
ban alapvet6en befolyasolta a mindennapi tdplalkozasban elfoglalt kozponti helye,
ami altal a termékenység és b&ség szimbolumava valt.

Tanitéként mindennapos tevékenységeim egyike a meseolvasas, mesemondas.
A mesék olvasasa sordn meriilt fel bennem a kenyér nyelvi képének tanulmanyoza-
sa. Dolgozatom célja a magyar és roman nép gondolkoddsmédjaban jelen 1év6 hason-
l6sagok és kiilonbségek felkutatdsa a kenyér nyelvi képének elemzése altal, melyek
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy felkeltsem tanitvanyaim érdeklédését a tobbségi nép
kulturdja irant, ravilagitva a hasonlésagokra és a kiilonbségekre. Tovabba olyan
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gyermekirodalmi alkot4sok felkutatasa, amelyek tanulmanyozasa soran bévitheté a
lexémahoz kotott mentalis lexikon, és hozzajarulnak a nyelvben tiikkr6z8d6 hattérje-
lentések megértéséhez.

Kutatdsom problematizal6 kérdései: 1. Hogyan jelenik meg a kenyér nyelvi képe
a magyar és a roman gyermekirodalmi alkotdsokban? 2. Miben hasonlit és miben tér
el a nyelvi vilagkép a tanulmanyozott korpusz alapjan? Dolgozatom legfébb kutatasi
modszere a kivalasztott korpuszok parhuzamos elemzése. A Nagyapd mesefdja, Asz-
talos Lajos: Kinek szol a kakukk, Mora Ferenc: Mindennapi kenyeriink, Ion Creanga:
Povesti, povestiri, amintiri (= Mesék, elbeszélések, emlékek), Kanyadi Sandor: A bd-
natos kiralylany kitja cim{i mesegyiijteményekbdl valogattam magyar és roman me-
sék koziil, amelyekben raleltem a kenyér széra mint denotativ jelentésii lexémara,
és ebbdl kiindulva probaltam konnotacidkat felfedezni, amelyek alapjan rekonstrudl-
hattam a nyelvi vildgképet. Az elemzés mellett alkalmaztam a résztvevé megfigyelést
mint az antropolégiai nyelvészet modszerét, a tanitdsi 6rakon, a didkokkal folytatott
gyakorlati tevékenységek soran. Kérddives kutatast is végeztem az érmihalyfalvi ta-
nulék korében, Baficzerowski Janusz (2008, 204-210) nyelvi vildgképkutatasban al-
kalmazott standard kérdéseit adaptalva, 9-10, valamint 14-15 éves magyar és roman
nemzetiségili didkoknak tettem fel a kérdéseket: Mit jelent szdmodra a kenyér?, illetve
Milyen szolds vagy kézmondads jut eszedbe a kenyérrol? Ezek feldolgozasa nem repre-
zentativ értéki, de érdekesnek taldltam a gyermekek meglatasat bemutatni a témaval
kapcsolatosan.

Elméleti hattér

Hegediis Jozsef nyelvész megfogalmazasaban a nyelvi vilagkép nem mas, mint
nyelvben reprezentalt mindennapi tapasztalat, tudas, mentalis valésag (Hegedis
2000). Nyomarkay Istvan szemléleti hattérnek nevezi, amely a széalkotast, kifejezé-
sek létrehozasat hatarozza meg (Nyomarkay 2010). Magyari Sara nyelvi viligkép meg-
hatdrozasaban kiemeli a kozosség hasonlé gondolkoddsat, amely a nyelvben is kife-
jezést nyer: a kozos mult nyelvi lenyomata: tapasztalatok és kovetendd viselkedési
modellek 6sszessége (Magyari 2012).

A nyelv mint az emberi megnyilatkozas eszkoze, magaban hordozza és kifejezi
azt az orokséget is, amelyet egy kozosség tagjai tovdbbadnak egymdasnak generacié-
rdl generdciéra. Boross Viktor szakpszicholdgus szerint a kumulativ kulturalis evolu-
ci6 fogalma, hogy nevelddésiink soran, akarva akaratlanul atvessziik a régi emberek
vilaglatasat, elédeink nyelvi tudasat (Boross 2013, 393-400). Az észlelés és tapasz-
talatszerzés soran olyan elvont fogalmakat tarsitunk objektiv vilagunk targyaihoz,
jelenségeihez, amelyek hozzdjarulnak nyelvi szovetiink kialakuldsahoz. A szé altal
el6hivott jelentés mint a vilag interpretaci6janak az eredménye, kulturalisan megha-
tarozott. A kognitiv nyelvelmélet szerint az ember olyan fogalmi rendszert hoz létre,
amely dsszhangban all a valésaggal, melynek képe tiikroz6dik a nyelvben.

Minden sz6 rendelkezik denotativ, konnotativ és metaforikus jelentéssel is. A
denotativ jelentés az elsdleges jelentésre vonatkozik, amelyet szévegkornyezet nél-
kiil is megérthetiink, kozel 4ll a szétari jelentéshez. A konnotativ jelentés esetén a
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szdjelentés kiegésziil mellékjelentésekkel. Fontos, hogy egy konkrét kifejezés hogyan
konceptualizalédik, milyen rejtett tartalommal telit6dik. A tapasztalati alapt nyelvi
kategorizacié kétségteleniil hatassal van gondolkodasunkra és vilagképiink formala-
sara. ,A mod, ahogyan beszéliink egy fogalomrél, targyrol vagy akar egy él6lényrdl,
elarulja azt is, hogy hol helyezhet6 el az a bizonyos fogalom, targy vagy él6lény az
értékrendszeriinkben” (Magyari 2014, 75).

A kenyér mint hivészo

Anna Wierzbiczka olyan metanyelv-elméletet dolgozott ki, amely kulcsszavak
elemzése alapjan vizsgalja a kiilonboz6 kulturakat. Hogy egy sz6 mitél valik kulcsszo-
v4, annak j6l meghatarozott 1épései vannak: (a) az adott sz6 része-e a kozdsség aktiv
székincsének, (b) gyakran fordul-e eld az érzelmek kifejezése soran, (c) gyakori-e a
népkoltészeti alkotdsokban, kézmondasokban.

Ezeket a lépéseket kovetve vizsgaltam azt, hogy a kenyér sz6 kulcsszénak mi-
ndsiil-e a magyar és a roman nyelvben. A lexéma nyelvi képének kutatdsa soran még
Banczerowski Janusz kognitiv tartomanyra, doménre, kategdridra, profilra, profiliro-
zasra vonatkozé elméleti és gyakorlati tanulmanyait vettem alapul.

A sz6tari vezérjelentést megfigyelve az EkSz. szerint a kenyér/paine (f6név): ga-
bonaalapti étel, gabonaliszthdl vizzel és séval dagasztott, kovasszal vagy élesztgvel
kelesztett, kiilonféle alaku és méretii, kemencében vagy forroé feliileten, k6lapon meg-
siitott ennivald. Az EkSz., illetve a DEX szerinti magyarazata megegyezik. Mindkét
szotarban talalunk tovabbi részletezést a kenyér sz6 atvitt értelmeire vonatkozéan,
melyek megegyeznek a két nyelvben, és az anyagi javakra, pénzkeresé foglalkozas-
ra (kenyeret keres, a maga kenyerén él), szakrdlis jelentésre, a tajsz6lasban hasznalt
romlott mézre vonatkoznak. Szo6tari eléforduldsa szerint tobb szédsszetételben is
megtalalhatjuk (rozskenyér, buzakenyér, kenyérmorzsa, kegyelemkenyér, kenyérto-
rés). Szarmazékai: kenyeres, (le) kenyerez.

Mindkét szétarban széosszetételek egyik tagjaként is megtalaljuk: kenyérga-
bona (= cereale panificabile), kenyérsiités (=coacerea pdinii), kenyértészta (= aluat,
cocd), kenyérkosar (= crinolind, cos de samar).

Megtalaljuk még a keserii kenyér (= pdine amara), katonakenyér vagy komisz-
kenyér (= pdine de cazarma) kifejezéseket, melyek mindkét nyelvben ugyanazzal a
jelentéssel birnak, a nehéz munkaval, veritékkel megkeresett mindennapi betevd
falatot, a test és lélek megprébaltatasait, a katonaélet szenvedéseit. Mivel a kato-
naskodas emberi tevékenység, igy a személy doménben lokalizalhat6, és a férfi pro-
filjat hivja eld. Bar tilnyomoéan pozitiv érték tarsithat6 a kenyér alapszéhoz, mégis
talalunk negativ toltetii kifejezéseket és szolasokat is. A kegyelemkenyér, alamizsnat,
szanalombdl adott ételt, vagy munkat jelent, mig a kenyértorés a vitas helyzetekben
valé dontésre utal. A roman nyelvben egyiknek sincs megfelelje. Frazeoldgiai egy-
ségekben hivészéként jelenik meg szdéldsokban, kozmondasokban. A megette a ke-
nyere javdt id8s személyre utal, az id6 doménjében a kor profiljat hivja els, a roman
nyelvben nincs megfeleldje. A kenyér lexéma utal a megélhetésre is, kenyérkereset (=
a castiga painea), kenyere vesztett (= a-si pierde painea). A kenyérkeresd (= sustindtor
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de familie) a csaladban, a tradiciondlis kulturaban, altaldban az apa, ezért a személy
doménben a férfi profiljat hivja eld, de mig a magyar nyelvben keresik a kenyeret,
addig a roman nyelvben nyerik a kenyérkeresd allast. A kenyér van a hdtdn kifejezés
a testi fogyatékossagra, pupossagra utal a magyar nyelvben.

Mindkét kultirdban megjelenik ennek az ételnek személyként val6 tisztelete,
a szakrumban konceptualizdlédva, mint Krisztus teste. A roman és a magyar folklor-
ban is kiemelkedd helyet foglal el a kenyér szavunk. ,Mit busulsz kenyeres, midén
semmid sincsen?” Kallés Zoltan gyfijtésében talaljuk Buga Jakab 17. szazadi énekét,
melyben a kenyeres, megbizhat6 katonatdrsat jelent (Kallés 1971, 556-557). A Besze-
godtem Tarndcdra bojtarnak cimi népdal egyik sordban ,a gazddmmal leszek majd
egy kenyéren” az egy kenyéren lenni (Cz-F) kifejezés jelképesen a bojtar és a gazda
kozos életvitelére utal.

A Din bucata mea de pdine, Mama coace pdine cimii dalokban is megjelenik a
kenyér, mint életet fenntarté taplalék. Az irodalomban tobb szerzg is ir a kenyérrél,
ciporoél, ldngosrol. Mindkét nép a hagyomanyokat kdvetve, napjainkban is kenyérrel
és soval (= a Intdmpina cu paine si sare) fogadja a kedves vendéget. Mindezek alapjan
megallapithatd, hogy a kenyér lexéma mindkét nyelvben kulcsszénak mindsiil, nyelvi
képének tanulmanyozasa indokolt.

A kérdbives kutatas mintaja

A kérdGives kutatast az érmihalyfalvi Zelk Zoltdn Altaldnos Iskola magyar és
roman tagozatos harmadik, negyedik, illetve hetedik és nyolcadik osztalyos tanuléi
korében végeztem, 6sszesen 132 tanul6t megszélitva. A magyar tagozat harmadik és
negyedik osztalyaiban 40 tanulét, mig a roman tagozat harmadik és negyedik osz-
talyaiban 23 tanulét vontam be a kutatasba. A magyar tagozat hetedik és nyolcadik
osztalyaiban 41 tanuldt, mig a roman tagozat hetedik és nyolcadik osztalyaiban 28
tanul6t kérdeztem meg. A valaszadok életkora 9-10, valamint 14-15 év kozott talalha-
t6, a nemek megoszlasa szerint 78 lany és 54 fiu toltotte ki a kérddivet. Lakéhelyiiket
tekintve a harmadik és negyedik osztalyosok 93,12% Ermihalyfalvét jelolte meg lak-
helyéiil, mig 798% a kornyezg favakbél (Ersemjén, Erkortvélyes, Szalacs) ingéznak.
A hetedik és nyolcadik osztalyosok 89,90% érmihalyfalvi, 11,10% a fentebb emlitett
falvakban lakik. Vallasi hovatartozasukat tekintve a harmadik és negyedik osztalyos
tanuldk 80,15% reformatus, 15,20% romai katolikus, 1% baptista, 3,75% ortodox. A he-
tedik és nyolcadikosok 76,30% reformatusnak, 15,87% romai katolikusnak, 6,93% orto-
doxnak, 1% baptistanak vallotta magat. Megjegyzem, hogy a romdan tagozaton, ugy az
elemi, mint a gimnaziumi osztalyokban a didkok 35% magyar anyanyelvii. Az altalam
feltett kérdésekre Mit jelent szdmodra a kenyér? Milyen szélds, kozmondds, irodalmi
mii cime jut eszedbe a kenyérrél?, minden didk dndlléan, kiils6 tdmogatas nélkiil, a
szabad valaszadasi lehetGséggel élve felelt.
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A szemantikai domének feltarasa

Az elemistak valaszaikban tobb esetben utaltak a kenyér formajara ,kerek, nagy,
duicos”, ,este rotundd, mare"(= kerek, nagy), allagara, ,,a kenyér puha, lagy”, ,pinea
este moale”(= a kenyér puha), mely a szubsztancia doménben, a szilard targy profiljat
hivja eld. A kenyérsiitéshez kapcsolédé konkrétumok emlitése biiza, kemence, liszt,
pék, zsdk az elemistak valaszaiban talalhaté mindkét tagozaton. A metaforikus valasz-
ban ,a kenyér puha, mint a szivacs” szintén szubsztanciaként, olyan targyként jelenik
meg, amelyik lyukacsos, rugalmas. A gimnazistak egyetlen valaszaban sem talaltam
erre utalast. A szubsztancia doménben val6 lokalizalas mind a 9-10, mind a 14-15 éve-
seknél megjelenik, a kenyér olyan anyag, amely fenntartja az életet, energiat ad, vita-
minokat, szénhidratokat tartalmaz ,a kenyér biztositja az energiat”, ,este alimentul
de baza, contine vitaminele B si carbohidrati”(= alapélelmiszer, B vitaminokat és szén-
hidratokat tartalmaz). A 14-15 évesek tobbségénél megjelenik az élet doménje, amikor
a kenyér nem mads, mint maga az élet ,szdmomra a kenyér az életet jelenti”, ,sokak-
nak csak a kenyér jelenti az életet”, ,pentru mine painea inseamnd viatd”(= szdmomra
a kenyér az életet jelenti) ,pdinea este viata primitd de la Dumnezeu”(= a kenyér az
Istentd] kapott élet). Minden korosztalynal megjelenik a sz6 metaforikus, atvitt értel-
me, mely a sacrum doménben lokalizdlhaté ,a kenyér Jézus teste”, ,painea inseamna
Isus”, (= a kenyér Jézust jelenti). A szakralis jelentés mellett megjelenik a mindenna-
pokban nehezen megkeresett kenyérre valé utalas ,sziileink faradtsadgos munkajanak
gylimolese”, ,lucru pentru care parintii lucreaza din greu” (= dolog, amiért a sziileink
sokat dolgoznak), tehat érték, kincs. A profan szféraban megjelenik az utalds arra,
hogy a kenyér fogyasztdsa nem egészséges ,a sportolék nem fogyasztjak, mert hizlal”.
A személy doménben a sziilgk, illetve a tars profiljat hivjak el a gimnazistak valaszai
»-.- elkisér a boles6tél a sirig”, valamint a férfi profiljat, hiszen az er6 neki tulajdonit-
haté ,....szdmomra a kenyér er6t jelent”, ,szdmomra a kenyér tdmaszt jelent”. Megfi-
gyelhet6 az id6 doménje, a kezdet és a jov0 profiljaban ,uj kenyér, 1j nap, 1j esély”,
»nekem a kenyér a jovét jelenti”. Az illat domén is megjelenik ,a kenyér illata a csaladi
ebédre emlékeztet”. A tevékenység doménben a munka profiljat hivja el6 ,,szdmomra
a kenyér munkat jelent, mindenért dolgoznunk, tenniink kell”.

A Milyen szolds, k6zmondds, irodalmi mii cime jut eszedbe a kenyérrol? kérdésre
mind a magyar, mind a roman tagozatos 9-10 évesek nagy része nem adott valaszt, né-
hanyan a Mi Atydnk sorat idézték, valamint az Aki nem dolgozik ne is egyék., Cine nu
munceste, nu manancd. (= Aki nem dolgozik, ne is egyék), Ha megdobnak kével, dobj
vissza kenyérrel, in cel care dd cu piatra in tine, tu dd cu paine (= Azt, aki kével dob
meg téged, te kenyérrel dobd meg). Kélcsénkenyér visszajdr. kozmondasokat irtak.
Mindkét tagozat gimnazistai tobb kdzmondast idéztek. A Kélcsénkenyér visszajdr na-
luk is gyakori, valamint a Maddrldtta kenyér. Megette a kenyere javdt. Busul, mint
akinek megette a kutya/kakas/tyiik a kenyerét. Fiecare pentru sine croitor de pdine.
(= Mindenki maganak teremti meg a kenyeret.) In pdmdntul negru se face pdine albd.
(= Fekete foldben fehér kenyér terem.), Omul bun e ca pdinea cea de grdu. (= A j6 ember
olyan, mint a buzakenyér.)

Altaldban kevés irodalmi miire asszocialtak a gyerekek a kenyérrel kapcsolato-
san. Az elemistdk a Dolgos és a lusta ldny, Fata babei si fata mosneagului (= Apé lanya
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és anyo6 lanya) cim{i meséket, illetve KAnyadi Sandor Kenyérmaddr és Ion Creanga Cin-
ci pdini (= Ot kenyér) cimii elbeszéléseket emlitették. A 14-15 éveseknek elsgsorban a
Biblia, Grimm Holle anyd, Pet6fi Sandor Fekete kenyér cimii kolteménye, valamint a
fentebb emlitett két mese jutott esziikbe. Erdekesnek talaltam a Toldira val6 asszoci-
aciét ,nekem a kenyér Toldi egyszeriiségét, szerénységét és erejét juttatja eszembe”.

A magyar nyelvii korpusz elemzése

A magyar gyermekirodalomban igen gazdag korpuszra taldltam, amelyeknek
mar a cimében is szerepel a kenyér sz6. Megvizsgaltam, hogy ezekben a kenyér, mint
jel, motivum, vagy a torténet targyaként jelenik-e meg, valamint milyen doméneket
hiv el8, mint kulcssz6, és ezaltal hogyan fejlédik a gyerekek mentalis lexikonja, nyelvi
képe. A kirdaly kenyere cimii magyar népmesében a kenyér, értékként jelenik meg. A
kiraly altal egyaltalan nem ismert eledel az alattvalok szdmara felbecsiilhetetlen kincs.
Ertéke csak névekszik, amikor a kirdly megparancsolja, hogy az asztalan minden étke-
zésnél legyen kenyér ,,Matdl fogva a kenyér soha ne hidnyozzék az asztalomrol!”

Masik két torténetben, Eb, aki a kanaldt meg nem eszi népmesében és ennek
a mesének Mora Ferenc altal feldolgozott valtozatdban, a Gergd juhdsz kanaldban
eszkozként, haszndlati targyként jelenik meg. Méra masik meséjében, a Mindennapi
kenyeriink cimiiben, olyan személyként lokalizalhaté a lexéma, aki elkeriili a szegény
ember hazat , ... mar a kenyér is nagyur lett, elszokott a hdzunkt6l.” Méra Ferenc,
Arany Janos és Pet6fi Sandor a kenyér kiilonlegességét nemcsak a hasonlatokkal, de
az elé helyezett melléknévvel , kakastejes”, ,madarlatta” is szeretné hangsulyozni
»2Mindenkinek a tdnyérja mellé oda volt készitve a kakastejes fehér cipéd.” ... kutat az
apré nép,/oriilne, ha benne, madarlatta kenyér - darabocskat lelne.”

A kicsi dié cimli magyar népmesében két domént is elShiv a kenyér sz6. Kiilonds,
szakrélis szerepet kap. Péter és Pal apostol a szentségként tisztelt kenyérrel gy6zi
le az 6rdogot. Ugyanakkor a személy domén is megjelenik, ez a kenyér , elmeséli” az
ordognek, mennyit tiirt és szenvedett egészen addig, amig a learatott gabonabdl ke-
nyérré nem lett. A ng profiljat hivja el6, amikor tiirelemre inti az 6rdogot, ami inkdbb
and jellemzéje.

A cip6-ban szintén a személy doménjat hivja elg, olyan gyermek profiljaban lo-
kalizalhat6, aki dicsekvd, de ugyanakkor hiszékeny, naiv, konnyen becsaphaté ,Ulj fel
ide a nyelvem végére, és tigy dalolj! A cip6 felugrott a roka nyelvére... r6ka meg: ham!
- bekapta a henceg® kiscip6t.”

A Derék Janké és a kemény kenyér mesében a kenyér, mint segit6tars, mint ki-
tartasra 6sztonzd, kemény férfi tiinik fel, aki arra biztat, hogy az elkezdett munkat
kitartéan véghez kell vinni ,,... akkor megszélalt a cipé: - Hallod-e, te derék legény!
Ember vagy te, mert nem hagytad abba, amit elkezdtél.”

A szorgos és a lusta lany meséjében szintén személyként jelenik meg a kenyér,
aki segitséget kér mindkét lanytdl, és azt, aki megtagadta a segitséget meghiinteti,
mig a segit6készt megjutalmazza.

Ehséget csillapité szubsztanciaként is megjelenik, mint orvossag, a Mese a bu-
zaszemrdl és az életrdl cimli mesében, ahol a koldus éhségét csillapitja, megmenti az
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€hhalalto6l, magat az életet jelenti.

Kéanyadi Sandor Kenyérmaddr cimii elbeszélésében a madar formajura siitott
cip6 a nd, az anya profiljat hivja el6, aki gondoskodé, tor6dé személy. Az erd6ben éj-
szaka eltévedt gyermeknek batorsagot ad6 tdmaszt, az anya kozelségét, melegét je-
lenti a kenyérmadar.

Andras Roébert, azaz Bufurc bacsi mai modern meséinek egyikében igen profan
eszkozként jelenik meg a kenyérgalacsin, melyet 1égpuska toltényként hasznaltak a
sziildi feliigyelet nélkiil otthon maradt gyerekek ,,... 16véldozhetiink, csak nem 18szer-
rel, hanem kenyérgalacsinnal! Gyurtam is egyet, betdltottem a Slaviat, célra tartot-
tam, és tiizeltem ... és talaltam!”

A roman nyelvii korpusz elemzése

Aroman gyermekirodalomban kevesebb népmesére leltem, ami a kenyérrél szol.
Ez azzal is magyarazhatd, hogy a roman nép 6si foglalkozasa a pasztorkodas volt, és
nem a foldmiivelés, valamint kevesebb volt a blizatermesztésre alkalmas teriiletiik.
(MNL) A Fata babei si fata mosneagului (= Any6 lanya és ap6 lanya) cimii mesében
a kenyér, langos formajaban, mint jutalom jelenik, mint a munkaért jaré fizetség, az
érték doménben lokalizdlddva ,Cuptorul o astepta cu placinte crescute si rumene.”
(= A kemence pirosra siilt ldngossal varta). A Povestea pdinii (A kenyér meséje) cimii
mesében személyként, tanitéként jelenik meg a kenyérmorzsa, elmeséli a kivancsi
gyereknek, hogy a kenyér nem a fan terem. Pdinea de aur si grddina fermecatd (= Az
aranykenyér és az elvarazsolt kert) cimii mesében is az érték doménben lokalizalhatd,
a kapzsisagot, az elégedetlenséget testesiti meg ,printul porunci sa vina la curtea sa
brutarul tinutului care sd ii facd o paine de aur.” (= A herceg megparancsolta, hogy
jojjon az udvaraba a tartomdnyi szakacs, és készitsen neki egy aranykenyeret.) Ion
Creangd, Cinci pdini (= Ot kenyér) cimii elbeszélésében a kenyér szintén az érték
domén hordozéja, az érte kapott pénz vita targyat képezi két j6 ismerds kozott ,Ai
avut doud pani intregi, doi lei ti se cuvin. S$i mie imi opresc trei lei, fiindc-am avut trei
pani intregi.” (= Két egész kenyered volt, két lej jar érte. Magamnak harom lejt tartok
meg, mert hdrom egész kenyerem volt.) Ugyanitt éhséget csillapité szubsztanciaként,
orvossagként jelenik meg ,...caldtorul, flimand cum era, se asaza...siincep aménca cu
totii pane goald” (= az utaz6, nagyon éhes volt, leiilt...és mindharman elkezdték enni
az iires kenyeret). A Povestea unui om lenes (= Egy lusta ember meséje) cimii Creangd
mesében a szaraz kenyér életmentd szubsztanciaként, ajandékként jelenik meg, de a
lusta ember visszautasitja ,,Auzi mai lenesule: te prinzi sd moi posmagii singur, ori
ba? Ba, raspunse lenesul.” (= Hallod-e te lusta, bedztatod magadnak a szaraz kenyeret,
vagy nem? Nem, valaszolta a lusta).

Kovetkeztetések
Feltételezésem, amely szerint a magyar és roman beszél6kozosség gondolkodas-

moédjaban hasonlésagok fedezhetdk fel, beigazolddott, de ugyanakkor eltéréseket is
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felfedeztem a korpuszok elemzése soran. Dolgozatom els6 problematizalé kérdésének
Hogyan jelenik meg a kenyér nyelvi képe a magyar és a romdn gyermekirodalmi alko-
tdsokban? megvalaszoldsara a parhuzamos korpuszelemzés médszerét hasznaltam.
Az els6 meghatarozé szempont, amely szerint a miiveket kivalasztottam, hogy szere-
pel - e a cimben a kenyér sz6. Mivel kutatdsom targya konkrétan kériilhatarolhatd, a
korpuszok kivalasztasa egyszerfi volt. A korpuszok elemzésének 6sszesitését az alab-
bi tablazatban tiintetem fel, megjeldlve, melyik domént hivja el6 a kenyér az altalam
vizsgélt anyagban:

K k
Domének Profilok ” OTPUSZO P
Magyar miivek Roman miivek
N§ v
Személy Férfi v v
Gyerek v
) Talizmén v
Eszkoz I
Hasznalati targy v
) Orvossag v v
Szubsztancia ——
Gyermekjaték v
Erték Kincs v v
rté
Negativ v v
Szakrum Elet v
1d6 Kor v

1. tablazat: A korpuszok elemzésének 9sszesitése
Forrds: sajat szerkesztés

A lexéma nyelvi képének konceptualizaci6ja a kultirdk kozotti killonbségekre,
a kozosségek altal 1ényegesnek tartott normabeli eltérésekre is utal. A kenyér loka-
lizaciéja a kiilonb6z8 doménekben a mentdlis lexikonban tdrolt, denotativ jelenté-
seket tiikrozi. Ezeket az egyén csak akkor érti és hasznalja, ha szocializ4ciéja soran
megszerzi az ehhez sziikséges kognitiv képességeket. A mesék hallgatasa, kés6bb
olvasasa el8segiti a gyerekek figurativ kompetenciajanak fejlédését, kiilonosen a me-
taforaértésiiket és analogikus gondolkodasukat. A gyermekirodalmi miivek kézos fel-
dolgozéasa hozzajarul szokincsiik bévitéséhez, targyi tudasuk gyarapitdsahoz, melyek
eldsegitik metaforikus kompetencidjukat. A kozos megbeszélések soran a résztvevd
megfigyelés modszerét alkalmaztam, figyelemmel kisérve a kiilonb6z6 korosztalyok
és tagozatok tanuléinak spontan megnyilatkozasat a témaval kapcsolatban. Ez a le-
ird - feltdré modszer is segitett dolgozatom masodik problematizalé kérdésének Mi-
ben hasonlit és miben tér el a nyelvi vildgkép a tanulmdnyozott korpuszok alapjan?
megvalaszolasara. Minél tobbet tud a gyermek a vilag dolgair6l, annal inkdbb meg
tudja teremteni a sajat belsd képi vilagat, melyet fejlédése soran, a kozosségi rahata-
sokkal bévit és megjelenit nyelvi megnyilatkozasaiban. Az dltalam vizsgalt korpuszok
tematikus csoportositdsa, bemutatdsa, feldolgozdsa, 6sszehasonlitdsa a tanuldkkal
kozosen, a kenyérr6l alkotott nyelvi kép fokozatos fejlesztéséhez vezethet. A tanu-
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16k korében végzett kérddives felmérés szintén hozzdsegitett a masodik kérdésem
megvalaszolasdhoz, valamit megmutatta, mi az, amit fejleszteni kell a kenyér nyelvi
képének bovitése céljabdl. Erre a legalkalmasabbnak az altalam vizsgélt magyar és ro-
man nyelvii korpuszok anyagat talalom, melyek fokozatos megismerése olyan tapasz-
talatokat ad a tanulék szdmara, amely az anal6gias gondolkodast, a vilagrél alkotott
mentalis képet gazdagitja.
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Kézmiivességrol pedagogusoknak

A Technika, életvitel és gyakorlat tobb évszdzados hagyomanyokkal rendelkezé
tantdargy.

Az oktatdsa megujitdsdra jelent meg 2018-ban, az ELTE-E6tvds Kiado gondo-
zdsaban, a Kézmiivesség c. jegyzet, amelyet a tanulmdny vdzlatosan bemutat.
Azokat a kérdéseket is érintjiik, hogy f6- vagy melléktantdrgy-e a tantdrgyunk,
melyek a f6 célkitiizései és tevékenységei és hogy mit sziikséges feltétleniil tud-
nia a kézmiivességrol egy leendd pedagégusnak?

Kulcsszavak: kézmiivesség, elmélet, gyakorlat

,Eletvitel és gyakorlat”-nak nevezi a még hatalyos magyarorszagi Nemzeti alap-
tanterv (Nat), ,Technika, életvitel és gyakorlat”-nak' a Kerettanterv, a tébb évszazados
hagyomanyokkal rendelkezd tantargyat. A tanulmany irdsa idejében kirajzolédni lat-
szik, hogy a megujulé térvénykezés (A Nemzeti alaptanterv tervezete 2018) Technolé-
gia cimsz6 alatt illesztené be az alapfoku képzésbe a Technoldgia és tervezést, mint
kotelez6 tantargyat.?

A tantargy modszertani megujitasaként el6szor 2015-ben jelent meg a Kézmii-
vesség c. segédanyag az E6tvos Lordnd Tudoményegyetem Tanito- és Ovoképzd Ka-
ranak (ELTE-TOK) tdmogatasaval (Géczi-Laskai 2015), majd 2018-ban teljességében
kiegésziilt a jegyzet, az ELTE-E6tvos Kiadé gondozasaban (Géczi-Laskai 2018).

Az 1990-es évek elején - akkor magam is érintett voltam, mint hallgaté - meg-
szlint a kari Technika tanszék szuverenitasa, ami a Kozmiivel6dési-, Tarsadalomtu-
domanyi- ill. Matematikai tanszékekkel zajlott egy évtizednyi ideiglenes tarsulasokat
kovetben a Vizudlis nevelési tanszék gondozasaba keriilt. Az azé6ta eltelt t6bb, mint
husz évnyi kozos kotelék alatt fokozatosan kirajzolddott, mara konkrétan realizalé-
dott, hogy a tantargy szerkezete- és tartalma, valamint tanitdsanak médszertani kri-
tériumai és redlis koriilményei egyarant megérettek az ujragondolasra.

1 Az Eletvitel és gyakorlat-ot és a Technika, életvitel és gyakorlat-ot is a kdznapi sz6hasznalat-
tal, Technikdnak jegyzem.

2 A Technolégia, az 1-8. évfolyamokon két 6nallé kotelez tantargyat jegyez; Digitélis technolé-
gia és kultiira és a Technoldgia és tervezés.
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A tantargy felelGseként, a napi alap- és kozépfoku és felsGoktatds aktiv résztve-
vGjeként elméleti alapokat kerestem a redlis gyakorlati megujulasra. Folyamatosan
azt tapasztaltam, hogy a kozel harminc év alatt egyre stlyosbod6 technika tanitas hi-
anyait csak a manudlis tevékenységeket favorizalo kreativ szemléletii, a megvaltozott
korillményekhez rugalmasan alkalmazkodé pedagégusok tudjak pétolni.

Az ELTE-TOK Vizualis nevelési tanszékének tevékenységi korébe mara két lat-
sz6lag 6ndll6 témakor oktatdsa tartozik; a rajz/vizudlis nevelés illetve a technika és
életvitel, alapismereteik és modszertanuk. A tanité szakos hallgaték az elsd évfolya-
mon a vizudlis alkotasi gyakorlatok/targy- és kornyezetkultira tantargyak keretein
belill heti rendszerességgel taldlkoznak a témaval, illetve masodévesként a targykul-
tura, technika és kézmiivességet, és a tantargy pedagdgiai ismereteiket tanuljak.

Mivel a vizudlis kommunikacié és nevelés egyedi tudomanyos és gyakorlati tema-
tikdja (Balvanyos-Santa 1997) a tanszék tevékenységkorének meghatarozd szilard bazi-
sa, a konstruktiv megoldas kiinduldsi alapjat is ez az elmélet, a targy- és kornyezetkul-
tura elméleti és gyakorlati vonatkozasai jelentették. A technika tanitasa megujitasnak
koszonhetden mara két jelentds eredménye van; a korabbi kurzus Technika, ill. tantargy
pedagégidja megnevezése az idei tanévtdl Targykultira, technika, kézmiivességre mo-
dosult, és a tartalmi reformokat timogatandé megjelent a Kézmiivesség online jegyzet.

A tanulmany tovabbiakban két tartalmi egységre tagolodik. Egy a fent emlitett
elméleti bazis bemutatasat kovetden a Kézmiivesség jegyzet vazlatos ismertetésére
keriil sor.

A kézmiivesség tematika elméleti relevanciaja

A technika oktatdsanak {j tematikaja két tudomanyos megkozelitésre alapoz.
Ajegyzet - Néprajzi hattérismeretek c. IV. fejezetében - a néprajztudomany valo-
gatott szakterminusait definialja, a népi targykulturat, majd a néphagyomany targyi
vilagat mutatja be. Részletesen jellemzi az irdnyitott szocializaci6 folyamatat a targy-
kultiira szemszogéhdl, és érvel a kézmiivesség személyiséget fejlesztd elényeir6l.
Egykor a hagyomdny ismeretanyaga a sziikségleteket teljes mértékben kielégitet-
te azaltal, hogy magaban foglalta a természettel szimbi6zisban 1év6 életméd elméleti és
gyakorlati ismereteit és 8si tapasztalatanyagat. A belenevel§dés azt jelentette, hogy aki
megismerte és folytatni tudta az el6dok munkajat, annak a megélhetése biztositva volt.
Ma a kézmiives targyalkotds nem alapozhat kizarélagosan az eredeti népmii-
vészet formakincsére, motivumaira és technikaira. A régi életforma és a kornyezet
lényegében megvaltozott, a targyak és motivumaik mads jelentéssel birnak, mas a
rendeltetésiik, vagy akdr ,hasznavehetetlenné” valtak. A hajdani mindennapos hasz-
nalati targyak javarészt esztétikai funkciéju lakasdiszek, vagy muzeumi kiallitasi
darabok. De kétségtelen az is, hogy napjainkban a néphagyomanyokat fel/megidéz6
programok-, a kézmiives technikaval létrehozott termékek és azok vonatkozasai (pl.
torténeti, autoném, szimbolikus, identitast kifejez6, esztétikai, természetes anyag-
felhasznalds stb. okokra visszavezethet6en), hol erdsebbek, hol gyengébbek, de folya-
matos a téma iranti érdeklddés. Annak a sajatos metamorfézisnak vagyunk tehat ta-
nui - és immar tanitoi is -, hogy a jelenkor - mégoly korlatozott érvényii - kereslete és

279



kindlata, a mult szazadok tradiciondlis miiveltségének, a népi kultiranak jelenségeit
és targyait sajatos modon és fokozatosan kiemeli tomegkultira statuszabdl. Ebben
segithet a technika tantargy megreformalt oktatdsa.

Orvendetes, hogy tdjékozddva a késziil§ alaptantervrél, a fejlesztési teriiletei
fokozottabban lefedik a tantdrgy tartalmi részeit, mint a jelenlegi szerkezet, illetve
megjelenik az a gondolat, amely szerint: ,, Az ismeretek szervezdje az a kornyezeti ta-
pasztalasok sordn mar kialakult szokasrend, amelyhez életviteliinkkel alkalmazko-
dunk, és amelynek szervezg ismeretei és eseményei a néphagyomanyok, az tinnepek,
ajeles napok” (A Nat tervezete 2018, 272).

A masik elméleti alapot, az a vizudlis-esztétikai-miivészeti nevelési hangsilyos
alaptétel szolgaltatja, amely kimondja; hogy a képzdmiivészeti targykulturat gyakran
megeldzi a targyi kdrnyezet formaldsa mint szocializalés feladat.

A két tantargy Osszehasonlitidsdra azok sajatos elméleti teriiletei, gyakorlati
tevékenységei, a befogadd és megismerd (elemz8) szerepek és az alkotdsi technikdk
fékuszaban keriil sor. Ez utdbbi szerves része az a fizikai anyag-, eszkoz és technikai
targykozeg, amely magat a produktumot létrehozza.

A vizudlis nevelés iskolaztatdsanak pedagégiai és terminoldgiai rendszerét
szemlélteti az 1. dbra.

vizudlis kommunikacié
(tarsadalmi gvakorlat
objektiv kizlések | szubjektiv kiizlések
kollekriv jelleg

PRIMER. KOZLESEK DIREKT KOZLESEK | INDIREKT KOZLESEK SZEMELYES KOZLESEK
imitaciok praktikus informaciok | egyezrményes képi seuggesztio
(abrak, emblémak,sth.) | esztetikal formak
egyéni Abrazolas kazérdekii dbrazolas | kollektiv kifejezés egyéni kifejezés
| egvéni jelleg i
gvakorlati vizualis konumunikacié oktatisa | esztétikai-mivészeti nevelés

vizudalis nevelés

1. @bra: Vizulis nevelés pedagdgiai és terminolégiai rendszere
Forrds: Balvanyos-Sdnta 1997,

A ma is relevans alapgondolat szerint az ember altal létrehozott ,latvanyok” -
esetiinkben targyak - minden helyzetben kozolnek valamit, akkor is, ha nem kozvet-
len cél maga a kommunikacié. A vizudlis nyelv, olyan szellemi kozeg, amely az alko-
tasok, kozlések elkésziiltéhez, megértéséhez jarul hozza. Segitségével ismerik meg
a gyerekek a targy- és jelentésvilag kiilonféle informaciéit. (Balvanyos-Santa 1997)

A vizudlis kommunikacié Un. indirekt kozlés-tipusa tartalmazza els6sorban a
targy és kornyezetkultura praktikus célu vizualis kozléseit; a targyalkot6 miivészete-
ket, a targyak és a kdrnyezet diszitését, az épitészetet.

Az eltelt 20 év tapasztalata, hogy a technika tantargy torvényi célkit{izéseiben
arra fékuszalt, hogy, az ismeret-, munkadarab-, miiveletkdzpontisagtél inkdbb az on-
allé, alkalmazasképes tudas felé orientalédjon. Azonban a pedagégiai gyakorlat olyan
fogyatékossagokat jelzett (pl. az utdnzas, mint manudlis- és érzékszervi tapasztalas
hidnyaban a gyermek nehezebben jut el a magasabb rendii gondolkodasi miivelete-
kig), amelyek cafoljak a célok megval6sulasat.
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Egy masik sebezhetd ,faktor”, maga a pedagbgus, aki (a szakfeliigyelet és a -ta-
nacsadas bizonytalansiga-, az anyag- és eszkozellatottsag- és az infrastrukturalis
hidnyok miatt) egyre inkdbb magara maradt a tantdrgy problémdival és leginkabb a
kreativitdsan és az elkotelezettségén mulott az el6késziiletetek felvallalasa (pl. el6ké-
szit6 munkalatok, eszkozok karbantartasa). Igaz, az anyag- és eszkozhianyt latszélag
»poOtoltak” a munkatankonyvek (a mai gyakorlat mar ezeket is nélkiilozi) és az elvi
feladatok, a pedagégusok hozzaalldsa miatt még gyakorlativa is valhatott a tantargy,
vagy egyre inkabb elméletivé alakul.

A hatalyos 2012-es alaptanterv Vizudlis nevelési, illetve az Technika, gyakorlat
és életvitel cél- és feladatrendszerében a targy- és kornyezetkultira, és a deklaralt
nemzeti vonatkozasu részek egyarant megjelennek. A konkrét pArhuzamossagok fel-
tarasdra, az un. kozmiiveltségi tartalmak 6sszehasonlitasaval tettem kisérletet.

A technika tantargyszerkezeti-, tartalmi- és médszertani megujitdsdhoz alapve-
t6 volt, hogy a targy- és kornyezetkultira és a technika targyi kultira, technolégiak,

termelés parhuzamossagaira is ravilagitsunk, amit a 2. sz. 4bra szemléltet.

évf. | Vizualis nevelés/ Technika/

Targy- és kornyezetkultira Targyi kultira, technolégiak, termelés

- kornyezetalakitas - a munka kozbeni célszerfi rend, tisztasag,
1-4. |- targykészités takarékossag

- épitmény makett - a targyak, anyagok, eszk6zok, technoldégidk

- a kozvetlen kdrnyezet terei,
épiiletei, targyai; megfigyelés, leiras,
elemzés (funkcio, anyag, forma)

- a kornyezettudatossag lehetéségei
- a mizeumok szerepe (kdzvetlen
tapasztalatok)

- a népi- targykultira és épitészet
példai; ismeret, elemzés

- nemzeti szimb6lumok felismerése

megfigyelések, megtapasztalt tulajdonsagai

- a gyerekek altal mindennap hasznalt targyak
rendeltetése, tulajdonsagai; veszélyforrasok és
baleset megel§zés, segitségnytijtas

- targykészités és a targykészitéshez kapcsol6dd
mennyiségi fogalmak; a mennyiségek
megallapitdsa becslés, szamlalas, mérés,
szamitas ttjan

Alkototevékenység:

- A targyak rendeltetése és haszndlati jellemz6i.

5-8.| - Egyszerii targyak tervezése, Targyak, szerkezetek, modellek elgallitasa. A
attervezése, modellezése. targyak és készitésiikhoz haszndlt anyagok
- Egyszeril tértervezés és téralakitds | fizikai és technoldgiai tulajdonsagai.
kiilonboz6 eszkozokkel. - A kéziszerszdmok, eszkozok, kisgépek,
Befogado tevékenység: berendezések rendeltetésszerti, balesetmentes
- Akornyezettudatossag hasznélata.
lehet8ségeinek ismerete, elemzése és |- A megfeleld, egészséges és biztonsdgos munka-
értelmezése. kornyezet jellemz6i. A takarékossag, a munka
- Az épitészet legfontosabb kozbeni célszerii rend és tisztasag, a kitarto,
alatdmaszto és térlefedd koriiltekintd munkavégzés szerepe a munka
lehet&ségeinek, ill. alaprajzi hatékonysagaban.
elrendezéseinek ismerete. - Mindennapi targyi viligunk: nagyipari
- A lakas-, lakékornyezet-tervezés termelés és egyedi készités; javitas, feldjitas.
szempontjainak ismerete, elemzése.

2. abra: A Vizudlis nevelés és a Technika, életvitel és gyakorlat kdzmiiveltségi tartalmai

Forrds: sajdt szerkesztés
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A tartalmak osszevetésekor fontos szempontnak tartottam, hogy a Nat fejlesz-
tés-centrikus és a kozmiiveltségi elemei nyitott rendszerként jelentek meg, magukban
hordozva az tjszerti és részletekre kiterjed kerettantervilehet6ségeket. Ezt példazza
a fenti tablazat szdmos kozos objektuma is, egyben tdmogatva a taglalt elméleteket is.

A miiveltségi teriilet kiemelt céljai nagy hangsuly helyeznek a tevékenykedte-
tésre (cselekvs részvétel, kisérlet, megfigyelés), a szocialis kompetenciak sokiranyu
fejlesztésére, a kozosségi élethez, a munka vilagaba val6 belépéshez sziikséges ké-
pességek elsajatitasara, az egészséges és aktiv életmdd kialakitasdra, az dntevékeny
kreativitasra. Fejlesztési cél a tudas 6romének, a beleélésnek, a személyes vélemény-
alkotdsnak és a tarsas tanulds kiilonb6z6 formainak szerepeltetése is.

Tehat a targy- és kornyezetkultira, valamint targyi kultira, technolégiak, ter-
melés azonos tartalmainak szoros parhuzama igazolt alapjaként szolgalta médszer-
tani megujulas elméletéhez.

A targyi kulturat formald - immar az esztétikai-miivészeti nevelés mellé tarsulé
technikai nevelés - pedagogiai és nevelési céljai vitathatatlanok. Ha a vizualis nevelé-
si- és technika targy(i)kultira tartalmakat nem kiilonallé tantargyi témaknak tekint-
juk, hanem un. gylijt6fogalmakként vizsgaljuk, a vizualis kommunikacié/targykultira
metodikajat a népi targykultura tanitasara (,hagyomanyosan”), illetve az uijrahaszno-
sitas témara (,,0jdonsagként”) tokéletesen alkalmazhatjuk (Géczi-Laskai 2018).

A jegyzet tartalma

A médszertani segédanyag elsg része altalanos tantargy pedagbgiai ismereteket
tartalmaz. A tarstudomanyok tdmogatasa, a szakmetodikai alapvetések, a médszer-
tani szemelvények, a tandraszervezés egyértelmii kérdései mind azt célozzak, hogy
egy jol kovethetd, tevékenység centrikus lehet8séget kinaljunk leginkabb a magyar
néphagyomany és targykultiraja segitségével (akar a technikai/targyi kultira, vagy a
vizudlis kommunikacié/targykultira a dominans).

A masodik egység - a mai iskolai lehet8ségeket és koriilményeket fokozottan
figyelembe véve - a gyakorlati tevékenységekre, a befogadé és megismerd (elemzd)
szerepekre és az alkotasi technikakra fokuszal. Ez utébbi szerves része az a hallgatok
altal a tanévek soran kipr6balt fizikai anyag-, eszkoz- és technikai targykozeg, amely
magat a képekkel prezentalt, kézmiives produktumokat 1étrehozta.

ATIL fejezet a kézmiivesség jelentéskorét és elméleti relevanciait ismerteti, szer-
vesen kapcsol6dva a kdvetkezd egységez, amely a Néprajzi hattérismeretekrdl szol.

Mivel mar nem 6rokoljiik természetes nyelvként az anyagismeretet és a forma-
kincset, és a népi targyak és technikdk lemasolasaval sem szerezhetjiik meg az igényes
alkotémunkahoz sziikséges tudast, a kézmiivesség, mint alkotas az anyagok ujrafel-
fedezésével, megmunkalasaval egy ujszerti, sokoldalu kisérletezés folyamatava valik.

Ennek a ,megujulva alkotasnak” alapja a természet folyamatos megfigyelése, a
kornyezet anyagainak megismerése és gyiijtése, az anyagok, formak, diszitmények és
technikai fogasok felfedezése, kiprébalasa. Az eredmény, a megszerzett tapasztalat
anyagismeretet, formai és technikai tudas, amely nyoman felelgsséggel nytlhatunk
az értékes alapanyagokhoz. Az elkésziilt targyak a kisérletezések altal 6ltenek egyéni
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format, mikozben igazodnak a megvaltozott életformahoz, kdrnyezethez, és alkoté-
hoz, ekozben betagozédva a ma is élhet§ targykultiraba. A targyformalas és diszi-
tés elsddleges eredménye mindig valamilyen mi{ikodd hasznalati targy létrehozasa,
amely lehet; ajandék, disztargy, vagy jaték.

A kézmiivesség tematika alapvetfen a természetes anyagok felhasznalasat
kivanja el6térbe helyezni, de kiegészitésként fontosnak tarjuk az djrahasznositott
targykészitéssel vald foglalkozast is, err6l sz6l az V. fejezet, amely a népi kalendari-
ummal (VI. fejezet) pArhuzamosan a fenntarthatésag, kornyezettudatossag, ujrahasz-
nositas elméleti hatterét vezeti be. Az ember altal haszndlt anyagok forrasa, lel6helye
a természetes, ill. mesterséges kornyezet. Mindkettd nélkiilozhetetlen dsszetevgje a
kornyezettudatos szemlélet kialakitasanak is.

A kornyezetiinkben fellelhetd és gyfijthetd alapanyagokbol elgallithaté haszna-
lati targyak széles valasztékat a jegyzet VIL. fejezete az aldbbi példdkkal szemlélteti:

1. Papirsarkany készitése

2. Konyvkotés

3. Papirmerités

4. Természetes anyagok felhaszndlasa (Gyékényparipa, Sodrott gyékénykarko-
t6, Gyékénycsillag, Csuhémadar, Jézus pélyaban, Csuhébaba, csuhéangyal, Betlehem)

5. Ujrahasznositott anyagok (Gyertyadntés, Gyertyamartds, Mécses befttes-
ivegb6l, Karacsonyfadiszek jsagpapirbél

6. Mézeskalacs

7. Adventi koszoru készitése

8. Hangszerkészités természetes anyagokbdl - farsangi zajkelték (Szarduda,
Kotkodacsolo,

EsOcsinald)

9. Babok, babak (Kiszebab, Rongybaba)

10. Keresztszemes himzés (Alapismeretek, T{iparna, Paripa keresztszemes nyereggel)

11. Tojasiras (fréka, Tojasbatikolas viasz-technikaval)

12. Szarvacska készitése és hengerkdtés

13. Fonasok (Fonatok 3, 5, 7 szalbdl, Fonalbabak, Kormonfonas)

14. Szovokeret készitése és szovés

15. Nemezelés (Nemezlabda, Nemez-zsinor és karkotd)

16. Gyongyékszerek készitése (Egy- és kétszalas flizés, Gyongyszovés)

17. Guzskarika, korbacs és kosarfonas

A fent felsoroltak koziil egy mintat kiragadva (10. Keresztszemes himzés - Alap-
ismeretek, Tliparna, Paripa keresztszemes nyereggel) kivinom szemléltetni a jegyzet
VIL fejezetének altalanos tartalmi jellemzéit.

Keresztszemes himzés

A tiivel val6 himzés az egyszeriibb varrastechnika fejlettebb, miivészi formaja,
amely néprajzi 6rokségiinkké valt. A himzés, népi diszitémiivészet egyik legvaltozato-
sabb 4ga. A keresztszemes himzés, Un. szalszamolassal varrott minta elemei geomet-
rikusak. Ezzel a himzéssel a haszndlati és az atlagnal iinnepélyesebb lakastextileket,
valamint a népviselet darabjait lattak el ott, ahol a legjobban kopott.
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Alapismeretek a keresztszemes himzéshez

A keresztoltések csoportjaba tartozik az az oltés, amely két egyforma méretii
lapos 6ltés egymadssal val6 ,+" keresztez6désébdl keletkezik. Az el6zetes tudast nem
igényld himzést kétféleképpen lehet késziteni. Az egyik médszer szerint el§szor az
+-ek egyik szarat kell egy adott sorban elkésziteni, majd visszafelé a masik szarat. Ez
akkor praktikus, ha nagyobb feliiletet kell azonos szinii fonallal varrni. A masik méd-
szer szerint egy keresztszemet egyszerre befejezve haladunk, ha a himzésben elsz6r-
tan vannak az egyes szinek. A bemutatott tliparna himzése ez utébbira példa. Fontos
az, hogy barmilyen sorrendben is himezziik a keresztoltés alsé és felsd szalait, azok
mindig egy irdnyba mutassanak, mert csak igy lesznek szép egyenletesek az 6ltések.

8 =

3. dbra: A Keresztszemes himzés
Forrds: sajdt szerkesztés

A himzés az alapanyag fonalainak szdmoldséaval késziil, a mintak széttes hata-
suak. A keresztszemes mintak leolvasdsa soran egy négyzetracsos papirrél tobb kii-
16nboz6 abrat kell értelmezniink. Minden egyes jeloléshez tartozik egy meghatarozas,
ami megmondja, hogy azt milyen szinii keresztoltéssel kell himezni.

A keresztszemes himzés hatoldala akkor lesz egyenletes, ha:

- a fonalcsomadkat mell6zziik;

- szimpla (egy) szl fonallal himziink;

-aminta hatoldalan a mar kész oltések mogé rejtjiik el a kezds, illetve zar6 fona-
lat (a legelsd 4-5 oltésnél alaoltve rogziil).

Szebb lesz a munkank, ha:

- a mar beflizott szint végighimezziik, majd elvarrjuk egy teriileten;

- mindig meggydzddiink arrél, hogy a minta ténylegesen ra fog-e férni az alap-
anyagra.

Emellett érdemes a fonalak mennyiségét ellendrizni, ill. felirni a szdmukat, a p6t-
beszerzéshez. A himzéskezdés a minta- és a textil kozepének egyeztetésével kezd6dik.
A kész munkadarabot érdemes langyos vizben 4tébliteni, majd nedvesen kivasalni.

A keresztszemes himzés alapanyagai és eszkézei

Afelhasznalt alapanyag és a készit6k szerint megkiilonboztetjiik a vAszonhimzé-
seket, amelyeket rendesen len-, kender-, pamutvaszonra, gyolcsra, ritkdbban valami-
lyen gyari szovetre varrnak, a haz textiliait, kisebb mértékben a ruhdkat diszitik. Ma
a legismertebb alapanyagok a kongré (aida), a himz&vaszon és a lenvaszon. A kongré
szovése Ugy van kialakitva, hogy kisebb-nagyobb kézénként egyenletesen nagyobb
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lyuk van sz6ve. A kongré HPI (hole per inch - lyukak szdma inchenként) szamatol fiigg
a szovés sliriisége. Létezik egészen apro egységekbdl all6, és nagyobb lyukd, jobban
lathat6 formdaban is. A kongré megvasarolhaté méterben (110, 140 vagy 150 cm széles),
de létezik mar szalagokba szovott valtozatban is. Az alapszinek nagy véaltozatossagot
mutatnak. A himz6vaszonban (gépi szovése egyenletes) és a lenvaszonban (szovése
soran itt-ott vastagabb szalak keriilnek a az anyagba, igy annak az anyaga kevésbé
szabalyos) nincsenek lyukak a tlinek. Méterben vagy szalagban vasarolhatok. A len-
vasznat altaldban csak természetes anyagokkal szinezik, a himzgvaszon viszont na-
gyon sok szinben kaphat6. A himzés készitésekor az ollot a fonalak elvagdsahoz kell
majd haszndlnunk, igy elegendd egy éles Kkicsi oll6. A keresztszemes himzés fonalai
(pl. Anchor, a DMC és a Madeira) osztott szalu himz6fonalak, egyenként hat 6sszeso-
dort szalbél allnak, amelybél tobbnyire egy vagy kettd sziikséges a mintak keresztsze-
mes himzéséhez. Ezek a szdlak kdnnyedén szétvalaszthatbéak. Egy szinbdl altalaban
8 méternyi van egy egységbe csomagolva. A fonalak alapanyagukat tekintve lehetnek
pamutfonalak, lenes fonalak, és fémszalas fonalak is. A fonalak szineit a gyarték sza-
mokkal (és néha betiikkel) jelolik. A keresztszemesekhez nagy foku (lyuku) tompa tii
ajanlott, ami elsiklik a mar elkészitett himzés mellett, nem 6lt bele a fonalba, igy nem
roncsolja a szalakat, az anyag lyukaban viszont még igy is konnyedén bele lehet ta-
lalni vele. A t{i méreteit a hasznalt fonalak szdma és a himzés alapanyagaul hasznalt
textil anyagsiirlisége hatarozza meg.

Keresztszemes tiiparna

Sziikséges alapanyagok és eszkozok:

- kongré alap (kb. 16 x 16 cm) 2x, a szine, ill. a hdtoldala

- tdm@anyag: vatta

- kék/piros himzéfonal

- tompa (a himzéshez) és hegyes (az 6sszevarrashoz) tii, ollé
- négyzetracsos lap, kék/piros szines ceruza

- magyar kozéppontos mintakincs

Elkészités:

- A himzésmintat kivalasztjuk és négyzetracsos papirlapra , kottazzuk”.

- Az alapformdkat (két db. négyzet) kiszabjuk, de el6tte fontos ellen6rizni a
szemszamot!

- A himzésmintat kivalasztjuk és négyzetracsos papirlapra kottdzzuk.

- Kék/piros kitoltés megtervezése.

- Himzés szinvaltasokkal.

- Osszevarras gépoltéssel (szinével befelé, ill. 2-3 ujjnyi tomdrés maradjon),
majd kiforditas.

- A parna kitomése.

- A nyilas 6sszevarrasa.
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4. dbra: Granatalmas, tulipanos, betéltetlen granatalmas minta
Forrds: Lengyel 1961, 119.

5. abra: A minta ,kottdzasa” papirlapra és piros/kék szinterve
Forrds: sajdt szerkesztés

6. dbra: Kész tliparnakon a tulipadnos minta szinvaridci6i és monogramhimzés a hatoldalon
Forrds: sajdt szerkesztés

Paripa keresztszemes nyereggel
Sziikséges alapanyagok és eszkozok:
- kongrécsik (kb. 12 cm)

- kék és piros és egyéb szinii himzgfonal
- filcanyag, gomb, vagy gyongy
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- kevés tomdanyag (vatta vagy gyapju)

- sodrott zsinér vagy fonal (farok)

- tompa (a himzéshez) és hegyes (az 6sszevarrashoz) tii

- oll6, ceruza, toll

- alaklemez (16)

- himzésminta (nyeregdisz)

Elkészités:

- A himzésmintat kivalasztjuk, ha kell , kottdzzuk”. A kongrécsik mindkét végére
himezziik.

- Avizszintes csikminta alatt az anyagvégeket rojtozzuk.

- A16 két oldalét kiszabjuk a filcanyaghdl. Ugyeljiink az ellentétes elérajzolasra!

- A6 6sszevarrasa a ritkds hurok (pelenka) 6ltéssel torténik, a fardnal hagyjunk
helyet a toméshez!

- A kitémést (nyak, 1dbak) ceruzaval segitsiik (szinével befelé, ill. 2-3 ujjnyi t6-
mérés maradjon).

- A farkat a beillesztés utan egy-két 6ltéssel rogzitsiik.

- A szemet mindkét oldalra felvarrjuk (kis gomb vagy gyongy).

- A himzett nyerget apr6 éltésekkel felvarrjuk a 16 hatara.

7 dbra: Ritkas hurokoltés (pelenkaoltés) 8. dbra: L6 keresztszemes nyereggel
Forrds: sajdt szerkesztés Forras: sajdt szerkesztés

Hattérismeret a keresztszemes himzések készitéséhez

A himzést a paraszti széhasznalat varrasnak nevezi, és varréonak hivjak a speci-
alis készségli himz6t. A himzés valésziniileg Azsidban alakult ki elséként, és az 6kor-
ban vilagszerte elterjedt volt. Feltehetéen a ruhdk kiilonboz6 részeinek dsszevarrasat
tovabbfejlesztve jott létre. Az elsd, fennmaradt keresztszemes alkotds Egyiptombdl
szarmazik, és id6szamitas szerint 500 koriil készithették. Nem sokkal kés6bb pedig
Kindban is elterjedt, ahonnan pedig atkeriilt a médszer a Kozel-Keletre, majd Euré-
paba. A n6k tomeges beiskolazasaig az 6ltogetés a betilitanulast is szolgalta. A lanyok
kiilonféle mintakenddk készitésével késtolhattak bele a betiik vilagaba. Egy-egy min-
takend6re a kozosség szamara fontos motivumok, valamint az abc bettii és a szamok
keriiltek. Kezdetben a fels6bb rétegek ruhazatat diszitették vele, csak 800-900 évvel

s o

késdbb terjedt el a szegényebb tarsadalmi csoportokban. Hazankban a XVIII. szdzad-
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ban lett népszerti, a lanyneveldékben kotelezé keresztszemes érakat is bevezettek.
Itt teritdk, takardk, dgynemiihuzatok diszitésére hasznaltdk, a faliképek késébb val-
tak széles korben elterjedtté. A tii a ,régi asszony” egyik legfontosabb eszkéze volt a
mindennapi életben, tehat a déd- és nagymamak generacidja az, aki himzett teritét,
parnat, fliiggonyt. A mintak koziil a legismertebbek, a beregi minta, amely a piros és
kék viragok és a geometrikus formak egyvelege, ill. a tardi keresztszemes, amelynek
a geometrikus abrazolasok mellett az ,egymas kezét fogé emberi alakok” a legfébb
jellegzetességei. Mara a keresztszemes himzés atértékelddott. Egyrészt megmarad-
tak a hagyomanyos motivumok, amelyeket még mindig sokan készitenek, masrészt
viszont egy teljes textiliparag fejlédott ki a modernebb igények kielégitésére. Szamta-
lan kisebb-nagyobb cég vagy vallalkozas késziti a modern keresztszemes készleteket
és megjelentek azok a programok is, amellyel egy kép vagy elképzelés alapjan akar
elkészithet6k az egyedi, sajat tervezésli mintak (Lengyel 1981).

A Kézmiivesség jegyzet hat melléklettel zarul, amelyek a tantargy torténetét, az
elérendd tanit6i kompetenciatartalmakat, az 6raelemzés lehetséges szempontjait, a
részletes népi kalendariumot, a természetes anyagok jellemzdit és a technikai kom-
munikaci6 ismereteit tartalmazza.
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Az anyag-forma-funkcié osszefiiggésének jelentosége
targyalkoto tevékenységek soran alsé tagozaton

A formdlis kozegben (kozoktatds, felséoktatds) megvalosuld, megfelelben fel-
épitett gyakorlati (vizudlis, technikai) tevékenységek dltal a kornyezetrél al-
kotott kép is folpamatosan mdédosul. Ezzel kapcsolatosan mindennapjainkban
felvetddé kézponti feladat a fenntarthato fejlédés biztositdsa, a kornyezettu-
datos magatartds fejlesztése is. Az értékmegdrzéssel vagy tjrahasznositdssal
osszefiiggd gyakorlati tevékenységek egyre komolyabb esztétikai problémdkat
is felvetnek, mivel a technikai eszkozdk dltal rendkiviil nagy, de lektordlatlan
teret kapnak a kiilonbozé étletforrasok. Ezért nagyon fontos feladat formdlis
kozegben az anyag-forma-funkcio ésszefiiggésének tudatos felismertetése, az
anyagok tulajdonsdgainak megismertetése, a kritikai gondolkodds és az eszté-
tikai nevelés még markdnsabb fejlesztése. Lényeges kérdés, hogy miként lehet a
sémdkat hdttérbe szoritani, az ardnyok jelentdségét, a mindséget, az anyagsze-
rii megolddsi médokat el6térbe dllitani.

Kulcsszavak: alkoté tevékenység, kérnyezettudatos gondolkodds, esztétikai nevelés

A formalis kozegben megvaldsuld technikai ismeretszerzés

Az embert koriilvevs harmas kornyezet (természeti, tdrsadalmi, technikai) és
az ember olyan folytonos és szoros interakciéban van egymassal, melyben kiemelt
szerep jut a tajékozédasnak, helyzetfelismerésnek, tervezésnek. Ebben a folyamat-
ban szerzett tapasztalatok végrehajthat6 mozgésithatésaganak alapja nem mas, mint
a kornyezet megfelel§ észlelése. Ezek sordn fontos szerepet jatszik a tapasztalatok
hasznosithat6saga, az elvonatkoztatasi és altalanositasi képesség fejlettsége, a targy-
felismerés is. A kornyezetészlelés természetesen nem ennyire egyszerii folyamat,
befolyasolja az aktudlis helyzet vagy maganak az észlelé személynek az életkora, ér-
deklddése, tudasa is (Dull 2009). Ezek segitik el a kiilonb6z8 kornyezeti helyzetek-
ben val6 eligazodast, a kornyezetben val6 megfelel§ viselkedést, a hatékony kognitiv
térképezd képesség kialakulasat. Az események eldrevetithet8sége és az igy megva-
l16sulé ismeretszerzés nagyon jél miikodik az informalis kozegben. A kiilonb6z8 in-
formaciok, altalanositasok megértése, rendszerbe foglaldsa azonban mar a formalis
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kozegben folyd oktatasi folyamat nélkiilozhetetlen stddiuma. Azért is fontos ennek ily
médon valé tudatos fejlesztése, mert csak a pontos kérnyezetészlelés altal lehet iga-
zan megérteni a kdrnyezet osszefiiggéseit, igy lehet hatékonyan az embert koriilolels
kornyezetet atalakitani és haszndlni.

A magyar oktatasi rendszerben a jelenleg Technika, életvitel és gyakorlat elne-
vezésii (jelenleg hatdlyos Nemzeti alaptanterv 2012) tantargy soran nyilik leginkabb
lehetség minderre. Ennek médjat a fenti dokumentumban meghatarozott elvek, cé-
lok, fejlesztési feladatok és miiveltségi tartalmak alapjan a kerettantervek még konk-
rétabban rogzitik.

A kornyezetatalakitds, anyag-forma-funkciéismeret kiilonb6z6 szintli aspek-
tusai a kozoktatas alsé tagozatdn a nevelési és oktatasi célok meghatarozasaban, a
feldolgozandé témakordk tartalmaban, évfolyamonkénti kévetelményeiben is mar-
kénsan jelen vannak. Ezek tanulmanyozésa soran j6l lathaté, hogy az Eletvitel és gya-
korlat tantargy alapelve az, hogy funkcionalé targyak készitése mellett sajatittassa
el a tanuldkkal a mindennapi élet miikodtetéséhez sziikséges gyakorlati tudast ugy,
hogy ekdzben a kornyezettudatos életvitel irdnti elkotelezettségiiket is ergsiti.

Ebben a gondolatban visszakdszon Merényi Gyorgy (1998) azon megallapitasa
is, mely szerint a kiilonb6z6 targyak tulajdonsagainak, miikodési elveinek ismerete
nélkiil a kdrnyezetben val6 1ét, és a kornyezet hatékony tovabbalakitasa is komoly
nehézségekbe iitkozik.

Ezért a tantdrgynak kiemelt célja, hogy a targykészitések kozben dromteli alkotd
magatartds alakulhasson ki, mert ez 4ltal konnyebben fejlédhetnek azok a készségek,
melyek a tapasztalatszerzd gyakorlati tevékenységekhez sziikségesek. Kiemelt fon-
tossaga ennek abban van, hogy igy szinte észrevétleniil valdsulhat meg pl. a kiilon-
b6z8 technolégiai folyamatok megismerése vagy a szakszerii eszkozhasznalat elsa-
jatitasa is. Fontos tavlati cél ennek kapcsan az is, hogy a folyamatok kézben olyan
tevékenységek is kiprébalhat6ak, melyek szorosan kapcsolédnak bizonyos szakmak-
hoz. Ezek megismerése mar lehet6vé teheti a kiilonféle életpalyak iranti érdeklédés
felkeltését, a tartalmi jellemzék mélyebb megismerését is.

A gyakorlatorientalt tanérak soran kiemelten fontos szerep a technikai kérnye-
zet modellezésének. Azért van mindennek jelentdsége, mert a legkiilonfélébb mun-
kaszervezési modok megtapasztaldsa mellett ezen 6rak legfobb sajatossdga az, hogy
a val6sag modellezése altal még dsszetettebben ismerhetd meg a természeti, tarsa-
dalmi, technikai kornyezet, az ezekben eléforduld, kiillonb6z8 anyagok tulajdonsaga,
alakithat6saga, az ehhez legalkalmasabb szerszdmok hasznélata.

A sajat élményb6l ad6dé problémak megoldasanak lehetoségei

Az enaktiv leképezés kozben, mely az ismeretszerzés cselekvésbgl kiindulo is-
meretszerzési modellje (Bruner 1968), az egyén tehat érzékelés utjan, az objektiv té-
nyeket sorra véve reflektdlhat a jelenségekre, tulajdonsagokra, anyagokra, forméakra,
funkcidkra. Ezt kovetSen az analizalassal, szintézissel, 6sszehasonlitdssal eljuthat
olyan értelmezésig, melyben a dolgok milyenségének, egészének, egymashoz vald
kapcsolatanak teljesebb felfogdsa valdsulhat meg. Az absztrakt megallapitasok felé
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haladva igy johet létre az a gondolkodasi fazissor, melyben végiil fogalmakat, ok-oko-
zati dsszefiiggéseket, altalanositasokat fogalmazhatnak meg a tanulék az anyag-for-
ma-funkci6 dsszefiiggésében is. Mindezeket a tantargy olyan didaktikai sajatossagai
biztositjak, melyek altal az 1j miiveletek valédi munkafolyamat soran valnak sziiksé-
gessé, s igy az ismeretszerzés a tanul6k cselekvés kozbeni élményére tud épiilni. Eb-
bélis adédik, hogy a tandrakon a tevékenység logikaja alapjan dél el majd a feladatok
didaktikai sorrendje is, mert az 1j ismeret szerzése, vagy a gyakorlas egy ugyanazon
munkafolyamat részeként is jelentkezhet.

Atanérak motivald, bevezetd részében ezért nagy jelentdsége van a problémafelve-
tésnek. Ez egyrészt mozgbsitja a tanulok meglévd tapasztalatainak felidézését, a prob-
lémamegoldd gondolkodast, kreativitast, masrészt életszeriiségénél fogva a tanulék
el6zetesen szerzett tapasztalatait is. Igy teremthetiink lehet8séget a Technika, életvitel
és gyakorlat 6ra bevezetd részében arra, hogy a tanulok felvethessék és megvitathassak
oOtleteiket. Mivel a régi emlékképek altal a korabbi élmények konnyedén bekapcsol6d-
nak a megismerési folyamatba, ez nagyban névelheti az ismeretszerzés aktivitasat. A
produktiv és reproduktiv képzelet igy jarulhat hozza az ij dtletek megsziiletéséhez, s
ez altal az ismeretszerzés mind az informalis, mind a formalis kozegben megszerzett
tapasztalatokra egyarant épithet. Ez nem mds, mint a tapasztaldson alapul6 ismeret-
szerzés, a rendszerszemlélet{i gondolkodds és a mentalis koordinacié kimiivelése, mely
az alsé tagozatos oktatasi folyamat egyik alapvet6 feladata. A cél az, hogy megtanitva a
gyermekeket az alapvetd munkafogdsokra, anyag- és eszkdzhasznalatokra, fokozatosan
alkalmassd valjanak az 6ndll6 tervezésre, sajat otletek eredményes megvaldsitasara. Ez
teremtheti meg annak a lehet8ségét, hogy az egyre pontosabban megvalésulé munkada-
rabokon, alkotasokon keresztiil minél hatékonyabban tiikroz8djék az észrevett és latott
dolgok lényege. Azért is van ennek a pedagogusok szamara tovabbi jelentdsége, mert
ezekbd] nagyon sok informaciot kaphatunk a gyermekek bels6 vilagarél, személyiségiik
iranyultsagardl, alkotéképességiik aktualis fejlettségérol.

Ennek elérése érdekében a Technika, életvitel és gyakorlat tanérak meghatéarozé
jellemzdi:
cselekvés/problémakozpontiisag
divergens gondolkoddsra nevelés
0ndllé/ dnszervezd tanuldi munka fejlesztése
funkcionalis szemlélet
gazdasagossagra nevelés
sikertelenség lekiizdésére nevelés
tantargyak szintetizaldsa

Anyagvizsgalat végzésének fontossaga, lényege

A tanérai problémafelvetés fontos része a kiilonb6z6 anyagok jellemzdinek fel-
térképezése. A kordbban emlitett kornyezetészlelésnek is legeredményesebb és leg-
egyszeriibb fejlesztési lehetGsége az érzékszervek altali, tapasztalati megismerés le-
het, mivel ennek sordn a targyak, jelenségek jellegzetes tulajdonsagai keriilhetnek igy
kozéppontba (1. dbra).
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ANYAGOK CSOPORTOSITASA

) MESTERSEGES
Tiifiszif;is ipari termelés alapja
megtalalhato nyersanya%bél vagy félkész
termékbdl szarmazo

1. dbra: anyagok csoportositasa
Forrds: sajdt szerkesztés

Egy-egy anyag tulajdonsagainak meghatarozasa ezért az 6rakon tobbféle szem-
pont szerint, a kozvetlen kézbeadott anyagok altal torténik az altaldnos iskola elsd
két osztalyaban.

pl. * 6sszehasonlitassal: konnyebb - nehezebb, vékonyabb - vastagabb stb.

* szétvalogatassal: természetes — mesterséges, lagy - kemény, rugalmas - ru-
galmatlan stb.

MESTERSEGES-ANYAGOK
mfilanyag ag%?;{égokt .
tarsitott
anyagok

2. dbra: mesterséges anyagok csoportosithat6saga
Forrds: sajdt szerkesztés

Természetesen itt nem csupan arrél van sz6, hogy meghatarozott anyagok (pl.
képlékeny anyagok, textilek, papirok, fonalak, természetes anyagok, fémek) alaptu-
lajdonsagait csoportositsak, ismerhessék meg a tanuldk, s ez altal a megfelel cso-
portba tudjak dket sorolni (2. abra). Olyan lényegbeli 6sszefliggésben torténik mindez,
hogy az elkészitendd targy formajahoz, funkciéjahoz milyen tulajdonsag alapjan (pl.
téphet6ség, hajtogathat6sag, nyirhat6sag, nedvesség, hajlithatésag), melyik anyag
lesz a legalkalmasabb. Az ilyen médon elvégzett vizsgalatok, 6sszehasonlitasok, szét-
valogatasok, ok-okozati Osszefiiggés-feltarasok eredményezik a maradandébb, rend-
szerbe foglalt tudast, a képességek sokrétii fejlédését, a vilagszemlélet formalodasat.

Az alabbi tdblazatban néhany példa lathatd a tanérai anyagvizsgalat médjara:
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* funkci6: hangulatos vilagités

* fontos tulajdonsag: fény ateresztése, biztonsag

* problémafeltevés: Melyik levél/papir lesz alkalmas az iiveg befedésére?
*eszkoz ennek eldontésére: 3-4 féle kiilonbozs tulajdonsagui papir (pl. kar-
ton, krepp, selyem, transzparens) vagy levél (erds erezetii, 1agy erezetii).
* funkci6: meglepetés fokozds, ajandékozasi kultira megismertetés

* fontos tulajdonsag: formatartéssag

2. munkadarab: | * problémafeltevés: Melyik papir lesz alkalmas az ajdndék becsomagola-
ajandékdoboz sdhoz?

*eszkoz ennek eldontésére: 3-4 féle kiilonboz6 tulajdonsagi papir (pl. kar-
ton, krepp, irélap)

* funkcié: zsonglérkodés

* fontos tulajdonsédg: feldobhatésag-elkaphatdsag

3. munkadarab: | * problémafeltevés: Milyen anyagokat hasznalhatunk a kiils6 részhez?
zsonglérlabda *eszkoz ennek eldontésére: 3-4 féle kiilonbozd tulajdonsagu textil (pl.
kordbarsony, filc, jersey) Miért lehet alkalmas ehhez a feladathoz pl. az el-
hasznalt zokni? (Gjrahasznositds, nytlékony, puha stb.) Milyen anyagokat
hasznalhatunk a belsejéhez, kitoméséhez?

1. munkadarab:
iiveg mécsestarté
levél vagy papir-
disszel

1. tdbldzat: Tanérai anyagvizsgélat

Az anyagok, formak, funkciok ij élete

A fentebb emlitett példak koziil kettd is (mécsestart6, zsonglérlabda) olyan do-
loghol késziilt, melynek korabban mas volt a funkci6ja, mint amivé atalakitani szeret-
nénk (befdttes iiveg, zokni). Az anyag és a forma a mécsestart6 készitésénél megma-
rad, a labdanal mar csak az anyag, hiszen a forma gy valtozik (hosszikas hengerb6l
- gombolyli), hogy felhaszndlja az eredeti tulajdonsagot (hengerkotés, rugalmassag,
nyulékonysag). A tantargy célja ezzel osszefiiggésben az, hogy az anyagmegmunkalé
feladatok soran, manualis tevékenységgel feltarja tehat az ember - kdrnyezet kozotti
osszefonddast, kapcsolatrendszert, hozzajaruljon a kornyezettudatos magatartds ki-
alakulasahoz, az anyag-forma-funkcié-szerkezet és eljarasi modok osszefiiggésének
széles korfi felfedéséhez, a fogyasztéi tdrsadalom mechanizmusainak fokozatos meg-
ismeréséhez (3. dbra). jeleniink komoly problémadja a fenntarthatésdg. Ennek kapcsan
egyre gyakrabban vetddik fel tehat a kérdés, hogy a kornyezettudatos magatartas ala-
kitdsa milyen formaban valésulhat meg az anyagmegmunkalé feladatok soran.

Megnyugtaté tapasztalat, hogy a kornyezettudatos magatartas alakitasa a kiilon-
b6z anyagok haszndlata kdzben igen valtozatosan jelenhet meg. Egyrészt a gyerekek
altal mindennaposan hasznalt targyak rendeltetése, sziikségessége, illetve az anyagok
tulajdonsagai altal (pl. természetes anyagok elényben részesitése). A munka kozbeni cél-
szerii rend, tisztasag, takarékossag kozéppontha helyezésével pedig folyamatosan fel-
hivjuk a figyelmiiket az anyagtakarékossagra (formak korbenyirasa lehetéleg az adott
anyag szélérdl torténjen (1. kép). A masik lehet6ség ennek tanitasara, hogy eleve akkora
anyagokat adunk a gyerekeknek, melyek méretileg nem sokkal nagyobbak, mint a sziik-
séges forma (aminél azért szintén szempont a szélr6l valé korberajzolas és szabds, hi-
szen a megmarad6 anyag, j6 lesz pl. kotonek vagy akar kendének is a babdhoz (2. kép).
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késrnyezet-
tudatos
magatartas

kritikus,
fogyasztai
magatartas

3. dbra: A targyi kornyezet ismeretének hatdsmechanizmusa fogyasztéi attitiidékben
Forrads: sajdt szerkesztés

1. kép: Anyagtakarékossag - valtozé 2. kép: Anyagtakarékossag- rogziilt
tudatossag feladatvégzés sordn szokasrenddel

Mindehhez szorosan kapcsolédik a szelektiv hulladékgytijtés is, hiszen ennek al-
kalmazasaval az anyag 4j formainak, 1j funkciéinak olyan képzeleti elérevetitése tor-
ténhet meg, mint pl. az anyag- forma- funkci6 osszefiiggései miként hatirozzak meg
egy anyag ujrahasznosithatésaganak mértékét. Ezen gondolatsor nyoman a komplex
gyakorlati problémdk megoldasi készsége is jelentGsen fejlédhet. Az ez altal fejl6ds
természettudomanyos és technikai kompetencia, a hatékony, 6nallé tanulds médjai
parhuzamba hozhatok Maria Montessori nevelési elvével is, ahol az érzékszervi funk-
cidkat fejleszt6 eszkozok kiemelt részei a nevelési-oktatasi folyamatnak. A szocidlis
és allampolgari kompetencia, a kezdeményez6képesség és vallalkozéi kompetencia
alakitasahoz sziikséges készségek, képességek megfeleld fejlettsége pedig, mar a fel-
gyorsult mai vilag véltozasaihoz val6 megfelel6 alkalmazkoddst biztositjak. Masfelél
kozelitve, az ember ezeknek a segitségével lesz képes az atalakulasok iranyat és tar-
talmat tevGlegesen befolyasolni (3. kép).

Az is nagyon lényeges kérdés, hogy a targykészités soran jelentkez6 motivalt-
sdg miképpen tudja igényes keretek kozott tartani a tilburjanzo kreativitast. Ezért
van kiemelten nagy jelentgsége az esztétikai nevelésnek is. Hiszen ezek sordn a
gyermekek kozvetleniil is atélhetik az attekinthetGség, zsufoltsag, szinek, formak
egymésmelletiségének hatdsait. fgy fejlédhet hatékonyan az esztétikai fogékonysag,
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3. kép: Ujsagpapir Gjrahasznositdsa - karacsonyi fiizér keriileti karacsonyfara

az esztétikai elemz& és értékeld képesség, az esztétikai alakito képesség. Nagyon fon-
tos, hogy ilyen kozvetlen médon valésulhasson meg a helyes esztétikai izlés, a rend és
tisztasag iranti igény kialakitasa.

Az anyag-forma-funkcié 6sszhangjanak fontossaga

A hédrom fogalom (anyag, forma, funkci6) osszefiiggésének megértése igazan csak
a targykészitd folyamatok altal érhet6 el, hiszen ezalatt valik valéra a kdrnyezeti folya-
matok megismerése, az anyag atalakithatésdgdnak megismerése, problémamegoldé
gondolkodas fejlodése, a kiilonféle eljarasi modok dsszefiiggésének felfedeztetése.

A targykészitd és kreativitas hatartalansdganak problémai ezért komoly gondot
okozhatnak. Nem elég csupdan az Gtletelés, az esztétikai megfeleltetést is elengedhe-
tetlen mellé rendelni. A formaazonossag mellett (formailag teljesen olyan, mint...) az
anyagszeriiséget is figyelembe kellene venni, és a funkcidazonossag sem elégséges
onmagaban. A végsd forma meghatdrozasidnal sem nem szerencsés, ha a ,cukisag”
lesz a f6 szempont. Lényeges elem az 6nszabalyozas is. Ha valakinek sok j6, akar esz-
tétikailag is megfeleld 6tlete van, akkor abbdl szelektalni kell. Fontos lenne elkeriilni
ezen gondolatok egy targyra valé razsufolasat. Ez azért fontos, mert az egy targyra
zsufolt 6tletek amugy is kioltjak egymast, mig t6bb munkadarabra elosztva valéban
igényes és értékes dolgok sziilethetnek. A tulzsiifolt kornyezet (dr. Balazsné 1992)
amugy is atlathatatlannd, zavarossa teszi a latvanyt vagy kornyezetet, szinte meghat-
ralasra kényszeritve a latvany szemlélgjét.

Ha folyamatosan lehet&séget biztositunk arra, hogy a gyermekek a kiilonb6zg
anyagmegmunkalasok, targykészitések sordn minél tobbszor taldlkozhassanak a
kompozicié, az elrendezés problémdjaval, akkor az ilyen tipusu tapasztalatszerz6 al-
kalmak nagyban segithetik az elvont esztétikai fogalmak hatékonyabb megértését is.
Mindezekért nagyon fontos az igényes és kritikus szemléletméd folyamatos fejlesz-
tése, az anyagvizsgalatok, az aranyok, és a mindség jelentdségének hangsulyozasa. A
felhasznalt anyagok egynemiisége altal, az anyagok harmonidja esztétikai harméniat
is teremt. Ilyen alapismeretek, készségek és képességek birtokaban lehet csak ered-
ményes és mindségi az onképzés, s csak ezek teszik lehet6vé a kiilonboz6 latvanyos
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otletek szelektiv befogadasat is. Az esztétikai nevelés tehat, a tanulék formalasanak
olyan specidlis utja, amelynek sordn az esztétikum hatdsait juttatjuk érvényre a ne-
velési cél megval6sitasa érdekében. Ily médon az aranyok jelent8sége, az anyagszerii
megoldasi médok eldtérbe allitdsa, a hasznossag és szépség egyiittes megjelenésére
kell hangstlyosan rairanyitani a figyelmet. Ezért nélkiilozhetetlen az esztétikai elem-
20 és értékeld képesség kiformalasa is. Tehat az esztétikai min&ségi kategéridk (nem
koznyelvi, hanem szakmai) ismerete (Balvanyos 2003) elengedhetetlen a pedagdgiai
munka soran. Az ilyen tipusu elemzés képességének fejlédésével egyre kifinomultab-
ba valhatnak az érzékszervek, egyéni véleményalkotasok, a szépérzék, aranyossag
érzék is.
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Szubjektiv viszonyulds a matematikahoz és a szorzas-
oktatast timogaté interaktiv fejlesztd tevékenységhez
harmadik osztalyban

Az elemi oktatdsban a szorzds az egyik leglényegesebb matematikai készség,
amit a gyermekeknek el kell sajdtitaniuk. Mint minden tanuldsi folyamat, a
szorzds megtanuldsa is hatékonyabb lehet, ha megfelel6 érzelmi viszonyulds
pdrosul mellé a tanuldk részérél. Nem véletlen, hogy megjelentek magyar és kiil-
foldi szakemberektél is olyan jatékok, melyek innovativ, jatékos médon segitik a
gyermekeket a szorzds megtanuldsaban. Kutatdsomban a gyermekek matema-
tikahoz, mint tantdargyhoz valé érzelmi viszonyuldsat vizsgdltam, és azt, hogy
milyen érzelmeket jeleznek vissza e fejlesztd jatékok kapcsdn, miutdn ezekkel
megismerkedtek. Az eredményekbdl azt a kévetkeztetést vontam le, hogy a jaté-
kok messzemenden alkalmasak arra, hogy a gyermekek érzelmi viszonyuldsat
jelentds mértékben noveljiik a matematikai oktatdshoz.

Kulesszavak: matematika, szorzds, érzelmi viszonyulds, jaték

Bevezetés

Pedagégiai tanulmanyaim soran az egyetemi képzés egyik legizgalmasabb ré-
szeként tekintettem azokra a gyakorlatokra, amikor olyan osztalyokat latogattunk
meg és tartottunk szamukra gyakorlé 6rakat és foglalkozasokat, ahol a gyerekek
épp ismerkedtek a matematika vildgdval. Magam, mint a matematika irant mindig is
vonz6dé személy, nagyon kivancsi voltam arra, hogy a szorzds esetében vajon, hogy
kozelitik meg a gyerekek a feladatokat. Ugyanakkor az is foglalkoztatott, hogy a klasz-
szikus oktatasi médszerekhez képest lehetne-e esetleg jobb eredményt elérni néhany
jatékos modszer segitségével.

Természetesen mdr hallgatoként taldlkoztam azzal a szakmai felvetéssel, hogy
az érzelmi viszonyulds a tanulasi folyamathoz milyen jelent8s mértékben meghata-
rozza az elsajatitas sikerességét. Ezért kutatdsom {6 céljanak azt tekintettem, hogy
felmérjem, milyen érzelmi reakciékat valtanak ki a gyerekekbdl ezek a jatékos fej-
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leszt6-modszerek, és altaldban milyen az érzelmi viszonyuldsok a matematikihoz.
Laikus megfigyel6ként, f6leg, mikor érettségi kornyékén all6 fiatalokkal beszélgetek a
palyavalasztasi céljaikrol, fajéan gyakran meriil fel az, hogy nagyon negativan viszo-
nyulnak a matematikahoz, kifejezetten igyekezvén elkeriilni azt a késébbiekben. Ugy
gondolom, hogy ennek a gydkere mindenképpen az elemi iskolaban lehet, és remélem,
kés6bbi kutatdsaim révén sikeriil ezt a folyamatot jobban megérteni, és talan az eset-
leges megoldasi médokhoz is kozelebb keriilni.

A matematikatanitas szerepe
Mi a matematika tanitdsdnak célja?

A tanitasi folyamatban fontos, hogy hiteles képet mutassunk a matematikarél,
egy olyan tudasrendszerrdl, mely hasonléan a filoz6fidhoz és tudomanyelmélethez a
sajat emberi gondolkodasrél, szellemi tevékenységrél sz6l. A matematika tanuldsa
gazdagitja, formalja a személyiséget és fejleszti az 6nallé gondolkodast. A matemati-
ka egy olyan tudomany, mely sajatos gondolkodasmédot igényel, egy olyan kulturalis
orokség, melyet alkot6 tevékenység altal tehetiink magunkéva. Lényegében egy 6nallo,
sajatos tudomany, mely elésegiti mas tudomanyok fejleszthet6ségét, valamint hozza-
jarul a kiilonboz6 élethelyzetek problémainak megoldasahoz és a legkiilonfélébb szak-
mak eszkozeként segiti azt. Ez a szemlélet alapvetSen domindlja a kortdrs matemati-
kai oktatassal kapcsolatos nemzetkozi megkozelitéseket is (Garcia-Sanchez 2012).

A tanulék absztrakcids és szintetizald képességének fejlesztése érdekében fi-
gyelni kell arra, hogy a tanuldsi folyamatok soran fokozatosan ismertessiik meg a di-
dkokkal a matematika, mint tantargy belsd strukturajat. A kombinativ készséget, a
kreativitast, az 6nallégondolatok megfogalmazasat fejleszti az 1j fogalmak alkotasa
és az, ha 6nalldan fedezik fel az 6sszefiiggéseket és ismereteiket képesek feladatokba
agyazva hasznositani. Ehhez kell§ batorsag kell, mivel a kudarc lehetdsége ott lebeg-
het a szemiik el&tt, de ha 6nbizalommal fognak hozz4 a feladatokhoz és tisztadban van-
nak sajat képességeikkel és egy olyan ismerettarral rendelkeznek, amely elégséges a
szamukra akkor a kudarc lehetdsége fel sem meriilhet. Mindez logikus gondolkodas
sikjan torténik. A komplex problémakezelés képessége fejleszthetd a diszkusszids ké-
pesség fejlesztésével, vagyis tobbféle megoldast keresiink egy problémara, és miutan
minden lehetséges megoldast megtalalunk, megbeszéljiik ezeket. Ha helyesen adjuk
at az ismereteket és minden 1épcs6t egyenként végig jarunk a didkokkal, munkank
eredménye az lesz, hogy a tanul6kkal képesek lesziink eljutni az 6nallé, rendszere-
zett, logikus gondolkodas bizonyos szintjére (Garcia-Sanchez 2012).

Az als6 tagozatos matematikatanulas-tanitds f6 célja, hogy kibontakozzon, for-
malédjon és gazdagodjon a gyerekek személyisége és gondolkodasa. A pedagégusnak
figyelembe kell vennie és be kell tartania a fokozatossag elvét. A matematika tudoma-
nyanak a megismeréséhez a tanité kiilonb6z6 médszereket, jatékos tevékenységeket
prébaljon meg alkalmazni, amelyek segitik a gyerekek elérehaladasat. Ezen kiviil a
fogalmak konkrét tartalmanak a megismerésében nagy segitségére lehet a manualis,
targyi tevékenységek bevezetése. Példaul jaték kozben tanul meg szorozni (domind,
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kupakos szorzétabla). Kisiskolas korban nagyon fontos kialakitani a szdmfogalmat és
miiveletfogalmat; fejleszteni a szdmolasi készséget; fejleszteni a problémafelismer6
és problémamegoldé gondolkoddsmédot; felfedeztetni a valdsag elemi kapcsolatat; és
végiil, de nem utolsé sorban kialakitani a tanulasi szokasokat.

Abban az esetben, ha figyelembe vessziik a tanuldi gondolkodas folyamatanak
fejlodését, ki kell emelni a sokoldalu gyakorlati tapasztalatokra épiilé, a mar meglévs
és elsajatitott tudasra tdmaszkodo, pontos matematikai fogalmak kialakitasat, agy,
hogy a tanulé ennek aktiv résztvevdje. Elemi osztalyos korban a matematika éran
megoldott problémak minél inkdbb kapcsolatban kell, hogy alljanak a gyakorlati élet-
tel és a tanulék személyes tapasztalataival (Somfai 2006).

A tanuldsi-tanitasi folyamat mingsége teljes mértékben a pedagégustal fiigg. A
matematikaoktatds céljanak elérésének médja az 6 kezében van és rajta mulik, hogy a
tanul6k ezeket a célokat milyen érzelmi viszonyulasban érik el. A lényeg, hogy ezeket
a célokat a lehetd legvaltozatosabb médon kozelitsiik meg, alkalmazva szines oktatasi
formakat és interaktiv, valtozatos modszereket (Garcia-Sanchez 2012).

A jaték szerepe a matematika oktatdsdban

A jaték a gyermek életének szerves része. A jaték hatékonyabba teheti a tani-
tast és a tanuldst. Fontos, hogy a matematika tanuldsanak folyamata legyen annyira
érdekes, mint egy j6 jaték. Azért, hogy a gyermek tudjon racsodalkozni a vilag je-
lenségeire, dolgaira és igy jobban meg fog maradni benne az ismeretanyag. Pintér
és Pintér Krekity (2008) szerint a mondékakban, a kiszamolokban és az egyszeri
népi dalos jatékokban nagyon sok matematikai viszonyt taldlhatunk. Ezeket fel le-
het hasznalni a tanitdsban koézvetett médon. Pl: ,, A mackéd, macké, ugorjal, macko,
mackd, forogjal, tapsolj négyet, ugorj ki!” mondéka, vagy a ,,Mély kutba tekintek,
aranyszalat szakajsztok, benne latom testvérkémet, biborban, barsonyban, gyon-
gy0s koszoriban. Kitba estem! Ki hiizzon ki? I1za! Hiny méterr6l? 9!” jaték. Mindkét
jatékban a gyerekeknek szamolniuk kell, emellett ritmusra cselekedni, tapsoljani.
Eszre sem veszik, hogy megtanulnak szdmolni. Ennek a tevékenységnek a fejlesztd
hatdsa abban van, hogy a tanulé maga csinalhatja, maga prébalhatja ki a dolgokat.
Tehat sajat tapasztalatot szerez. ,Semmi nem olyan fejleszt6 hatasi, mint a sajat
tapasztalat” (Pintér-Pintér Krekity 2008).

Az, hogy milyen érdekes a matematika ora, az csak a tanité leleményességétdl és
feladatokat, igy a gyengébb tanuldk is jobban kezdenek térekedni a feladat megolda-
sdra, viszont ,az unalmas 6ra a legjobb matematikust sem 6sztonzi munkara” (Pintér-
Pintér Krekity 2008).

Kantorné (2010), a jatékos matematika cim{i kdnyve alapjan részletezném tovab-
ba a jaték jotékony hatdsait. A gyermeknek a jaték kozben fejlédik a kommunikaciés
készsége, emellett nagyon sok olyan legkiilonfélébb képessége, amelyet csak jaték
kozben tud megismerni és észrevétleniil fejleszteni. Emellett jaték kozben megta-
nul masokhoz alkalmazkodni, veliik egyiittmi{ikddni. Hosszabb ideig képes figyelni.
A jaték egy olyan 6romforrds, amely képes csokkenteni, s6t megsziintettetni a gyer-
mekben 1év6 fesziiltségeket. Az iskolai teljesitményhez sziikséges részképességek, a
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jaték segitségével fejlédnek ki a legsikeresebben. Ezen kiviil a jatékkal korrigalhatok
az esetleges részképesség hianyok. A verseny tipusu jatékok felkészitik a gyermeket
az életben el6fordulé kudarcokra, csalédasokra, ezeknek elviselésére, hiszen meg kell
tanulni altaluk nyerni és vesziteni. Emellett megtanitja a gyermeket arra, hogy felis-
merje a sajat teljesit6képességének a hatdrait (Kdntorné 2010).

Az érzelmek szerepe a tanuldsi folyamatban

Az érzelmek vizsgalata azért fontos, mert alapvetSen meghatarozzdk azt, hogy
az iskolasok milyen mértékben nyitottak arra, hogy befogadjak a matematikdval
kapcsolatos tjdonsagokat. Az, hogy altaldban milyen a kozérzetiik, milyen az érzel-
mi viszonyulas az adott tananyaghoz, nagyon sok tekintetben meghatarozé lehet.
Erdemes a kozgazdasagi Nobel-dijas pszicholégus, Daniel Kahneman (2013). vizsga-
lataira hagyatkozni, mivel 6 tobb kisérletben bizonyitotta az érzelmi viszonyulas és
az informdciék befogaddsanak osszefliggését. Egy nagyon praktikus méodszertani
elemet is bemutat annak mérésére, hogy az adott tanulok kedvez vagy kedvez&tlen
érzelmi viszonyuldssal allnak hozza egy-egy tevékenységhez. Javaslata szerint azt
az egyszerii kérdést kell feltenni az embereknek, egy-egy tevékenység végzése koz-
ben, hogy Orommel végezné-e még tiz percig azt a tevékenységet, amit éppen most
folytat? Véleményem szerint 6sszegzésképp azt tekinthetjiik sikernek, ha a gyerme-
kek a matematika 6rak sordn minél tébbszor valaszolnanak hatarozott igennel erre
a kérdésre (Kahneman 2013).

A kutatas célkitiizései, hipotézisei

Akutatas célkitlizése a matematikaval és a fejlesztd tevékenységgel kapcsolatos
attitlidok felmérése a harmadikos didkok korében.

HI: Feltételezem, hogy a fejleszt6 jatékok hatasara legalabb felére tudom csok-
kenteni a matematika 6rakhoz nem pozitivan viszonyulé tanulék szamat.

H2: Feltételezem, hogy a gyerekek korében az a jaték bizonyul a legnépszeriibb-
nek, amely esetében a versenyhelyzet intenzitdsa a legmagasabb.

A kutatas résztvevoinek a bemutatasa

A vizsgélatot a nagyvaradi Szent Laszlé Rémai Katolikus Liceum harmadik osz-
talyaval zajlott. A beavatkozdas a téli hénapokban tortént, pontosabban 2018 febru-
arjatél kezdve. A kutatdsi csoportomat a III. A. osztaly 25 tanuléja alkotta (11 fit és
14 lany). Esetiinkben a hipotézisek arra irdnyultak, hogy a fejlesztd jatékok hatasait
szamszeriien vizsgalhassam.
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Médszerek, kutatasi eszkozok, eljaras

A gyerekekkel végzett kutatdsom egy fejlesztési kisérlet. A teljes kisérlet 2018
februdrjatél 2018. marcius 26-ig tartott, és magaba foglalja a pedagégiai kutatas ha-
rom specifikus szakaszat.

Kutatdsom soran kérddivvel, illetve grafikus visszajelzéssel mértem a tanulék
érzelmi viszonyuldsat a matematikahoz altaldban, valamint az altalam alkalmazott
fejlesztd jatékokhoz. A felmérési szakaszban kérddivet alkalmaztam, mellyel felmér-
tem a gyerekek aktualis tudasat és érzelmi viszonyulasat a matematikahoz altalaban.
Ezt kovet8en harom héten at naponta foglalkoztam a gyerekekkel kiilonféle, a szorzas
elmélyitését és jatékos megtanuldsat célz6 modszert alkalmaztam koriikkben'. Fejlesz-
tési 6rdim sordn prébaltam minél valtozatosabb jatékokat, feladatokat és eszkozoket
kitalalni példaul: Dobble kartyak; csomagolé papir, 1égycsap6; kupakok; babuk, dobé-
kockak a Kengu megtanit szdmolni cimii tarsasjatékhoz; dominé kartyak; kodfejtss,
laminalt konyvjelz8k; illetve szines feladatlapok a Mennyire vagy gyors? cimii jaték-
hoz. A kisérlet végén rakérdeztem Ujra grafikus visszajelzést kérve a matematikahoz
valé érzelmi viszonyulasukra, illetve egy kérddivvel megmértem, hogy mely fejleszt6
jatékok nyerték el leginkabb a tetszésiiket.

Afejlesztéslebonyolitasa. A foglalkozason alkalmazott interaktiv matematikai
jatékok

Tiz tanéranyi fejlesztést végeztem. Minden 6rédra a f6 szempont a szorzas elmé-
lyitése volt, amit érdekesnél érdekesebb jatékokkal és feladatokkal gyakoroltattam.
Ezzel az 6ra egy jatékos matematika 6rava valtozott a gyerekek szemébe. Ezekkel a
jatékokkal sikeresen felkeltettem a tanulok figyelmét és érdekl6dését a szorzasi mii-
veletek irdnt, rdadasul szivesebben dolgoztak egymassal csapatban is. Kezdetben el-
magyardztam a gyerekeknek, hogy a matematika 6rak, melyeket tartani fogok, nem
szokvanyos orak lesznek. Legtobbszor nem lesz sziikség fiizetre, konyvre vagy tolltar-
téra. Erdekes eszkozokkel, jatékokkal fognak dolgozni, melyekrél talan nem is gon-
doltak, hogy haszndlhaték a matematika vildgaban.

Néhany jaték, melyeket a fejlesztési 6raimon alkalmaztam

Mutatkozz be szdmtan nyelven! A gyerekeknek gy kell bemutatkozniuk, mint-
ha szdmok lennének. Ha épp a szorzdsi és osztasi miiveletek gyakorlasanal tartunk,
kérhetjiik, hogy csak ezzel a két miivelettel dolgozzanak. Pl. En vagyok a 6*6. Mi a
nevem? Erre jon a valasz egy masik gyerektdl: Te vagy a 36. A kisdidkok élvezni fogjak
ezt a jatékot, mert szabadon kitaldlhatnak a kedvenc szdmukhoz egy-egy miiveletet.
(Gabrus-Torok 2015).

1Ugyanezen adatgyfijtési idGszak alatt felmértem a médszerek hatékonysagat is de mivel jelen
kutatdsnak az érzelmi attitlidok vizsgalata és nem a médszerek eredményességének mérése a
célja, azon adatok ismertetésétdl eltekintek.
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Domind 1. Ez a jaték, a szdmoldasi készség mellett a logikai gondolkodast, me-
moriat és figyelmet is fejleszti, emellett kivald eszkdzként szolgdl a matematika 6rak
keretén beliil. A jatékszabaly nem sokban tér el a hagyomanyos dominé szabalyaitdl,
csupan a kartyakon szorzasok és szorzatok taldlhatok, melyeket parositani kell. A ja-
tékot sajat keziileg készitettem el, amely kiilon élményt nyujtott a gyerekeknek.

Csapatokként el§szor a 2-es, 3-as, 4-es, és 5-0s szorz6tabla domindkartyait kap-
tdk meg. Az 1-es és 10-es szorzo6tabla kartyait kihagytam, mivel ezek nagyon egyszeri-
ek a gyerekek szdmdra. A 2-es, 3-as, 4-es, 5-0s domindkartyakat 6sszekevertem. Az 6
feladatuk az volt, hogy kiilon-kiilon, vagy akar a 2-es, 4-es és 3-as, 5-0s szorzétablakat
kombindlva rakjdk ki a dominékat sorrendben. Az a csapat amelyik el§szor végez és
helyesen rakja ki a szorzétablakat egy matricat kap.

Dominé 2. A 6-0s, 7-es, 8-as, és 9-es szorzdtablabol késziilt domindkat tartalmaz-
za. Az 6sszekevert dominékartyakat, kiilon-kiilon vagy a paros és paratlan szorzétab-
lakat kombinalva rakjak ki sorrendben. Az a csapat, amelyik el§szor végez és helyesen
rakja ki a szorzétdbldkat, egy matricat kap. Az 1. kép szemlélteti a jatékot.
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1. kép: Domin6
Forrds: sajat szerkesztés

Dobble masképp. Ez a Dobble is 55 lapos kartyapakli, szintén minden lapjan 8
elem lathato, de ezek az elemek szorzasok. Pontosan 57 kiilonb6z6 szorzas talalhato,
és barmelyik két lapon pontosan egy szorzds azonos. El§szor a gyerekek megismer-
kedtek a lapokkal, huztak egy lapot a paklibél és kitették az asztalra a paklit és a sajat
lapukat is a szamos oldalukkal felfelé. Kezdetben meg kellett keressék azt a szorzast,
ami mindkét lapon megtalalhatd. Az azonos szorzasok, szine és sorrendje nem mindig
ugyanaz, de méretiik megegyezik. Aki el6szor megtaldlja azt a szorzast, amelyik mind-
két lapon szerepel, hangosan kimondja a szorzasok eredményét pl. 7 x 8 és 8 x 7 egyen-
16 56, majd a pakli legfels6 lapjat elveszi, és rahelyezi arra a lapra, melyet a magaénak
tudhat. fgy folytatjak a jatékot, addig ameddig a hiizépakli teljesen elfogy. A jatékot
az nyeri, aki a legtobb lapot gylijtotte a paklijaba. Tehat 6 kapja a megérdemelt mat-
ricat. Megallapithat6, hogy ennek a jatéknak a sajatossiga a fokozott versenyhelyzet
el6térbe helyezése és egy magas intenzitasu érzelmi allapot el6idézése a gyerekeknél.
A 2. kép lathat6 a jaték.
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2. kép: Dobble méasképp
Forrds: sajat szerkesztés

Csacsikorus: Ez a jaték az Igaz - hamis jatékokhoz hasonlit. Ha az allitdsom igaz:
I, ha az 4llitdsom hamis, vagyis aligazsag A-t kell bekiabélniuk a csoportban 1évé gyere-
keknek. Aki eltéveszti, és A-t mond, az I helyett, azleiil. Pl. a tandr mondja: A 6 x 6 ered-
ménye paratlan. Ha gyorsan kiszamolja fejben, és ravagja, hogy A, akkor tovabb mehet

a masodik kérdésre, ha elrontotta, leiil. Ennél és a Tapsolj, dobbants cim{i jatékndl is a
gyorsasag a mérvado. A gydztes tiizijaték tapsot kapott ligyessége elismeréséért.

P

Kérdoivek eredményei

A foglalkozas el6tt alkalmazott kérd6iv eredményei alapjan az rajzolédott ki,
hogy a gyerekek tobbsége kifejezetten pozitivan viszonyul a matematikdhoz, ugyan-
akkor jelentds azok szama is, akik inkabb k6zombds vagy negativ attit{iddel rendel-
keznek. Jelen tanulmanyban inkabb a foglalkozas utan alkalmazott kérd6iv eredmé-
nyeinek bemutatasara és értelmezésére koncentralok.

Az els6 kérdésben arra voltam kivancsi, mennyire nyerték el a gyerekek tet-
szését a matematika orak. A Tetszettek-e a matematika orak? kérdésre mindenki az
»lgen” valaszt jelolte meg, vagyis a megkérdezett tanulék 100 %-a pozitivan nyilatko-
zott a matematika 6rarol. A 2. kérdés a szorzétabla ismeretére vonatkozott, mégpedig
arra, hogy a fejlesztések utan a tanuldék hogyan értékelik a szorzotablaval kapcsolatos
tudasukat. A 25 résztvev6bdl 24-en itélték meg ugy, hogy a foglalkozasok hatasara
jobban tudjdk a szorzdtablat.

Az utolsd valasztasos kérdésnél, arra voltam kivancsi, hogy melyik jaték nyerte
el legjobban a gyerekek tetszését. A fejlesztés sordn dsszesen 12 jatékot sikeriilt eljat-
szanom a gyerekekkel (1. dbra).
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Jatékok

1. dbra: A ,Melyik jaték tetszett a legjobban? Valassz egyet!” kérdés valaszai
Forrds: sajdt szerkesztés

Alegutolsé kérdés a tanulék szabad, 6nall6 véleményére vonatkozott. Arra vol-
tam kivancsi, hogy a matematika 6ra melyik része nyerte el a tetszésiiket, és miért
épp az. A 25 gyerek valasza alapjan legjobban a , szérakoztatd, vicces, jatékos” része-
it szerették az ordknak, mert olyankor nem kell tanulni - mondtak. Pedig a fejleszté-
sek soran végig tanultak, csak jatszva. Sokan emlitették azt, hogy az volt a kedvenc
résziik mikor csapatban dolgozhattak, ,mert akkor konnytiiek a feladatok” és ,olyan
mintha hamarabb vége lenne az éranak”. Tehat bebizonyosodik az allitas, miszerint
a tanuldk egyiitt jobban haladnak, tobbet tanulnak egymastél és j6 érzéssel tolti el
6ket, ha sikerrel jarnak.

Kovetkeztetések levonasa a grafikus visszajelzések (hangulatabrak
kiszinezése) alapjan

Ez a kérdés igy sz6lt az el6teszt el6tti kérddivben: Hogy érzed magad dltalaban
a matematika érakon? Szinezd ki az dltaldnos hangulatodnak megfelelé arcocskat!
Majd az utéteszt el6tti kérd6ivben is megjelent csak kicsit masképp. Hogy érezted
magad a matematika érdkon? Szinezd ki az altaldnos hangulatodnak megfeleld ar-
cocskat! E kérdésekre a gyerekek a hangulatabrak beszinezésével adtak meg a va-
laszt. A kovetkez6 hangulatabrak (3. kép) koziil valaszthattak (nagyon jél, jol, kevés-
bé jél, nem érzem j6l magam, dithdsen, semmit sem értek).

OO g

3. kép: Az el6tesztben és az utétesztben hasznalt hangulatdbrak
Forrds: sajat szerkesztés

305



A 2. dbra j6l mutatja, hogyan valtozott meg a matematika 6rak irdnti attitiid a
kisérleti osztalyban.
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2. dbra: A hangulatabrak valasztasa az el6teszt és az utéteszt sordn
Forrds: sajdt szerkesztés

Az eredmények alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a kisérleti osztaly-
ba jaré tanuldk kozel allnak a matematikahoz és szeretik a matematikat. Nyitottak
az Uj dolgokra és szeretnek jatszani. Emellett szeretnek tigy tanulni, hogy kézben ne
vegyék azt észre. Tapasztalatom szerint ilyenkor nagyobb lelkesedéssel vesznek részt
az 6ran, és aktivabbak a tanulési folyamatban.

Osszegzés a hipotézisek mentén

A tanuldk szubjektiv érzelmi viszonyulasat vizsgal6 kutatas eredményei alapjan
kijelenthetjiik, hogy a kezdeti érzelmi viszonyulas a tanulék tobbségénél alapvetSen
pozitiv volt, a végén lekérdezett eredmények alapjan ez az attitiid az osztaly szintjén
még erdteljesebben eltolédott a pozitiv irdnyba, hiszen nagyon sokan a ,,nagyon jél”
vélaszt jelolték meg, mikozben az elején kevésbé pozitivan nyilatkozék nagy része is
atkeriilt a pozitiv tartomanyba.

Lényegesnek tartom megemliteni, hogy mikdzben a fejlesztd jatékok el6tt 9 ta-
nulé tanusitott negativ attitlidot a matematika irdnt. Szamuk kett&re csokkent, ennek
értelmében els6 hipotézisem igazolast nyert.

Két jaték bizonyult kiemelked6en népszer{inek: a Dobble masképp és a Domi-
né. Mindkettd egy-egy viszonylag egyszerii tarsasjatékon alapul, melynek f6bb elemei
matematikai, azon belill is szorzasi feladatokra vannak atalakitva. A kedvelt és ke-
vésbé kedvelt jatékok tipusanak dsszehasonlitasabél ugy tiinik, hogy a kifejezetten
tarsasjatékra épiilg, versengest is lehet6vé tevd jatéktipus nyerte el leginkabb a tanu-
16k tetszését. A legkevéshé népszerii jatékokbdl (Mutatkozz be szdmtannyelven! Kelj
fel Péter! és a Tapsolj, dobbants!) hidnyzik a versengési tényez6. Ez egyuttal masodik
hipotézisem beigazolédasat is jelenti.
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Az, hogy milyen modszerekkel és milyen eszkozokkel dolgozunk a tanuldkkal,
nagyban befolyasolja barmilyen feladathoz valé hozzaalldsukat, illetve motivalt-
sagukat. Véleményem szerint, akkor tudunk a legtobbet adni, tanitani, ha mindig a
gyerek all a tanitasi folyamat kézéppontjdban. Ezért a szorzdsokat is kozelebb kell
hozni a didkokhoz, azaz gyermekkozpontiuva kell tenniink. Ezért nagy felelGsség
harul a pedagégusra, akinek valtozatos médszerekkel kell dolgoznia, odafigyelve a
gyermekkozpontt, valdsagkozeli gyakorlatok megalkotasara, valamint a tanulék bel-
s6 motivacidjanak fejlesztésére. A pozitiv matematikai attit{id kialakitdsahoz nagy-
mértékben hozzdjarul az, hogy a feladatoknak a gyerekekrdl, illetve gyerekekhez kell
sz6lnia. Fontos, hogy a tanulék érdeklédve, a sajat tapasztalataikat bevonva tudjanak
dolgozni a matematika 6rakon. Ezaltal meglatva a szorz6tablat tartalmazé feladatok-
ban rejl8 szépségeket és hasznossagot. Ennek hatasara az iskolaban szerzett tudasat
alkalmazhatja a mindennapokban is, illetve hasznositani is tudja majd. Az altalam
olvasottak alapjan ugy veszem észre, hogy az egyik legfontosabb cél az, hogy a didkok
értsék meg azt, amit tanulnak és tudjak felhaszndlni a mindennapjaikban.
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Személyiségfejlesztés jatékkal

Ha meghalljuk azt a szot, hogy jaték, mindnydjukban felébred egy-egy kedves
emlék, boldog pillanat, amely orékre beirédott lelkiinkbe, s mint egy apro se-
lyemszal, érokre O0sszekdt minket gyermekkorunk kedves emlékeivel. Mindnya-
jan, (még azok is, akik ezt néha elfelejtik) gyermekként kezdtiik életiinket, és
amig gyermekek voltunk, a jaték volt szamunkra a legalapvetébb foglalatossag.
A kisgyermek jatszik, és ezaltal megtanul jarni, beszélni, targyakkal manipulal-
ni, gondolkodni. Az 6voddskoru gyermeknek jaték kozben fejlédik a felfogokeé-
pessége, mozgékonysdga, gondolkoddsa, kreativitdsa, kozlékenysége, képzele-
te. A kisiskolas gyermek jaték kézben észrevétleniil sajdtit el ismereteket, tanul,
fejlédik a képzelete, kreativitdsa, felfogéképessége, gondolkoddsa, figyelme,
akarata, érzelmi intelligencidja, empdtidja, k6zosségi érzése, egyszoval egész
személyisége.

Kulcsszavak: személyiségfejlesztés, jaték, gyermek, tanitds, tanulds

Ajaték szerepe a személyiség fejlesztésében

»A jaték hét éves kor eldtt nem csupan egy tevékenység a sok koziil, hanem
egy végtelenill szertedgazo, szamtalan egyéni sajatossagot magaba foglalé életméd”
(Stockert 1995, 5).

Természetesen ki mds értene a jaték minden fortélydhoz a lehetd legjobban,
mint maga a gyermek, aki teljes lényével, testével, lelkével atéli a jatékat, a gyer-
mekek szamdra ez egy olyan életforma, élettér, vilag, melybdl csak a felnovekedés
emeli ki 6ket, de akkor sem lesz ez az elvalas orokérvényi. A feln6tt is szivesen jat-
szik, ha megteheti, ha ideje megengedi, de ez mar valéban nem hasonlithat6 dssze
a gyermeki jaték onfeledtségével, gondtalansagaval, varazsvilagaval, de lassuk, a
szakemberek hogyan irnak arrél, hogy mi is a jaték, hogyan lehetne ezt a fogalmat
meghatdrozni. Dr. Takdcs Bernadett szerint ,a jaték olyan jelenség, amely atfogd mo-
don jelen van vagy jelen lehet az élet rendkiviil sok torténésében, valtozasokkal teli

1 A tanulmany Tamds (Cseh) Tiinde Andrea: A jdték sokoldalil felhaszndldsi lehetdségei az ele-
mi tagozaton cimi 1. fokozati tudomanyos és médszertani dolgozata alapjan késziilt. (Babes-
Bolyai Tudomédnyegyetem, Tandrképzd Intézet, Pszicholégia és Neveléstudomdanyok Kar, Szat-
marnémeti Kihelyezett Tagozat, 2014-2016)
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folyamataiban. Az emberi jaték jelentds mértékben kognitiv magatartdsforma, sze-
repe elsGsorban a megismerésben, a kdrnyezethez valé alkalmazkodas szolgalataba
allitott funkciok fejlédésében és fejlesztésében van. Lényege a miivészetekkel val6
kapcsolatdban keresendd, az alkotds, a tevékenység, a felfedezés 6rom- és sikerél-
ményei, jutalmai, a képzelet, a fantazia boldog, szabad szdrnyalasa, a szimbolikus
uton létrejovo vagyteljesités mind biztositjak az utat az egyre nagyobb teljesitmé-
nyek elérésében. A jaték talaja és eszkoze az ember tarsaival kialakulé és gazdagodé
kommunikécidjanak, szocidlis kapcsolatainak” (Takacs 2001, 56). , A szabad, kreativ
jaték segiti a gyermeket emberré valni, és a feln6ttet embernek maradni” (Takdcs
2001, 41).

Huizinga (1990) nem véletleniil nevezte az embert Homo Ludensnek, azaz ,jat-
sz6 embernek”, hiszen a jaték az élet minden helyzetében segitséget nytjthat, ravila-
githat életiink értelmére és céljaira, segithet megoldani gondjainkat, mas életszem-
léletre buzdithat, szorosabba teheti személyes kapcsolatainkat. A jaték eltérbe
helyezése, megértése, sajatossagainak ismerete, alkalmazdsa egyben azt is jelenti,
hogy a gyermek felé tisztelettel, elfogaddssal, megértéssel és megbecsiiléssel koze-
litlink. , A gyermek legf6bb joga - jatékhoz vald joga” (Takacs 2001, 42). A mi koteles-
ségiink, hogy ezt az alapvetd gyermeki jogot a legteljesebb mértékben érvényesitsiik
a gyermekek, gyermekeink életében, legyen sz6 akdr a csalddrél, akar az évodai/
iskolai kornyezetr6l. Vekerdy Tamas (2001) is azt vallja, hogy a gyermeki 1ét legalap-
vetObb, legfejlesztEbb tevékenysége a szabad jaték.

Kovacs-Bakosi (2005) szerint ,a jaték kiilsé céltol fiiggetleniil magaért a tevé-
kenységéért van, amelyet az 6romszerzés kisér.” Am ezen éltaldnos meghataroza-
sokon beliil beszélniink kell a gyermek jatékarol is, amely ,a gyermek olyan sajatos
ontevékenysége, ami szabad akaratdra épiil, benne és altala érvényesiil legtipiku-
sabban és legsokoldalibban az dnkifejezése”(Kovacs-Bakosi 2005, 41).

Kadar-Bodoni (2010) ravilagit arra, hogy a gyermeki jaték egyik alapvetd ele-
me a komolysag, hiszen a gyermek teljesen azonosul az eljatszott szerepekkel, tevé-
kenységekkel, szabalyokkal, ennek értelmében, a kiviilalloktol is elvarja ugyanazt
az azonosuldsi magatartast. A szerz6paros ezt a megallapitdst Stern német pszicho-
légus nevéhez fiiz6d6 fogalomra (komoly jaték - erntspiel) alapozza, aki szerint a
jaték csak addig jaték, amig mindenki komolyan veszi a szabalyait (Kddar-Bodoni
2010).

Lathatjuk, hogy a jaték kénnyedsége, oromtelisége ellenére mégis komoly do-
log és nem is olyan egyszer{i meghatarozni. A jaték egész életiinket koriiloleli, ilyen
vagy olyan formaban mindennapjaink részét képezi, mégsem ugyanazt jelenti min-
den korosztaly szdmadra, hiszen a gyermeknek a legalapvet&bb, legtermészetesebb
tevékenység, a felnottek, a sziil6k szdmara kikapcsolédas, lazitasi lehetfség, a pe-
dagbgusnak az oktatast hatékonyabba tevs stratégia, és még sorolhatnank, hogy
életiink hany teriiletén bukkan fel a jaték Gjra meg vjra.
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Ajaték és a tanulas viszonya kisiskolas korban

Ajaték oktatasban és nevelésben vald jelenlétének gyokerei az 6kori kulturaktol
kezdve szdzadokon at segitette a tanulas és gyermeknevelés hatékonyabba valasat.

A reformpedagégiai torekvések az 6vodai nevelés mellett a jaték iskolai jelen-
toségét is hangsulyozzak hisz a ,pedagégia a tanito és a gyerek kozotti kapcsolatban
van jelen, s ennek a jelenlétnek a megformalasat segitik a médszerek” (Vincze 2001, 5).

A jatéktevékenység élménye az erkolcsi, az egyiittélési, a gyakorlati ismeretek és
tapasztalatok megélése drnyaltabba teheti a feln6tt szerepek elsajatitasat, megtanula-
sat, gazdagitasat. Tudnunk kell, hogy a személyiség az ember aktiv tevékenységének
folyamataban fejl6dik a legoptimalisabban, ezért a gyermekek nevelésének kulcsa is
maga a gyermeki tevékenység lehet (Lengyelné Kolonics 1998). Napjainkban mar egy-
értelmiivé valt, hogy a XXI. szazad iskolajaban a jaték az a tevékenység, modszer és
eszkoz, amely egyre meghatarozobb helyet kévetel az iskola pedagégiai kulturajaban.

A jaték terének kiszélesitése fontos lenne a kézoktatds szinte valamennyi szint-
jén, de kiilondsen az alapozd szakaszban. A jaték aktivizal6, motival6 hatasat sokkal
jobban lehetne hasznositani mind a tanitasi-tanuldsi folyamatban, mind a szabadidg,
a kultura alakitasaban.

Mar tudjuk, hogy a jaték az 6vodaskoru gyermek f6 tevékenysége, ezzel szemben
az iskolaskoru gyermekeknek a tanulast kell elgtérbe helyezniiik. Kisiskolas korban
mindez a jaték szerepkorének megvaltozasat eredményezi, ebben az idgszakban min-
denképpen a tanulas keretei kozé szorul ez a tevékenység. Tapasztalhatjuk, hogy az
ilyen koru gyermekek esetében sem hal ki a jatékigény, csupan meg kell taladlnunk a
megfelel6 modozatokat, melyeket a jaték nyujt a tanulassal valé 6sszefondédasra (Ka-
dar-Bodoni 2010, 80).

A gyermekkozpontu oktatas lényege a jaték, amely a tanéra azon része, melyet
a gyermek valéban élvez, és észrevétleniil fejlodik tevékenykedés kozben. Vekerdy
Tamas (2001) szerint a gyermekkozpontisag nem mds, mint az, hogy ismerjiik a gyer-
mekek igen gyors iitemben valtoz6 testi, lelki és szellemi allapotait, ezek jellemzdit
és az ezek révén felmeriild sziikségleteket, és tudjuk, hogy e sziikségletek megfelel§
modszerrel vald kielégitése adja meg az igazi fejlesztés lehet8ségét. Fontos, hogy a
gyermekek ne fasuljanak el tanulas kozben, fel tudjanak 1élegezni, tudjanak egy kicsit
mozogni, valamint elmélyiteni a szerzett tudast, vagy mas esetben megalapozni egy
Uj tananyag elsajatitasat, mindezeket a jatékos oktatds révén biztositani lehet.

A személyiségtdl a személyiségfejlesztésig

Mit is takar ez a fogalom, hogy személyiség? Dr. Papp Janos konyvében ezt a
meghatdrozast talaljuk: ,A személyiség az egyén tulajdonsagainak, az én-tudat altal
egységbe foglalt organizmusa, egyik leglényegesebb meghatarozéja én-tudata, onis-
merete, onmagarol alkotott képe. A személyiség maga az egyedi ember. Az egyén lelki
életének sajatos dsszessége” (Papp 2008, 36).

Fodor (2008) ugy véli, hogy igazabdl egyik meghatarozas sem tudja teljes egészé-
benvisszatiikrozni a személyiség fogalmanak teljességét, szerinte ,még nem rendelke-
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ziink a személyiségnek egy olyan pszicholdgiai leirdsaval és magyarazataval, amelyet
mindenki egyontetiien elfogadna, és amely univerzalisan alkalmas lenne a pedagégiai
folyamatban valé alkalmazédsra.” Ez a meghatarozasbeli bizonytalansag abbél adédik,
hogy a személyiség folyamatos fejlédésen megy at, a biolégiai adottsagokon kiviil a
tanulas, a nevelés, a kdrnyezet dllandé befolyasa alatt all. A fent emlitett befolyasold,
alakit6 tényez6k koziil a nevelés az, amely tudatosan szervezett és célorientalt médon
végzi a személyiség alakitasat, formalasat, tehat, ha igy értelmezziik, akkor a nevelés
nem mas, mint ,az érett személyiséggé valas hosszadalmas folyamatanak céltudatos,
tervszerli, kovetkezetes és rendszeres segitése, a sziikséges, tudomanyos alapokon
nyugvé pedagégiai feltételek és hatasok biztositasa révén” (Fodor 2008, 19).

A személyiségfejlédés elsddleges és egyik legfontosabb szintere a csaldd, amely
egy olyan szocializaciés kozeg, amely a gyermek életének els§ harom évében kizaréla-
gos hatdsokat kozvetit. A szocializacié masodlagos szinterei a csaladon kiviil helyez-
kednek el, ide tartoznak az oktatdsi intézmények is. Mivel a kisgyermek magatartasat
érzelmei iranyitjak és a személyiségen beliil az érzelmeknek nagyon fontos szerepiik
van, ezért fontos, hogy az oktatds szintere érzelmi biztonsagot és szeretetteljes lég-
kort biztositson a gyermekek szamara (Papp 2008). Az oktatasi intézményeknek nagy
hangsulyt kell fektetniiik arra, hogy pedagbgusaik révén képesek legyenek egyszerre
segiteni a gyermek szocidlis érzékenységének fejlédését és én-tudatanak alakulasat,
hiszen a pedagdgus jeleniti meg az iskolat személyes sikon a gyermek szdmara (Vaj-
da-Kdsa 2005).

A fennebb bemutatott két szocializacids szintér egybefonédésa és dsszetartasa
a gyermek fejlodésének érdekében igen fontos, a csalddnak az iskola felé az a legfon-
tosabb feladata, hogy segitse a gyermeket az iskolai értékek elfogaddsaban.

Személyiségfejlesztés jatékkal fejlesztd program ismertetése

Kutatdsom problémakore a jaték sokoldali felhaszndldsanak lehetgségeire épiil.
Valaszt szeretnék kapni arra a kérdésre, miszerint a jaték, a jatékok alkalmazasa a kii-
16nbo6z6 tanérakon, esetiinkben a személyiségfejlesztd drakon, valéban eredményes
lehet és pedagégiai mérdeszkozokkel mérhetd valtozasokat eredményez-e az dltalam
kivalasztott kisérleti gyermekcsoport viselkedését illetGen.

Mivel eddigi munkdmban nagyon fontosnak tartottam a jatékok és a jatékos ok-
tatas alkalmazasat ugy gondoltam, hogy a személyiségfejlesztés egyik hasznos méd-
szere is lehetne a jaték. A jatékelméletekben sokat olvashatunk a jatékok kiilonb6z6
kognitiv és emociondlis hatdsairdl, ezért valasztottam fejlesztéprogramom alapjaul
is a jatékot. Ugy gondolom, hogy nevelémunkam soran, ha kivételes és hangsilyos
szerephez jut a személyiségfejlesztés problémadja, akkor a hatdsok is latvanyosabbak,
érezhet6bbek a gyermekek személyiségének alakulasaban.

Napjainkban el6térbe helyez&dott a személyiségfejlesztés kérdése, mivel peda-
gbégusként sok esetben talalkozunk olyan szocidlis kdrnyezethdl érkezd gyerekekkel
az iskolaban, akiknek a viselkedésén latszik a csaladon beliili szocializacid, nevelés
hidnyos volta. A problémak legtobb esetben visszavezethetbek a csaldadok miikodé-
sének rejtett vagy nyilt zavaraira, amelyek sajnos ranyomjak bélyegiiket a gyermeki
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személyiség fej alakulasara. Ennek okan gondoltam tigy, hogy sziikséges lehet egy sze-
mélyiségfejlesztd program kidolgozasa és alkalmazasa, mely két év gyiijtémunkajat
bizonyitja, ugyanis megprébaltam sok olyan forrast felkutatni, amely a jatékkal, az
iskolai jatékkal, a személyiséggel és a személyiségfejlesztéssel és legf6képpen a gyer-
mekkel, mint egyéniséggel foglalkozik.

Akutatasom legfébb célja az, hogy jobban megismerjem a tanitvanyaimat, hogy
feltarjam, mennyire ismerik 6nmagukat, érzéseiket, érzelmeiket, hogy hogyan viszo-
nyulnak az iskolai jatékhoz, mennyire tudnak egyiittmiikodni, mennyire érzékenyek
egymas érzéseire, kialakult-e mar a szabalytudatuk, szabalytartasuk és rendelkez-
nek-e empatids képességekkel. A megismerésen kiviil fontosnak tartom azt is, hogy
a fejleszt8program soran a gyermekek személyisége valoban felszinre keriiljon és fej-
16djon a maga tempojaban és keretei kozott.

Kutatdsom a jaték sokoldalu felhasznalasanak lehetGségeire szeretne fényt de-
riteni, melynek soran egy jatékos személyiségfejlesztd program bevezetésére keriilt
sor. A kutatdsom célcsoportja az Avasujvarosi Altaldnos Iskola Méhecskék 1. osztély
13 kisdidkja. A 13 gyermek koziil 11 fiti és 2 1any vett részt pedagégiai kisérletben és az
interjukon. A gyerekek életkora 7 és 8 év kozotti. A pedagégiai kutatdsom a fennebb
emlitett jatékos fejleszt6program kiprobalasara és hatdsainak vizsgalatdra épiil olyan
moédszerek felhasznalasaval, melyek lehetséget nyujtanak a személyiségfejlodés bi-
zonyos foka megfigyelésére, valtozasainak mérésére.

Tanitéi tapasztalatomra, az adott gyermekcsoporttal toltott idére, valamint a
szakirodalom ismeretanyagara tdmaszkodva a kovetkez6 hipotézisekre épitem peda-
gbgiai kutatasomat:

1. Ajatékos személyiségfejlesztési 6rak hozzajarulnak az els6s tanul6k iskolai
hangulatdnak/kozérzetének javulasdhoz.

2. Ajatékos fejlesztéprogram hozzajarul az I. B osztaly csoportkohéziéjanak ja-
vitdsahoz.

3. Akisiskolaskoru gyerekek szivesebben jatszanak tarsaikkal, mint egyediil.

4. AXkisiskolaskoru gyerekek nem tartjak be a jatékszabalyokat jaték kozben.

Pedagégiai kutatasom f6 médszere a pedagégiai kisérlet, amely egy olyan stra-
tégia, amely a gyakorlatbél indul ki és a gyakorlatba avatkozik be és méri, elemzi az
esetleges valtozasokat. (Szabé-Thalmeiner 2007). A mi esetiinkben egy egycsoportos
eldidézett kisérletrdl beszélhetiink, melynek soran a kisérleti csoport eredménye-
it vizsgdljuk meg a kisérlet el6tt és utan. Kisérletem soran az eldidézett kisérleti ti-
pusnak megfelel6en bevezettem egy fiiggetlen valtozét, mely nem mas, mint maga
a személyiségfejlesztd program és azt vizsgdltam, hogy alkalmazdsa milyen hatast
gyakorolt a kisérleti csoportra. Szinterét tekintve az dltalam alkalmazott kisérlet ter-
mészetes, klasszikus kisérletnek szamit, melyben el8- és utévizsgalatok alkalmazasa
révén mérem a csoport kisérlet el6tti és utdni szintjét.

A fejleszt6program kidolgozasara az 4j tantervi kdvetelmények és az Gijnak szami-
té iskolai tantargy feldolgozasi lehet6ségeinek atgondolasa késztetett. A kiilonboz6 sze-
mélyiségfejlesztési témak attekintése és rendszerezése lehetdséget nyitott az ismere-
tek tanulasi témakorok szerinti felosztasara és jatékokon keresztiil valé feldolgozasara.

A fejleszt6programom elsd része egy rendszerezd, 6sszefoglalé, ismertetd fejléc,
melyb6l megtudhatjuk a fejlesztéprogram céljait, megismerhetjiik a célcsoportot, a
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helyszint, az id6tartamot és az er6forrasokat. Ugyanakkor tartalmazza a program ki-
értékelésére vonatkozé informacidkat és a teljes forgatokonyvet a fejlesztéprogram
lefolydsanak megfelelGen. A felhasznalt irodalom jegyzéke is megtaldlhat6 az ismer-
tetd részben.

A fejlesztéprogram f6 részét maguk a foglalkozas-leirasok képezik, ahol minden
foglalkozasrol fejléccel ellatott leirdst talalunk, mely tartalmazza az alkalmazott ja-
tékok bemutatdsait az elérni kivant célokat, a felhasznalt eszkozok jegyzékét és nem
utolsé sorban azokat a sajatos kompetencidkat, amelyek fejlesztését szolgalni kivanja
az adott tevékenység.

A fejleszt6program olyan témdak szerint dsszevalogatott jatéksorozatokat tartal-
maz, amelyek el§szor rahangoljak a gyermeket, aztan elmélyitik 6ket a téméban, majd
lezarjak a tevékenységeket. Ezekbdl az 6rdkbol azonban nem hidnyzik az ismeretek
tényszerii megheszélése sem, ez altaldban felfedeztetéssel torténik a jatékok témajat
alapul véve, sok esetben jaték kozben eszmélhetnek ra a gyerekek a tulajdonképpeni
ismeretanyagra.

A jatékos személyiségfejlesztd program hatdsainak, eredményeinek mérésére
tobb mérési eszkozt is alkalmaztam. Az egyik ilyen eszkdz az interju volt, amellyel fel
szerettem volna mérni, hogy a gyermekek hogyan viszonyulnak a jatékhoz altalaban, az
iskolai jatékrol alkotott véleményiikre is kivancsi voltam. Ezen kiviil a minta bemutata-
sdhoz sziikséges demografiai adatok egy részét is ennek segitségével tudtam rogziteni.

Masik mérési médszer a hangulatmérés volt, amelyet minden jatékos személyi-
ségfejlesztés ora végén alkalmaztam. Ez abban 4llt, hogy készitettem egy tablazatot,
melyen el6készitettem minden személyiségfejlesztés érahoz egy arcocskat minden ta-
nulé neve mellé, melyre az 6ra végén, hangulatatdl fiiggéen, minden gyermek berajzol-
ta a pillanatnyi érzéseinek (vidam, passziv, szomori) megfeleld irdnyba gorbiilé szajat:

Harmadik mérési eszkézom egy szociometriai teszt volt, amellyel szerettem
volna feltérképezni az osztdlyomban meglévd kapcsolatokat még a jatékos fejlesztd
program eldtt, majd a program utolsé foglalkozasan megismételtiik, hogy feltérké-
pezhessem a valtozdsokat. Mivel elss gyerekekrdl volt sz6 és tanév elején még nem
tudtunk irni-olvasni, ezért a felmérést is jatékos formaban oldottuk meg, mégpedig a
,,Postasjatékkal” (Stark 2010, 150).

A kutatdsom négy hipotézisbdl indult ki, melyekbdl a kutatds eredményeit
szdmba véve, hdrom beigazolddott és egy csak részben igazolddott.

Az els6 hipotézis, mely szerint a jatékos személyiségfejlesztési 6rak hozzajarul-
nak az elsds tanuldk iskolai hangulatanak/ kozérzetének javulasahoz, beigazolddott.
A tandrak végi hangulatmérésekbdl levonhaté az a kovetkeztetés, hogy a kezdeti id6-
szakban el6fordul6 kedvetlenség és érdektelenség a folyamat soran megvaltozott és a
tanul6k hangulata a program utolsé két harmadaban féként vidam volt a személyiség-
fejleszt6 6rak végén (1. dbra).
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1. abra: A gyerekek hangulata a jatékos fejlesztéprogram sordn szazalékos formdaban kifejezve
Forrds: sajdt szerkesztés

A tablazat segitségével osszesitett adatok szazalékos ardnyai a fenti diagramon
figyelhet6ek meg a legjobban, mely szerint a 13 tanulé 93,69%-a a jatékos személyiség-
fejlesztési alkalmakat viddm hangulatban zdrta, 4,76%-uk érezte passzivnak, semle-
gesnek érezte magat az emlitett 6rak végén és csupan 0,46%-ban jelentkezett szomo-
rusag érzése a tevékenységek végén.

A masodik hipotézis azt feltételezte, hogy a jatékos fejlesztGprogram hozzaja-
rul az I. B. osztaly csoportkohézibjanak javitdsahoz, mely szintén egy olyan hipotézis,
amely beigazolddott a szociometriai felmérések eredményeinek fényében, ugyanis, az
els6 (1. tabldzat) és a masodik (2. tabldzat) mérési alkalmak kozotti idoszakban, kez-
deti baratsagok erdsodtek meg, tobb viszonzott baratsag alakult ki az elsé méréshez
viszonyitva, és 4j barati kapcsolatok is létrejottek.

CZT | D.P. | EE. |I.ZS. | ILN. | LA. | N.P. | PSZ. | RA.

CST.
CSWV. X
CZT.
D.P. X
FE.
1.ZS. X
I.N. X
LA.
N.P.
P.SZ. X | X
R.A. X
MEGHIVAS | 6 4

1. tablazat: Szociometria postasjatékkal - Elomérési adatok Osszesitése: 2014 szeptember 24.
Forrds: sajdt szerkesztés
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NEVEK .C.|CS.A|CST|CSV|CZT|DP. | FE. | 1ZS. | LN. | LA. | N.P. | PSZ. | RA.
B.C. X X | X
CS.A.
CST.
CSWV. X | X
CZT.
D.P. X
F.E.
1.ZS.
LN. X | X
LA.
N.P. X
P.SZ. X
R.A.
MEGHIVAS | 5 3

>

2. tabldzat: Szociometria postasjatékkal - Utomérési adatok Osszesitése: 2015. janudr 28.
Forrads: sajat szerkesztés

Kutatdsom harmadik hipotézise igy szél: a kisiskolaskoru gyerekek szivesebben
jatszanak tarsaikkal, mint egyediil. Ez a hipotézis a gyermekek interjui alapjan igazo-
lé6dott be, hiszen a megkérdezett gyerekek tobbsége azt a valaszt adta, hogy sziveseb-
ben jatszik a tarsaival, mint maganyosan, egyediil. Ennek kdszonhetd, hogy az iskolai
jatékokat is kedvelik, hiszen ott mindig vannak jatszétarsak, van kivel jatszani.

Anegyedik hipotézis, mely szerint a kisiskolaskorui gyerekek nem tartjak be a ja-
tékszabalyokat jaték kozben csupan részben igazolédott, mivel nem minden gyermek
allitotta azt magaroél, hogy betartja a jatékok soran a jatékszabalyokat, igaz nagyré-
sziik fontosnak tartja és be is tartja azokat. Van néhany gyermek, aki még szivesen al-
kalmaz cseleket és egyéb szabalytalansagokat jaték sordn, annak ellenére, hogy sajat
bevalldsa szerint tisztdban van azzal, hogy a jaték szempontjabol fontos a szabalyok
betartasa.

A harom hipotézis igazolédasa bizonyitja, hogy egy jatékra épiilé nevels-okta-
t6 program j6 eredményeket érhet el a személyiségfejlesztés, terén. A jatékok alkal-
mazasa a tananyag atadasaban és feldolgozasban olyan hangulati 1égkort teremtett,
melyben a tanulds, a bevésés optimdalisabb médon valésulhatott meg, mint més, ha-
gyomanyos keretek kozott, mivel a deriis hangulat, a pozitiv hozzaallas, a motivaci6
mind-mind bizonyitottan eldsegiti az emlitett folyamatot.

Kovetkeztetések, javaslatok
A jaték, mint oktatdsi modszer kival6an alkalmazhat6 az els6s didkok kdrében,
barmilyen esetben megfigyelhet6, hogyha munkara vagy jatékra szélitjuk fel 6ket,

mennyire kiillonb6z8 médon reagdlnak és latnak a feladatukhoz, még ha a , jaték”
néha csak egy kis jatékossagot is takar.
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A személyiségfejlesztésben, ugy vélem, f6ként kisiskolaskoru gyermekek koré-
ben, nagyon eredményesen alkalmazhaté a jaték, mivel a kiilonbozé jatékok a ma-
gukkal hozott személyiségfejlesztd hatdsaiknak, tulajdonsagaiknak kdszoénhetSen
kivaléan beépithet&ek a program altal megkovetelt témakordkbe. Tudnunk kell, hogy
nem csupan az adott tandran fejtik ki hatasukat, hiszen egy er8s6dd szabalytudat, az
empatia, a figyelem, az egymasra figyelés, egymas elfogadasa, tolerdldsa nem csupan
a személyiségfejlesztd drakon fontos, hanem mds tandérakon és az életben valé alkal-
mazkodasban is segitségiinkre lehet.

A témaban tortént kutatdsom ugy érzem, hogy mas osztalyok személyiségfej-
lesztésében is segitséget nyujthat. Az dltalam dsszegytijtott jatékok, a kidolgozott fej-
lesztéprogram tevékenységei mas hasonl korosztalyhoz tartozé gyermekcsoportban
is alkalmazhatdak, s6t adaptalhatéak fiatalabb és idgsebb korosztalyhoz tartozé dia-
kok fejlesztéséhez is. A személyiségfejlesztd program jatékrepertodrja természetesen
alkalmazhat6 az adott iskolai témakorok mas érakon torténd feldolgozasa soran is,
am a személyiségfejlesztd hatds, mint minden jaték esetében, akkor sem marad el, ha
nem is az a f6 célunk az alkalmazas soran.
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SZISZIK PARASCHIVA - ROZALIA

tanit6, Avasujvarosi Altalanos Iskola, Avastijvaros
sziszikpiroska@gmail.com

Sziil6i értekezletek a szimultan oktatasban

A cimvalasztds nem véletlen, ugyanis palyafutdsom kezdetétdl osszevont osz-
tdalyban dolgoztam. Az iskolai siker kulcsa elsé sorban a sziilékkel valé kapcso-
lattartdsban rejlik. Ha pedagdgusrol és sziilokrol beszéliink, akkor beszélniink
kell tanintézményrél és csalddrdl. Csak abban az esetben lehet hatékony az is-
kolai oktatds, ha ismerjiik a csalddi nevelés rahatdsait. Az iskola és csalad kézti
legerdsebb kapocs a sziiloi értekezlet. Tanulmdanyomban aproélékosan kitérek a
sziiloi értekezletekre és a szimultdn oktatdsi formdra. A pedagogiai kutatds cél-
ja a sziiléi értekezlet szerepének, megitélésének vizsgalata. Olyan kérdésekre
szerettem volna vdlaszokat kapni mint: mennyire fontosak a sziil6i értekezletek
a pedagégusoknak, a sziiléknek, milyen tipusu sziil6i értekezleteket kedvelnek
(tematikus, tanulmanyi eredményeket feldolgozo).

e 2

Kulesszavak: sziil6k, pedagdgus, sziil6i értekezlet, szimultdn oktatds

Iskola és csalad kapcsolata
A csaldd és iskola kézti egyiittmiikodés fontossdaga

A csalad és az iskola kozotti kapcsolatnak a pedagbgus a f6 épitéje, a f6 moz-
gatérugéja. Neki kell a kapcsolattartast elinditania, helyes mederben terelnie. Fodor
Laszl6 (2003) szerint a pedagbgus-sziilok kozti kapcsolatnak az okai a kovetkezdk:
Helyes koordinacié - a sziil6k és pedagdgus egyiittes 6sszefogasa.

e Apedagbgus és gyermek kozotti j6 viszony.

A sziil8k bizalmanak megnyerése.

A gyermekek csaladi hatterének a megismerése (csalddlatogatas).
Egyiittm{ikodési készségen alapulé nevel6partneri viszony fenntartasa.
Allandé informdciécsere pedagdgus és sziil6k kozott.

Az alkalmas sziil6k bevondsa az iskola nevelg-oktaté munk4jaba.

Ko6z0s nevel6i és oktatdi célok megfogalmazasa.

Sziil6k és pedagbgusok gyermekszeretete.

Pedagdgiai tudatossag, alapos pedagégiai felkésziiltség.

Oszinteség, megértés, bizalom, tapintat, tiirelem, empétia mindkét neveld
fél oldalarol.

317



Ezen okok koziil a pedagégus - gyermek kozotti j6 viszonyt emeli ki. Az egyiitt-
miikodés kozéppontjaban mindig a gyermeknek kell allnia.

A sziil6i beallitodas médja nagymértékben befolyasolja az iskola és a csalad kap-
csolatat. A pedagégusok sokéves tapasztalataira tdmaszkodva a sziil6ket négy cso-
portba sorolja Schneider N. Antal (2005):

1. az iskolaval jol egyiittmiikédd, gyermekiik eldmenetelét folyamatosan nyo-
mon koveto sziilok;

2.aziskolai élettel csak alkalmi ismeretséget kotd, a pedagbgussal ritkan beszél-
getd sziilok;

3. az iskola egész munkajat kozombdsen figyeld, a pedagbgussal csak nagy baj
esetén konzultalé sziil6k;

4. az iskoldhoz és a pedagdgushoz indokolatlanul ellenszenvesen, s6t, alkalom-
adtan ellenségesen viszonyul6 sziilgk;

A négy tipusnak kiilonféle valtozataival taldlkozunk az osztalyokban.

Kettejiik kapcsolatat a szakértdi feleldsség-megosztas kell jellemezze, ez a tar-
tos pedagbgus és sziild kapcsolat alapja. Ez azért fontos, mert mindkettejiiket egy ko-
z0s cél és az ebbdl fakado kozos feladatok vezérlik: a gyermek felnevelése, személyi-
ségének harmonikus kialakitasa.

Ha a sziil§ kéréseivel, igényeivel, problémaival és panaszaival fordul az iskola-
hoz, akkor azok orvoslasat, megoldasat a pedagbgustél varja. Ehhez pedig elenged-
hetetlen, hogy a pedagégus a sziil6t partnerének tekintse, ez a tényt pedig alapvet6
egyiittmiikodési feltétel is. Az egylittmiikodés masik fontos feltétele a sziild6 minél
szélesebb korii targyilagos tajékoztatasa, gyermeke iskolai elémenetelérdl és az is-
kolaban zajl6 eseményekrdl. Fontos tovabba, hogy a sziil6k elvarasait, javaslatait,
kéréseit és véleményét is meghallassa a pedagdgus. Ezzel elkeriilhetd az uigynevezett
.kettOs nevelés” (Schneider 2005, 55).

Az iskola és csalad egyiittmiikodésében az iskolara, pontosabban fogalmazva a
pedagbgusra harul az egybehangolds, a koordinacié feladata. Ez egyrészt, a pozitiv
csaladi neveld hatasok felerdsitését jelenti, masrészt azt, hogy a csalddot iranyita-
ni kell a kor nevelési eszményével 6sszhangban levs nevelés gyakorlasara. Tehat a
pedagbgusnak nagyon jél kell ismernie a csaladi nevelés sajatossagait és lehetdsége-
it, valamint informaciokat kell gytijtenie: a sziil6k munkajara vonatkozéan- a csalad
szerkezetérdl, a csalddtagok kozotti viszonyokrél, a gyermek feladatairél a csaladban,
a sziil6i tekintélyrdl és a csaldd nevelési modszereir6l (Cosma 2001).

Ilyen ismeretek birtokdban a tanité a csaldddal kozos tevékenységeket, progra-
mokat dolgozhat ki, csak igy lehet egyeztetni a kovetelményeket és gyakorlatba iil-
tetni azokat. Ez a munkafolyamat a pedagdgus irdnyitasaval megy végbe, ugy, hogy
kozben pszicholdgiai, pedagdgiai ismereteket ad at a sziil6knek, valamint nevelési
modszereket és eljardsokat ismertet meg veliik.

Végiil érdemes megjegyezni, hogy mi a célja az iskola és sziil§ kapcsolatanak:
»A sziilg, a gyermek és a pedagégus a nevelésben olyan haromszog elvalaszthatatlan
részei, amelyben ha az egyiknek rossz, a masik kett6 is szenved, s ha az egyik boldog
a masik kettd is élvezi az 6romét” (Biré 2005, 12).
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A sziildi értekezlet mint a csalad és iskola kozti kapcsolattartas
legelterjedtebb formaja

A sziilokkel val6 kapcsolattartas egyik legelterjedtebb és legbevaltabb formaja a
sziildi értekezlet. Itt nyilik alkalom egymas megismerésére: pedagdgus a sziildket és
forditva, valamint sziil6k. Elbeszélgethetnek, gondolatokat cserélhetnek gyermekne-
velésrdl és mas problémdakrél is.

A csaladon beliil a sziil§ legfontosabb feladata a gyermek szellemi és fizikai biz-
tonsaganak megteremtése. Ezért a sziiloknek j6l kell ismerniiik gyermekeik képessé-
geit, hidnyossagait, ezekre pedig megfeleld pedagdgiai modszerek felhaszndlasaval
hatniuk kell (Keresztes 2003, 12). A sziil6 ismeretei (hacsak torténetesen nem éppen
szakképzett pedagdgus), a sajat sziileitdl, esetleg volt nevel§itdl szarmaznak, és néha
elég hidnyosak. Az iskola hivatott a fenndll6 hidnyt betolteni, vagy a hibds nevelési
sémakat korrigalni (Fodor 2003). Nagyon j6 alkalom erre a sziil6i értekezlet.

A sziildi értekezletek olyan Osszejovetelek, amelyek nevelési-oktatasi tandcsok-
kal szolgalnak a sziil6knek. Nevelési modelleket, alternativ és eredményes pedagdgiai
megoldasokat nyujtanak, amelyek segithetnek egy harmonikus személyiség felépité-
sében (Cosma 2001). Nagyon sok sziil§ fel sem fogja, mekkora ,hatalma” van gyermeke
személyiségformalasaban. A sziil6i értekezletek arra is alkalmasak, hogy a sziilében
tudatositsak neveld feladatanak lényegét, ravilagitsanak a nevelés valédi céljara és
lényegére. A pedagdgus a sziil6i értekezleteken keresztiil, egy hatarozott, jél irdnyi-
tott, pedagdgiai alappal ellatott nevelési stratégia, csaladon beliili kialakitadsahoz is
segitséget nyujt.

Nem csupan a sziil6knek fontosak a sziili értekezletek, hanem a pedagégusnak
is. A sziilékkel valé talalkozasok egy gyermekkel, vagy egy egész osztallyal szembe-
ni neveldi viszony ujraértékelését is eredményezhetik. A nevelés és oktatas céljait
konnyebben meghatdrozhatja a nevelt, illetve nevel§ partnerek megismerése altal.
Tovabbképzésnek is felfoghat6, mert a sziilok igényeinek mindig meg kell felelni,
igazolni kell veliik szemben a szakmai kompetenciat, pedagbgusi ratermettséget, és
allandé szakmai megtijulast. Alapos és alland6 pedagégiai felkésziilést, miivel6dést
igényelnek a sziil6i értekezletek, foleg, ha magasan képzett sziilék is tartoznak a szii-
16i kozosséghez.

A sziil6i értekezletek megtervezése és megtartdsa szintén alapos pedagégiai is-
meretet, és nagy adag pedagogusi ratermettséget kovetel. Semmiképpen sem allhat
a sziil6i kozosség elé a pedagdgus egy ,légbdl kapott”, atgondolatlan, kidolgozatlan
témaval. El6zetesen tanulmanyoznia kell a kivalasztott téméahoz kapcsolddé szakiro-
dalmat. A témdaban otthonosan mozgé szakértdk véleményét is kikérheti, vagy ket
kéri fel a téma feldolgozasara és bemutatasara. A témaval kapcsolatos dokumentalé-
das utan, megszerkeszti a sziil6i értekezlet forgatokonyvét, amelyben 1épésrél 1épés-
re leirja a sziil6i értekezlet menetét (Cosma 2001):

1. Milyen témat dolgozok fel és miért? (célok és feladatok)

2. Mivel dolgozok? (sziikséges anyagok, er6forrasok és id6)

3. Hogyan jarok el? (elsajatitds modszerei és eljarasai)

4. Honnan tudom, hogy elértem a célom? (szébeli, vagy kérddives felmérés)
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Egy sziil6i értekezlet idétartama is nagyon fontos. Javasolt egy, masfél ora id6-
tartam, az ennél hosszabb mar unalmass4, érdektelenné valhat. A sziil6i értekezlet
torténéseit, eseményeit jegyz6konyvbe kell rogziteni, amit két sziil§ alairdsaval hite-
lesit a pedagégus.

Tartalma szerint a sziil6i értekezlet lehet:

a. tanulmanyi helyzetet feldolgozé sziil6i értekezlet
b. tematikus sziildi értekezlet
c. szervezd jellegii sziil6i értekezlet

Tanulmanyi helyzetet feldolgozo sziil6i értekezlet

Az ilyen jellegli sziil6i értekezleteken a pedagdgus altalanossaghan beszamol az
osztaly tanulmanyi helyzetérdl, elémenetelérdl. A sziiléket nagyrészt mar megismer-
te csaladlatogatds alkalmaval, tudja kivel, milyen mértékii 6vatossaggal és tapintattal
lehet kozolni gyermeke esetleges tanuldsi hidnyossagait, vagy magaviseletei problé-
mait. Semmiképpen sem személyeskedhet, hacsak a sziil§ ezt nem kéri nyiltan. Az
osztalynapldt is beviszi, hogy a sziil6k személyesen is meggy&zédhessenek gyerme-
kiik tantargyankénti mindsitéseirdl. A pedagdgus az ilyen jellegii sziil6értekezleteken
ismerteti a tanulassal szembeni kovetelményeit és a sziil6ktdl elvart segitségnyujtas
mértékét és modjat. A tantargyanként felallitott kovetelményeket is a sziil6k tudoma-
sara hozza, amelyek alapjan a sziil6k konnyen nyomon kovethetik gyermekiik eléme-
netelét egy bizonyos tantargyon beliil.

Lo 2

Tematikus sziiloi értekezlet

A csaladlatogatdsok arra is alkalmat nyujtottak, hogy a pedagdgus felmérje a
szlil6k miiveltségi szintjét és érdeklddési korét, valamint pedagdgiai hidnyossagait.
E felmérések alapjan tervezi meg egy iskolai évre a tematikus sziil6i értekezleteket.
A témak tehat mindig az illetd sziil6i kozosség igényeihez szabottak. Ha a nevelés te-
rén mutatkoznak a hidnyossagok, nyilvan neveléssel kapcsolatos témakat dolgoz {6l
a sziil6knek a pedagbgus. Személyes tapasztalataimbél kiindulva altalaban kérd6iv
segitségével valasztatok témat a sziil6kkel.

Szakembereket is be lehet vonni a témak feldolgozasaba, amitdl még vonzdb-
ba és maradanddbb élményt nyujtéva valik a sziildi értekezlet. Az el6adok lehetnek:
gyermekorvosok, pszicholégusok, logopédusok, lelkészek, stb., akdr az a sziild is, aki
ilyen munkakérben dolgozik.

e 2

Szervezd jellegii sziildi értekezlet

Kiilonb6zd helyzetekrdl lehet szo: kirdndulasok megszervezése, kozos rendez-
vények megszervezése (farsangi bal), kozos munkalatok megszervezése és lebonyoli-
tasa (kardcsonyi kozos késziilodés). A pedagdgus irdnyitasaval a sziil6k nagyon szive-
sen kiveszik résziiket a szervezg-tervez6 munkahbol.
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A szimultan oktatas

A szimultan osztaly mas néven: 6sszevont, pArhuzamos, osztatlan osztaly. Mind-
egyik megnevezés ugyanazt az oktatasi format jeloli.

Az évrél-évre csokkend sziiletési aranyszam egyre tobb telepiilésen, f6leg nap-
jainkban, maga utan vonja a részben szimultan, vagy teljesen szimultan osztalyok
miikodését. Kicsit furcsa ezt hallani, akkor, amikor a fejlett technika az iskoldkba is
eljutott (szamitdgép, DVD lejatsz6, multifunkciondlis nyomtatd, internet, stb.), ami-
kor az oktaté-neveld tevékenység mar az alternativ modszerekkel ,kacsintgat”. Ezért
nem csoda, ha a szimultan oktatas egy visszalépést jelent, ahhoz az oktat6-nevel§
tevékenységhez viszonyitva, amely a hagyomanyos osztott osztalyokban zajlik (Er-
dei-Szasz-Schneider 1999).

Annak ellenére, hogy szimultdn oktatasrél van sz, az elvarasok sem meny-
nyiségileg, sem mingségileg nem kiilonbozhetnek a hagyomanyos oktatast folytato
osztalyét6l. Ugyanazt az anyagmennyiséget, ugyanannyi idé alatt kell elsajatitani,
azonban a kozvetlen-kozvetett munka aranya a tandran 50-50%. Az ilyen osztalyban
dolgoz6 pedagégusnak éppen ugy el kell végeznie a feladatait egy tanéran beliil, mint
egy osztott osztalyt iranyitd kollegdjanak. Mas szervezési koriilmények kozott kell az
oktat6-neveld munkat, a gyermek személyiségfejlesztését végeznie. Az 6ran figyelmét
meg kell osztania két vagy akar tobb osztdly kozt is. Neheziti a hatékony munkavég-
zést az is, hogy egyes gyerekek ritkan vagy egyaltalan nem jartak 6vodaba, ezért nem
rendelkeznek az iskolai tevékenységekhez nélkiilozhetetlen alapképességekkel.

A szimultan oktatasban dolgoz6 pedagbégus munkajanak lényeges jellegzetessé-
ge, hogy az egyik osztéllyal kozvetlen munkat folytat, a tébbivel pedig 6nall6 tevé-
kenységet végeztet. Ezt nagyon ésszeriien kell megoldani, mert mindenre elégséges
kell legyen a tandra: ismeretdtaddsra, begyakorldsra, rogzitésre, onalléan végzett
feladatok ellendrzésére. A kozvetlen és a kozvetett munkanak is egyenstlyban kell
lennie. A valtakozasuk munkafazisokban valdsul meg, vigyazva arra, hogy a kitiizott
feladatok maradéktalanul megvaldsuljanak. A szimultan osztalyokkal valé6 munka
egy sor olyan sajatos jegyet hordoz, melyek a pedagbgus 6rara valo felkésziilésére is
hatassal vannak (Costea-Garleanu-Alexandru 1995):

e amunkaritmus sokkal gyorsabb, mint egy hagyomanyos osztalyban, ezért a

tanéranak nagyon j6l megszervezettnek kell lennie,

e apedagbgus figyelemmegosztasat koveteli az osztalyokkal torténd egyide;jii

munka,

e az 0nallé munka alapos kivalasztasa, ésszerii felhasznédlasa, a didaktikai

eszkozok el6készitése, médszertani és tudomanyos felkésziilést igényel,

o akiilonbozé életkoru gyerekek osztalykozosségi szellemben valé nevelése,

az osztaly kozosségébe valé beilleszkedés céljabél,

o az iskoldk felszereltsége is neheziti a pedagbgus dolgat, tobb id&t kell a

szemléltetd anyag elkészitésére forditania.
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Sziiloi értekezletek szervezése, tervezése az 6sszevont osztalyban

Az eddigiekben megismerkedhettiink a szimultan oktatassal és annak alapvetd
jellemzéivel. Mint kideriilt szdmos feladattal kell megbirkéznia egy szimultan osz-
talyban tanit6 pedagégusnak. Senki sem allithatja, hogy konnytiek ezek a feladatok,
de azt merem allitani, hogy nagy sikerélménnyel jarnak. Elég, ha csak azt emlitem,
hogy egy osztott osztalyban tanité pedagégus négy évente bocsajt ki ,szarnyai alél”
egy generaciot, ezzel szemben egy szimultan osztalyban tevékenykedd pedagégus két
évente, vagy akar évente teszi ezt (attdl fiiggen, hany osztalyt tanit).

Az én pedagdgusi munkam a szimultan osztalyban mégiscsak fél siker lenne, ha
a sziilok aldozatos munkajukkal nem segitenék pedagégusi munkamat. Ezért, ebben
az oktatdsi formaban is nagyon fontos a sziil6kkel val6 szoros és j6 kapcsolat kiépité-
se és apolasa. Erre itt is a legmegfelel6bb forma a sziildi értekezlet.

A sziildi értekezletek megtervezése, megszervezése ugyanugy zajlik, mint az
osztott osztalyok esetében. A pedagdgus az iizend fiizetben értesiti a sziil6ket a meg-
tartandé sziiléi értekezlet témajarol és id6pontjardl. Laittamozast kér visszajelzéskép-
pen a sziil6k részérdl. Megirja a sziiléi értekezlet forgatokényvét. Csupan annyiban
tér el munkaja az osztott osztalyban dolgoz6 pedagégusaétél, hogy 6 nem egy osztaly
(egy korosztaly) problémainak ismertetésére, megbeszélésére késziil fel, hanem ket-
t6ére vagy még tobbére. Az egy bizonyos osztalyra jellemzd problémakat igy a sziil6k
gyakran megjegyzik az el6z8 korosztalytol. Vigyazni kell erre, nehogy a sziil6k érdek-
telenné valjanak, azt mondvan , ezt mar hallottam tavaly, ezt mar ismerem, mert meg-
beszéltiik egy elébbi sziildi értekezleten...”.

A feldolgozandé probléma, téma mindig szdmitson Gjnak, ne ismétlédjon feltét-
leniil, ha nem sziikséges.

Pedagégiai kutatas
A kutatds targya

Pedagégiai kutatdsomban a sziiléi értekezletek jelent8ségét vizsgaltam, azok-
nak lezajlasi médjat, pedagdgus tarsaim véleményét a tematikus sziil6i értekezletek-
rdl, kitérve a szimultan osztalyokban tartando6 sziil6i értekezletekre is.

A kutatds céljai

e Tudomast szerezni arrél, hogy vidéki vagy varosi gyerekek sziilei vesznek
részt szivesebben a sziildi értekezleteken.

e Megallapitani, hogy a pedagégusok, illetve a sziil6k milyen tipusi sziildi ér-
tekezleteket részesitenek elényben.

o  Feltérképezni, hogy hanyadik osztalyos gyerekek sziilei vesznek részt szive-
sebben a sziil6i értekezleteken.

e Megallapitani, hogy gondot okoz-e a pedagégusoknak a sziiléi értekezletek
megtervezése vagy megtartasa.
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e Megismerni a sziilék sziildi értekezletekrdl valé tavolmaradasanak leggya-
koribb okait.

e Megtudni, hogy a szimultan osztalyban tanul6 gyermekek sziilei hasznos-
nak tartjak-e azt, hogy a sziil6i értekezleteken egy idében, kdzosen vannak
jelen.

A kutatds hipotézisei

1. A varosi osztalyok tanuléinak sziilei nagyobb 1étszdmban vesznek részt a szii-
161 értekezleteken, mint a vidéki osztalyok tanuléinak sziilei.

2. Az els6 és masodik osztalyos tanuldk sziilei szivesebben vesznek részt sziil6i
értekezleten, mint a harmadikos és negyedikes tanulék sziilei.

3. A tanulmanyi helyzetet és magaviseletet feldolgozé sziil6i értekezleteken ke-
vesebb sziil§ vesz részt, mint mds tematikaju sziiléi értekezleteken.

4. Osztatlan osztalyban dolgozé pedagégusoknak nehezebb feladatot jelent a
sziili értekezletek megtervezése és megtartdsa, mint az osztott osztalyban dolgozé
pedagbgusoknak.

5. Varosi osztalyok pedagbgusai tobb sziildi értekezletet tartanak, mint a vidéki
osztalyok pedagégusai.

6. A pedagdgusok sziildlatogatassal probaljak a sziil6i értekezletrdl tavolmaradt
sziil6kkel felvenni a kapcsolatot.

7. Az osztatlan osztalyban tanulé gyermekek sziilei hasznosnak talaljak azt, hogy
egy id6ben egyiitt vannak jelen a sziil6i értekezleteken.

A minta bemutatdsa
A minta kivalasztasa nem véletlenszerfien tortént: csak szakképzett pedagéguso-
kat valasztottam és korban velem egy korcsoportba tartozékat (30-40 év) (1. tablazat).

Vidéki pedagogus Varosi pedagogus
30 (69,76%) 13 (30,24%)
Osztatlan osztalyban dolgozé 10 (23,25%) -
Osztott osztalyban dolgozé - 33(76,75%)

1. tabldzat: A pedagbgusok megoszlasa
Forrds: sajdt szerkesztés

A sziil6k mintajanak (2. tabldzat) 9,09 szazalékat 1 gyerekes anyukak, 72,72 sza-
zalékat 2 gyerekes anyukak és 18,18 szazalékat 3 gyerekes anyukak képezik. Oszta-
lyokra lebontva: az elsd osztalyos gyerekek anyukainak 20 szazaléka 1 gyerekes, 60
szazaléka 2 gyerekes, 20 szazaléka pedig 3 gyerekes anyuka. A harmadik osztalyos
gyerekek anyukai kozt nincs 1 gyerekes anyuka, az anyukak 83,33 szazalékanak 2 gye-
reke, 16,67 szazalékanak 3 gyereke van.
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1gyerekes anyuka | 2 gyerekes anyuka | 3 gyerekes anyuka
I. osztalyos gyerekek o o o
anyukai 1(20%) 3(60%) 1(20%)
III. osztalyos gyerekek o o
anyukai - 5(83,33%) 1(16,67%)

2. tabldzat: A sziil6k mintajanak megoszlasa osztalyonként a gyereklétszam fiiggvényében
Forrds: sajat szerkesztés

A kutatds modszere és eszkozeinek bemutatdsa

Mindkét mintandl kérddives médszert hasznaltam: 13 kérdést fogalmaztam meg
a pedagbgusoknak, 10 kérdést pedig a sziil6khoz intéztem.

A pedagbgusok szamara megfogalmazott kérdések: milyen gyakran tartanak
sziilgit, milyen jellegfit, milyen jellegii sziil6in vesznek részt tobben a sziil6k, mi alap-
jan valasztanak sziilgi értekezlet tematikat, gondot jelent-e a sziil6i értekezletek meg-
tervezése, megtartasa, hanyadik osztalyos gyerekek sziilei mennek el nagyobb szam-
ban a sziiloi értekezletekre, stb.

A sziil6kt6l pedig azt kérdeztem, hogy melyik tematikaju sziil6i értekezleten vet-
tek részt, melyik t{int tetszetGsebbnek a szdmukra, kértem nevezzenek meg témakat,
amelyekr6l szeretnének hallani az elkovetkezd sziil6i értekezleteken, melyik osztaly-
ban jottek szivesebben sziildire, hany sziildire van szerintiik sziikség egy tanévben,
zavaré egyiitt lenni a kisebb, nagyobb osztalyba jaré gyerekek sziileivel, mi az oka,
hogy egyes sziil6k elmaradnak a sziil8ikrdl.

Az adatok bemutatdsa és értelmezése

Akovetkez6kben az adatokat és a kutatasi eredményeket a hipotézisek sorrend-
je szerint értelmeztem.

A varosi osztalyok tanuléinak sziilei nagyobb létszamban vesznek részt a sziil6i
értekezleteken, mint a vidékiek (1. hipotézis). Minimalis kiilonbséggel, de megddlni
latszik ez a feltételezés a 3. tabldzat adatait elemezve.

Osztil Vidéki Vvarosi
Y ["35% | 50% | 65% | 75% | 100% | 35% | 50% | 65% | 75% | 100%
L. oszt " " 1 3 3 o " " 2 3
- oszt. 0% | 0% |303%|909% | 909% | 0% | 0% | 0% |606% 909%
1L oszt - 1 1 1 1 - 1 - 1 1
-0SZ. | 0o | 303% | 3,03% | 3,03% | 3,03% | 0% |303% | 0% | 303% | 3,03%
II1. oszt 1 " " 1 2 " 2 " 2 1
-0SZL. | 3039 | 0% | 0% |3,03%|606% | 0% |606%| 0% |606%  3,03%
- - - 5 - _ - _ _ _
V.oszt. | g9 | 0% | 0% |1515%| 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0%
1 - 6 3 - - - - - -
osztatlan | 150, | o | 60% | 30% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0% | 0%

3. tabldzat: A szill6k részvételi aranya a sziildi értekezleteken, a pedagégusok szerint
Forrds: sajat szerkesztés
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Az ésII. osztalyos tanuldk sziilei szivesebben vesznek részt sziildi értekezlete-
ken, mint a III. és IV. osztalyos tanulék sziilei (2. hipotézis). A tablazatbdl (4. tablazat)
kitlinik, hogy ez igy igaz. A sziil6k kérddivének valaszaibdl kideriilt, hogy a kisebb
osztalyokban azért gyakoribb a sziildi értekezletek latogatottsaga, mert a sziiléket
jobban érdekli gyermekiik tanulmanyi elémenetele és az iskolai kornyezethez val6
alkalmazkodasa.

I. osztdlyos | II osztdlyos | IIL osztdlyos | IV.osztalyos nincs
gyermekek gyermekek gyermekek gyermekek kiilénbség
sziilei sziilei sziilei sziilei
Osztott 23 (69,69%) -(0%) 1(3,03%) 1(3,03%) 8 (24,24%)
Osztatlan 8 (80%) 1(10%) - (0%) 1(10%) -(0%)

4. tablazat: A sziil6k viszonyuldsa az egyes iskolai évek sziil6i értekezleteihez, a pedagégusok
szemszOgébdl
Forrds: sajdt szerkesztés

A tanulmanyi helyzetet és magaviseletet feldolgoz6 sziil6i értekezletek latoga-
tottsaga kisebb, mint a tematikuséi (3. hipotézis). Ez a hipotézis megdélt (5. tdbldzat),
de ez annak is kdszonhetd, hogy a megkérdezett pedagégusok 6744 szazaléka cask ta-
nulmanyi helyzetet és magaviseleti problémakat feldolgozd sziilgi értekezleteket tart.

Tanulmanyi helyzetet és magaviseleti | /. +omatikaja sziiléi Mindkettdt
problémakat feldolgozé sziilGi P P
p . értekezleteket tartott tartott pedagogusok
értekezleteket tartott pedagégusok L < <
< pedagbgusok szama szama
szama
29 (6744%) 9(20,93%) 5(11,62%)

5. tdblazat: A megkérdezett pedagégusok altal tartott sziiléi értekezlet tipusok
Forrds: sajdt szerkesztés

Osztatlan osztalyban dolgozé pedagbgusoknak nehezebb feladatot jelent a sziil6i
értekezletek megtervezése és megtartdsa, mint az osztott osztalyban dolgozdknak (4.
hipotézis). A hipotézis beigazolédott (6. tabldzat), ugyanis az osztatlan osztalyokban te-
vékenyked pedagdgusok 20 szazaléka kiizd ilyen jellegii problémadkkal. Az altaluk meg-
jelolt okok tobbnyire: a sziil6k szocidlis hattere, és az, hogy tobb korosztaly sziildi elva-
rasainak kell megfelelniiik. Az osztott osztalyok pedagbgusai konnyedén megbirkéznak
a tervezéssel, de a sziil6i értekezlet megtartasakor félnek attél, hogy szavaik esetleg ban-
toan hatnak a sziil6kre, vagy félreérthetdek. Igy nem csoda, ha 1dmpalédzzal kiiszkodnek.

< Gondot okoz | Nem okoz gondot a | Gondot okoz | Nem okoz gondot
Osztaly P . P ]
a tervezés tervezés a megtartas a megtartas
Osztott -(0%) 33 (100%) 2(6,06%) 31(93,94%)
Osztatlan 2 (20%) 8 (80%) 2(20%) 8 (80%)

6. tablazat: A pedagbégusok véleménye szerint mennyire okoz gondot a sziil6i értekezletek
megtervezése és megtartasa
Forrds: sajdt szerkesztés
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Varosi osztalyok pedagbgusai tobb sziil6i értekezletet tartanak, mint a vidékiek
(5. hipotézis). Megddlt a hipotézis (7 tabldzat), mert a vidéki pedagégusok nagy része
félévente kétszer vagy haromszor tart sziiloi értekezleteket. A megkérdezett pedagé-
gusok nagy része egyforman fontosnak tartja a sziil6kkel valé kapcsolattartasnak ezt
a forma4jat.

félévente félévente félévente félévente
egyszer kétszer haromszor négyszer, tobb
Varosi osztalyok 5(35,71%) 5(35,71%) 3(21,42%) 1(714%)
e s . 13 .
Vidéki osztalyok 6 (20,68%) (44,82%) 9 (31,03%) 1(344)

7. tabldzat: A pedagdgusok altal tartott sziil6i értekezletek gyakorisdga
Forrds: sajdt szerkesztés

A pedagégusok sziilglatogatassal probaljak a sziil6i értekezletrl tavol maradt
sziil6kkel felvenni a kapcsolatot (6. hipotézis). Beigazolddott ez a feltételezés (8. tab-
lazat). A megkérdezett pedagbgusok 83 szazaléka ezt alkalmazza. Szerintiik nagyon
hatasos médszernek bizonyul a sziil6k felkeresése és a veliik személyes beszélgetés.

Nem torodom veliik, mert | Szdlok az iskola Elmegyek Mas
hatranyos helyzetii csaladok | igazgatdjanak szillolatogatéba
1(2,32%) 1(2,32%) 36 (83,72%) 5(11,62%)

8. tabldzat: Mit tesznek a pedagbégusok,
ha a sziil6k nem vagy ritkan vesznek részt sziil6i értekezleteken
Forrds: sajdt szerkesztés

Az osztatlan osztalyban tanul6 gyermekek sziilei hasznosnak talaljak azt, hogy
egy id6ben egyiitt vannak jelen sziil6i értekezleteken (7. hipotézis). Igazza valt ez az
allitas is, a 81 szazalékat a sziil6knek nem zavarja ez a dolog (9. tdbldzat), mert ugy vé-
lik, hogy nagyon sokat tanulhatnak egymastél, jobban megismerik egymast, és elére
megismerkedhetnek azokkal az esetleges tananyaggal kapcsolatos gondokkal, ame-
lyek a kés&bbi években rajuk is varhatnak.

Igen, mert... Nem, mert...
2(18,18%) 9 (81,82%)

9. tabldzat: Mennyire zavarja a sziil6ket, ha mindenki hallja gyermekeik problémajat
Forrads: sajdt szerkesztés
Kovetkeztetések és javaslatok

A sziildi értekezlet mint a sziil6kkel valé kapcsolattartas legeredményesebb
formaja, nélkiilozhetetlen eleme az oktatasi folyamatnak. Fontos és elengedhetetlen
tény, hogy ez a kapcsolattartasi forma csak akkor miikodik zokkenémentesen, ha kél-
csonos megértésen, megbecsiilésen és egyiittmiikodésen alapszik. Kutatdsommal is
erre szerettem volna felhivni pedagbgus tarsaim és sajat osztalyom sziildi kozossé-
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gének figyelmét, ezért fogalmaztam meg a kérd6ivekben minél tobb, a sziil6i értekez-
letekkel kapcsolatos kérdést. A kutatasi eredmények feldolgozasakor, a kérdésekre
adott valaszokbdl 6rommel tapasztaltam, hogy a megkérdezett pedagdgusok és szii-
18k egyetértenek velem abban, hogy fontosak a sziil&i értekezletek.

Hét hipotézist fogalmaztam meg a sziil6i értekezletek témakorrel kapcsolatban,
a legtébb hipotézisem beigazolédott.

Az els& hipotézis, mely szerint a varosi osztott osztalyok tanuléinak sziilei na-
gyobb 1étszamban vesznek részt a sziil6i értekezleteken, mint a vidéki osztatlan osz-
talyok tanuldinak sziilei megd&lni 1atszik, mert annyira minimalis a kiilonbség, hogy
szinte megallapithatatlan.

Beigazolddott azonban a méasodik hipotézisem: az els§ és masodik osztalyos ta-
nulék sziilei szivesebben jonnek sziiléi értekezletekre, mint a harmadikos és negye-
dikes tanulék sziilei. A pedagégusok allitdsa szerint ez azért van igy, mert a kisebb
osztalyokba jaré gyerekek sziilei jobban érdeklddnek gyermekiik tanulmanyi eléme-
netele irdnt.

A megkérdezett sziil6k és pedagbgusok egyarant megneveztek sziilgi értekezleti
tematikakat, de egyes valaszok azt igazoljak, hogy a sziil6k a tanulmanyi eredménye-
ket és magaviseleti problémakat feldolgoz6 sziil6i értekezleteket részesitik elényben,
a tematikusokkal szemben. Igy tehat megd§lt a harmadik hipotézisem, melyben ép-
pen ennek az ellenkezgjét allitottam. A pedagbgusok megneveztek ugyan sziil6i érte-
kezleti tematikakat, de az is kideriilt, hogy nagyon kevés pedagégus tart tematikus
sziili értekezleteket. Talan nincs is elég tapasztalatuk ezen a teriileten, ezért vallot-
tak azt, hogy a sziil6k a tanulmanyi eredményeket feldolgozé sziildi értekezleteket
részesitik elényben.

Nem ilyen okokra szamitva, de negyedik hipotézisem is beigazolddott, miszerint
az osztatlan osztalyban tevékenykedd pedagégusoknak nehezebb feladatot jelent a
sziildi értekezletek megtervezése és megtartasa, mint osztott osztalyban dolgozé pe-
dagégusoknak. Arra szamitottam, hogy nehéz lehet egyes pedagégusoknak a sziil6i
értekezletek megtervezésével, megszervezésével jaré papirmunka, a téma kivalasz-
tasa, esetleg a témdaban szakértd személy beszervezése, de nem ezek voltak az okok,
hanem a tulzott izgalom, a sziil6k el6tt a szobeli megnyilvanulas.

A sziil6i valaszok alapjan a sziil6i értekezletek gyakorisagaval kapcsolatban ki-
jelenthetd, hogy a vidéki pedagbgusok tartanak nagyobb gyakorisaggal sziildi értekez-
leteket. Az 6todik hipotézisem is megddlt, melyben, azt allitottam, hogy a varosi isko-
lakban tanit6é pedagdégusok tébb sziildi értekezletet tartanak, mint vidéki kollegaik.
Sajat osztalyom sziil6i kozosségének igényei alapjan kijelenthetem, hogy a sziil6ket
igenis érdeklik a sziil6i értekezletek, ezért javaslom pedagdgus tarsaimnak, hogy tart-
sanak minél tébb, érdekesebb, valtozatosabb témakat feldolgozé sziildi értekezletet.

A pedagégusok 83,72 szazaléka alatamasztja és megerdsiti hatodik hipotézise-
met, mely szerint a pedagbgusok jelents része a sziil6latogatashoz folyamodik, ha
vannak olyan sziil6k az osztély sziil6i kozosségében, akik ritkan, vagy egyaltalan nem
vesznek részt a sziildi értekezleteken.

Tapasztalataim azt igazoljak, hogy az osztatlan osztéalyok sziil6i értekezleteinek
szocializalo és kozosség fejlesztd jellege is van. Ordmmel tapasztaltam, hogy osztaly-
kozosségem gyermekeinek sziilei is egyetértettek velem abban, hogy hasznos és épit6
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jellegli, ha egyiitt vannak jelen a sziiléi értekezleteken. Ezek alapjan utolsé hipotézi-
sem is beigazolédott.
A kovetkeztetéseim alapjan szeretnék néhdny javaslatot megfogalmazni:
e Apedagbgusokat jobban felkésziteni a sziil6kkel val6 kapcsolattartasra, be-
épiteni az alapképzésbe vagy tovabbképzésbe.
Megtanitani a pedagégusokat a lampalaz lekiizdésére.
Kidolgozni Sziil6k Iskoldja programot pl. személyiségfejlesztd tréningek.
o Didaktikai segédanyagok Osszeallitasa sziil6i értekezletekhez kapcsolédé
konkrét témakkal és tervekkel.
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Tanulasi nehézségekkel kiizd6 kisiskolasok helyzete a
romaniai taniigyi rendszerben

Napjainkban egyre tébbet hallunk a funkciondlis analfabetizmus jelenségé-
rél, amit hazai és nemzetkozi felmérések eredményei is igazolnak. A tanuld-
si nehézségek, illetve a specifikus tanuldsi nehézségek (diszlexia, diszgrdfia,
diszkalkulia) olyan tényezék, amelyek déntben befolydsolhatjak a tanulé isko-
lai teljesitményét, ezdltal hatdssal lehetnek tovdbbi szakmai pdlydjdra, élet-
mindségére, illetve szocidlis jolétére. Tanulmanyom célja, hogy bemutassam a
tanuldsi nehézségek fogalmat és az ezzel jaré negativ hatdsokat, kovetkezmeé-
nyeket. A tanulasi nehézségekkel kiizdd tanulok esélyegyenlbségét és felzdrkoz-
tatdsdt biztosito torvényes keretek bemutatdsdval segitséget szeretnék nyujta-
ni a pedagdgusoknak és sziilbknek. A témakorhéz kapcsolédo szakirodalom és
a sajdt tapasztalatom alapjdn készitett SWOT - analizis eredményei révén job-
ban értelmezhetdvé valnak azok az adatok, amelyek a tanuldsi nehézségekkel
kiizd6 kisiskoldsok jelenlegi helyzetét tiikrézik.

Kulcsszavak: tanuldsi nehézségek, specidlis tanuldsi zavarok, esélyegyenldség, egyé-
ni fejlesztési terv

Bevezetés
A jelenlegi romdniai oktatds helyzete

Napjainkban az oktatds mindsége szorosan osszefiigg az egyén személyes élet-
mindségével és a tarsadalom jolétével. Cucos (2017, 14) szerint ,az emberi t6kébe vald
befektetés a nemzet szellemi és anyagi névekedésének legkedvezgbb és legbiztosabb
madja". E gondolat iizenete mindinkabb aktualissa és hangsulyozottabba valik a jelenle-
gi romdniai tarsadalomban és oktatasi rendszerben. Az oktatasnak, amely a tarsadalom
egyik legfontosabb pillérét képezi, legalapvet&bb feladatai és céljai kozé tartozik a ta-
nul6k sokféleségének és sajatos sziikségleteinek minél pontosabb azonositasa és meg-
valaszolasa, tanulasi tevékenységiik igényeik szerinti tdmogatasa, sziikség esetén dif-
ferencialt vagy individualizalt tanuldsi médszerek és programok biztositdsa szdmukra.

A tarsadalom oktatasfejlesztési politikdja sziikségessé teszi az oktatdsban
résztvevé minden gyermek sziikségleteihez alkalmazkodé és mindenki szdmara
hozzaférhet6 tdmogatdsi mddszerek kifejlesztését és differencialt alkalmazasat az
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iskolai kudarc elkeriilése érdekében. E célnak megfelelden fontos kévetelmény a meg-
felel6 informaciék atadasa, a sajatos nevelési igényekkel rendelkez6 tanulék esély-
egyenldségének tdmogatasa a tanulasi folyamatban, a differencialt vagy egyéni isko-
lai médszerek és programok biztositasa, a logikus gondolkodas kialakitasa, valamint
a megszerzett informaciok tudatos felhasznalasi képességének kialakitasa ,a legmeg-
felel6bb id6ben és mdadon” (Patroc 2016, 5).

Jelen tanulmany célja, hogy a tanulasi nehézségek fogalmanak meghatarozasai-
bél kiindulva a tanulasi nehézségekkel kiizdd tanulok esélyegyenldségét és felzarkoz-
tatasat biztosit6 torvényes keretek bemutatasaval és a tanulék rendelkezésére allo
szolgaltatasok helyzetének elemzése révén segitséget nyujtson a pedagégusoknak és
sziil6knek. Az elméleti alapok és a szakpolitikak felvazolasat kovetden a sajat gyakor-
lati tapasztalataim felhasznalasaval készitett SWOT-analizis eredményeit mutatom
be, a tanulasi nehézségekkel kiizdg kisiskolasok jelenlegi helyzetének sokoldalu és
tovadbbgondolasra 6sztonz6 feltarasa érdekében.

Elméleti keretek

Atanuldsinehézségek és a tanulasi zavarok természetiiknél fogva nagyon 6ssze-
tettek, ezért az ezzel kapcsolatos meghatarozasok is igen valtozatosak, nincs egyetlen
elfogadott meghatarozas, a rendelkezésre all6 definicidk is inkabb leird és magyarazo
jellegliek. A kérdéskor tanulmanyozasa az 1960-as években kezdddott, de maga a je-
lenség bizonyara azel6tt is 1étezett. Leirdsok alapjan tobb torténelmi személyiség is a
tanulasi nehézségek valamilyen formdjat mutatta, példaul: T. A. Edison, H. C. Ander-
sen, Leonardo da Vinci, Nelson Rockefeller, Lucian Blaga, stb. Napjainkban is tobb is-
mert személy nyiltan véllalja, hogy hasonl6 problémakkal kiizd, mint péld4ul Steven
Spielberg, Tom Cruise, Jack Nicholson, Whoopi Goldberg vagy Cher. Tehat a jelenség
1étezik és aktudlis minden korban, ugyanakkor a tanuldsi nehézségek és zavarok elle-
nére mindenki képes teljes értékii életet éIni, amennyiben megtalalja 6nmagaban azt
a képességet, amelyben képes maximalisan kibontakozni és fejlgdni.

Az elsé meghatarozas S. Kirk nevéhez kapcsol6dik, aki a tanulasi zavarokat vizs-
galta, 6s1963. aprilis 6-an, egy konferencian hasznalta eldszora ,tanulasi képtelenség”
(,Jearning disability”) fogalmat. A tanulasi nehézségekkel kapcsolatos leggyakrabban
hasznalt fogalmak a tanulasi zavar, specialis nevelési igények, diszlexia, diszgrafia,
diszkalkulia. Kirk és Bateman meghatarozasaban a tanuldsi zavar elmaradas, rendel-
vagy mds iskolai tantargyakban, amelyet agyi diszfunkci6 és/vagy emociondlis, illetve
viselkedési zavar 4ltal okozott pszicholdgiai hatrany okozhat. Nem tekinthet6 értelmi
fogyatékossagnak, érzékszervi hidnyossag vagy kulturalis, illetve oktatasi tényez6k
okozzdk (Kirk-Bateman 1962, idézi Gyarmathy-Smythe 2018). A diszlexia az olvasasi
készség zavarat jelenti, f6leg a nyelvhelyesség és szovegértés teriiletén, amely lema-
radast mutat a vart szint mértékéhez képest. A diszgrafia az iras folyaman eléfordulé
tipikus zavarokat jelenti. Ilyen esetben gyakoriak a grafikai hibak, a betiik tévesztése,
elhagyasa. A diszkalkulia egy specifikus zavar a matematikai képességek teriiletén,
szamolasi nehézségek, logikai hidnyossagok jellemzik.
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A tanuldsi nehézséggel és zavarokkal kiizd6 tanuldk jellemz6i sokrétiiek, ezért
nagyon fontos a helyes diagnosztizalasuk, mivel konnyen Osszetéveszthetdek egyéh
zavarokkal. Hibas felismerésiik hibas terapiat vonhat maga utan, amely negativan hat-
hat az iskolai teljesitményre, tovabb stilyosbitva a meglévd zavarokat. A tanulasi zava-
rokkal kiizd6 tanuloknal megfigyelt tiinetek kozé sorolhaté a hiperaktivitas, a csokkent
figyelem, a rossz tér- és idGorientaci6, a szébeli utasitdsok be nem tartasa, fokozott
izzadéas, alland6 helyesirasi hibak, hibas ceruzatartas, kozepes szépirds, balkezesség,
egyenstlyzavar, gyakori iskolai kudarcok, a finommotorikus képességek hidnyossaga.
E jellemz6k alapjan Catalano (2009, 33-35) az alabbi kovetkeztetéseket vonja le:

o jelentds kiilonbség van a tanulé kapacitasa és iskolai teljesitménye kozott;

e a hallgaté fejlédése a tanulasi folyamat soran hosszabb tdvon minimalis
vagy nulla;

e valamilyen részképesség-hidnnyal rendelkezik, amely megakadélyozza a
szdmdara rendelkezésre 4116 oktatasi eszkozok megfeleld hasznélatat;

o iskolai szinten alacsonyabb szinvonalon teljesit az azonos koru gyermekek-
nél;

o nehézségekbe iitkozik az olvasas, az irds, a matematika és a szamitastech-
nika teriiletein;

e olyan érzelmi és viselkedési nehézségekkel kiizd, amelyek gyakran akada-
lyozzak a tanulasi folyamatot vagy az integral6dast;

o érzékszervi és mentdlis hidnyossagokkal rendelkezhet, amelyek tovabbi
specidlis igényeket vagy szolgaltatdsokat igényelnek;

e alland6é kommunikaciés és interakciés nehézségekkel kiizd, amelyek meg-
akadalyozzak, hogy kiegyensulyozott tarsadalmi kapcsolatokat létesitse-
nek, és akadalyokat képeznek a tanulasi folyamatban.

A tanulds zavarai el6fordulnak az iskolai tevékenységek kezdetén vagy annak so-

ran, amikor a tanulénak analizaldsra, absztrakci6ra, operacionalizaldsra van sziiksége.

A tanulasi nehézségek fontossdga a tobbdimenzids kovetkezmények sulyossa-
gaban rejlik, amelyek befolyasoljak mind az iskolai teljesitményt, mind pedig a gyer-
mek és kornyezete életmindségét, amelyben él. El6itéletek, megkiilonboztetés, meg-
bélyegzés, agresszid, alacsony onbecsiilés, kudarcok, stressz, szorongas stb. jellemzi
mindennapijait.

A tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanul6k rendelkezésére all6 szolgaltatasok

A tanulds nehézségei, zavarai kiilonb6z6 életkorokban megfigyelhetéek, de mi-
vel a tiinetek jellemz8en az iskolazottsag elején jelennek meg, az elsé vizsgalatokat,
kutatasokat is az altalanos iskolasokndl végezték. A megadott adatok szerzénként és
orszagonként is eltérdek lehetnek. Az OECD 2012-ben készitett tanulméanya hangsu-
lyozza, hogy az iskolai siker érdekében az oktatasi politikdkat olyan egyéb kormany-
zati politikdkkal 6sszehangolva kellene megalkotni, amelyek figyelembe veszik a dia-
kokat érint6 lakdspolitikakat, illetve szocialis jolétiiket. Ugyanakkor kiemeli azoknak
az iranyelveknek a fontossagat, amelyek 6sztonzik a didkok motivalasat és bevondsat
a tanulasi folyamatba.
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Romdnidban az oktatdssal kapcsolatos jogalkotdsi kezdeményezések alapjat
Romdénia Alkotmdnya, a Salamanca-i Nyilatkozat, a Gyermekek Jogairél sz6l6 Egyez-
mény, és a 2011/1-es Oktatdsi Torvény képezik. E célbdl kiilonboz6 projekteket, méod-
szertani Utmutatokat, programokat dolgoztak ki, nonprofit szervezetek (egyesiiletek,
alapitvanyok) jottek létre. Az ide vonatkozé és a torvény altal szabalyozott oktatast
tdmogatd lehetdségek koziil megemlithetd: a 272. sz. torvény (2004), az 5774. sz. rende-
let (2004), a 6552. sz. rendelet (2011), az 1985. sz. rendelet (2016), az Egyéni oktatasi terv
utmutatéja. A legijabb, 2017-ben elfogadott 3124. sz. rendelet eldirja a specidlis tanu-
1asi zavarokkal kiizd6 tanuldk tdmogatasanak modszertanat és részletesen bemutatja
az egyéni fejlesztési programra jogosult felek pontos hataskorét, jogait, kotelességeit
(MENCS 2017).

A jelenlegi torvényes keret egyértelmiien a tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanu-
16k integralt oktatast tdmogatja. Csak kivételes, sulyos esetekben ajanlott a speciali-
san integralt, inkluziv oktatasba valé beiskolazas, vagy ha a tanuldsi nehézségek mas
zavarokkal vagy fogyatékossagokkal egyiitt fordulnak eld, amelyek megakadalyozzak
a hagyomadnyos éltalanos iskolai oktatasban valé részvételt. Mindkét esetben az ille-
tékes intézmények az esetek rendszeres és objektiv értékelése alapjan dontenek. Ezt
hangsulyozza a mar emlitett 3124. sz. rendelet III. fejezetének 12. cikke, miszerint ,a
sajatos tanulasi zavarral kiizd6 tanulék nem képezik a specidlis oktatas targyat, 6k az
altalanos iskolai oktatasba vannak beiskolazva. Azon tanuldk esetében, akik rendel-
keznek Az iskolai és szakmai orientaciés igazolassal, a sziil6/torvényes képviseld dont-
het arrél, hogy a fia vagy lanya melyik oktatasi format fogja kévetni” (MENCS 2017).

Azok a tanuldk, akik az el6bbiekben bemutatott jellemzket, tiineteket mutat-
jak az iskolai tevékenységiik soran, szakemberek altal Osszeallitott felméréseken
vehetnek részt a pedagbgus javaslatara és a sziild beleegyezésével, melynek ered-
ményeképpen egy hatarozatot kapnak arra vonatkozéan, hogy milyen tipusi egyéni
fejlesztésre jogosultak abban az oktatasi intézményben, amelyben a tanulméanyaikat
folytatjak vagy mas intézményben, sziikség esetén. Ez a procedira hosszadalmas és
igen Osszetett, tobb intézmény, szakember bevondsaval torténik. Ezért nagyon fontos
a felek kozotti megfelel6 kommunik4acié valamint a szakemberek megfeleld szakmai
felkésziiltsége, mivel dontéseik teljes mértékben befolyasoljak a tanulé tovabbi fejls-
dését. Lényeges a pedagbgus szerepe, mivel a legtobb esetben 6 az elsg, aki észleli a
tanulasi zavarokra utal6 jeleket, igy az & feleldssége az, hogy az érintett tanul6 fejls-
dése milyen irdnyban halad a tovabbiakban.

A sziil6k hozzaallasa is legalabb annyira fontos, mint a pedagégusé, mivel csakis
az 0 kérésiikre torténhetnek meg a tanulét érintd tovabbi vizsgalatok, felmérések és
kiértékelések. Sajnos vannak esetek, amikor a sziil6k kiilonb6z6 okok miatt elutasit-
jak a pedagbgus véleményét, kockaztatva ezaltal gyermekiik sikeres iskolai elémene-
telét. Vannak sziilék, akik nem hajlandéak elfogadni a lehetséges zavar tényét, ezért
utasitjak el a tovabbi felméréseket, masok egyenesen a pedagdgust okoljak a kiala-
kult helyzetért és kétségbe vonjak szakmai tudasat. Emiatt az is el6fordul, hogy mas
tanintézménybe iratjak at gyermekiiket. Vannak olyan sziil6k, akik attél félnek, hogy
egy szamukra kedvezdétlen diagnézis eredményeképpen a gyermekiik hatranyos hely-
zetbe kerill, esetleg kornyezete megbélyegzi, kirekeszti, vagy azt hiszik, hogy emiatt
inkluziv, specidlis iskolaba kell 4tiratniuk &t.
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A tanuldk felmérési és értékelési folyamatdban résztvevé szakemberek az is-
kolai pszicholégusok, iskolai tanacsadok, logopédusok, gyégypedagbgusok, klinikai
szakpszicholdgus, haziorvos, szakorvosok. Az értékelési folyamat legfontosabb di-
menzidi: a gyermek egészségi, fizikai allapota, mentdlis allapota, az oktatas formadja,
tipusa, el6zményei, az iskolai teljesitmény, illetve a tarsadalmi, szocidlis kornyezet,
amelyben a tanul6 él. Az értékelés modjat, modszereit torvény szabalyozza, az esetek
kivizsgalasa valamint a hozzajuk tartozé diagnézis és terapia mindig egyénre szabott,
a vizsgalt személy igényeiknek megfelel§ kell, hogy legyen. Az értékeléseket idGszako-
san meg kell ismételni, annak érdekében, hogy megallapitsak a fejlédés irdnyat, vagy
a terapidk estleges modositasat.

A diszlexiat és diszgrafiat II. osztalyban szoktak kivizsgalni, a betfitanulas id&-
szaka utan, a diszkalkuliat pedig III. osztalyban. Csak indokolt, silyosabb esetekben
lehet kérni a tanuldk korabbi felmérését. Az értékelés eredményeként eldirt gyégy-
pedagégiai segitségnyujtas olyan tanuldsi nehézségekkel vagy specialis tanulasi ne-
hézségekkel kiizd6é didkok szdmara nyujtott specidlis szolgaltatdsokra vonatkozik,
amelyek célja az oktatasi folyamat, valamint a tarsadalmi és szakmai integracié és
adaptdci6 optimalizdlasa. A gyégypedagégiai intézkedéseket a képzett személyzet se-
gitségével lehet elvégezni az iskolai / szakmai irdnymutatasra vonatkozo javaslatok
szerint, adott esetben a logopédus, gyégypedagdgus tanar, utazé / kisegit6 tanar, pe-
dagégus, szocidlis munkas bevonasaval.

Mind a felmérések, kiértékelések, mind pedig a személyre sz616, egyéni terapidk
minden esetben ingyenesek, ezzel is tAmogatva az egyenld esélyek biztositasat, vala-
mint az ingyenes oktatast. Sziikség esetén a tanul6k személyre szabott intervencids
programban részesiilnek, melyet a pedagdgus és a kijelolt iskolai szakember egyiitt-
miikodve készit el, és amelynek célja, hogy els6sorban azokat a részképességeket
fejlesszék, amelyekben a tanulé a lemaradas jeleit mutatta. A dokumentumok kidol-
gozasat csapatban végzik, és tartalmazza a tanulé személyes adatait, az intervenci6
leirdsaval és médjaval kapcsolatos dsszes informaciét: a megfigyeléseken, teszteken,
iskolai eredményeken alapulé kezdeti informaciékat, majd a problémak elemzésével
egy el6zetes eredményt, diagnosztikat.

A diagnoézis alapjan a beavatkozas varhat6 eredményit is fel kell tiintetni. A kez-
deti, id8szakos és zardvizsgak utan rogziteni kell az ijabb intervenciéos médszereket.
A tanulé iskolai értékelését is ehhez az adaptalt tervhez kell igazitani. A legijabb,
2017-ben (3124 sz. rendelet) megjelent metodolégia pontosan leirja a pedagégus és
szakemberek ezzel kapcsolatos tennivaléit, bemutatja a sziikséges, lehetséges és
ajanlott segédeszkozoket, formanyomtatvanyokat és megfigyelési lapokat. Sajnos
azonban sok esetben nagy kiilonbségek fordulnak elé a médszertanokban ajanlott le-
het&ségek és a ténylegesen rendelkezésre all6 forrasok kozott, s itt gondolhatunk akar
a szakemberek, akdr a segédeszkozok hidnyara. A vidéki és varosi tanintézmények
lehetdségei kozott ugyancsak lathaté kiilonbségek lehetnek, melyek hatranyosan be-
folyasolhatjak az adaptaciés tervben leirtak megvaldsitasat vagy eredményeit.

Az dllam a rendelkezésre 4ll6 jogi kereteken kiviil egyéb forrasokkal is igyekszik
tdmogatni az oktatasban résztvevok esélyegyenlgségét. Az emberi erdforrasok koziil
megemlithetjiik a tandrokat, szakembereket, sziiloket, a civil szervezetek képviseldit,
akik az iskolaval vagy sziil6vel kotott partnerkapcesolat révén torekszenek a fejlesz-
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tési és felzarkéztatasi programba bevonni azokat, akik ezt igénylik. A pénziigyi vagy
egyéb anyagi erdforrasok koziil kiemeljiik az ingyenes oktatast, ingyenes tankonyve-
ket, ingyenes iskolai szallitast, kedvezményes belépGjegyeket, utazasijegyeket, bérle-
teket vagy a napi ruha- és élelmiszer elldtasra szolgalé pénziigyi jarulékot.

A bemutatott torvény altal szabalyozott oktatast taimogatd lehet8ségeken kiviil
léteznek tigynevezett kozvetett szolgaltatasok is. Ezek olyan modszerek, eljarasok,
szervezeti tipusok, lehet6ségek, opcidk, melyek a didkok, a sziilék, a tanarok ren-
delkezésére allnak. Nem torvény altal el&irt, kotelezd tevékenységek, de hatasukkal
hozzajarulhatnak a tanulasi nehézségek vagy a specidlis tanulasi zavarok altal okozta
hidnyossagok vagy tiinetek enyhitéséhez.

Néhany példa a tanul6knak sz616 lehetségekre:

o gyakorlatok, jatékok, amelyek figyelmet, tiirelmet, finom motricitast, me-

moriat, motivaciot fejlesztenek;

e olyan sporttevékenységek, amelyek hozzajarulnak a motricitas, a kitartas,
az egyensuly és a figyelem fejlesztéséhez, melyek nélkiilozhetetlenek a meg-
felel6 tanulasi tevékenységhez;

e Iskola utdni iskola” tipusu programok, projektek, ahol a tanulék fejleszté-
sében az iskolan kivill egyesiiletek, civil szervezetek vesznek részt, amely
magaban foglalhatja a megfeleld szakemberek bevondsat is, amelyek min-
den esetben ingyenesek;

e a kiilonbo6z8 tarsadalmi készségek fejlesztését célzd csoportokban, onkén-
tes tevékenységekben val6 részvétel, amelyek a szocidlis képességeiket fej-
lesztik;

e olyan online jatékok, amelyek jatékos formaban segitenek a figyelem fej-
lesztésében és a szerzett informacidk feldolgozasdban, gyakorlasaban, fej-
lesztésében, ismétlésében, rogzitésében;

o telefonos alkalmazasok, szamitdgépes programok, tablettek, amelyek segit-
hetnek a zavarok enyhitésében (pl. a helyesirasi szotar telepitése sth.) és
megkonnyitik a tanulasi folyamatot;

e tandran és tanéran kiviili programok (tematikus taborok, kirdnduldsok, 1a-
togatasok);

e csoportos foglalkozds vagy csoportos terdpidk, melyeknek célja a szemé-
lyes fejlédés, pozitiv életszemlélet megerdsitése, az onbizalom fejlesztése,
a stressz kezelése, a szocidlis és interperszondlis kapcsolatok javitdsa, a
szorongas enyhitése, a pszichoszomatikus tiinetek kezelése (enuresis, rém-
almok, dadogas).

A sziil6k is tobb lehetdség koziil valaszthatnak annak érdekében, hogy megfeleld
médon tdmogassak a tanuldsi nehézséggel kiizdd gyermekeiket. Manapsag mar egy-
re tobb eladast, tanadcsadast szerveznek szakemberek a sziilok részére az iskolaban
vagy azon kiviil, ezeket nevezik ,parenting” - tipusi képzéseknek, ahol szakembe-
rek adnak a sziil6k problémaira magyarazatot és tanacsot, példaul a sziil§ - gyermek
kapcsolat megértése, javitdsa érdekében. Szakkonyvek, szaklapok is kaphatéak a ta-
nulasi nehézségekkel kapcsolatos témakban. Internetes platformok, weboldalak is
hasznos informdci6kat nyujthatnak, de mivel el6fordulhatnak téves informaciék is, a
legjobb, ha szakemberhez fordulnak kérdéseikkel, kétségeikkel a sziil6k.
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A pedagdgusok és szakemberek szamara elérhetd kozvetett szolgaltatasok is
igen szdmosak és valtozatosak. Szakkonyvek, tanulmanyok, szaklapok ugyantugy ren-
delkezésiikre allnak, mint az internetes oldalak, platformok, tovdbbképzési lehetGsé-
gek, el6adasok, kerekasztal meghbeszélések a témaval kapcsolatban. Kozvetett vagy
kozvetlen modon részt vehetnek a témaval 6sszefiiggd konferencidkon, 6nkéntes te-
vékenységekben. A tantermek megfelel§ kialakitasa is hozzajarulhat az érintett tanu-
16, tanuldk egyéni munkajanak el6térbe helyezéséhez, a lehet§ségekhez mérten moz-
gathat6, multifunkcionalis butorok segitségével, valtozatos szemléltetd eszkozokkel,
segédanyagokkal. Kiilfoldon mar elérhetd olyan mobiltelefonos applikacié, amelyben
a szill6k, pedagégusok, szakemberek egymassal kapcsolatban éllnak, igy az interper-
szondlis kapcsolattartds sokkal gyorsabb, elérhetdbb a felek szamara, remélhetdleg
hamarosan elérhet6 lesz szamunkra is.

A fent emlitett lehetdségeknek szdmos eldnyiik van, de nem szabad figyelmen
kiviil hagyni a korlataikat sem. Ezeknek a szolgaltatdsoknak nagy elénye, hogy val-
tozatosak, mindenki szdmadra elvileg hozzaférhet6ek, és az iskolai, személyre szabott
adaptaci6s program mellett tobb esélyt kindlnak az érintettek életmindségének javi-
tasara és az iskolai felzarkézasra. Ezeknek a szolgaltatdsoknak a korlatai kozé sorol-
haté az, hogy sok tevékenység a sziil6k pénziigyi hozzajarulasat igényli, ami hatra-
nyos lehet a kedvez6tlen anyagi helyzetii csaladok szamara. Egy mdsik korlat a varosi
és vidéki teriiletek kozotti killonbségekre vezethetd vissza, mivel a legtobb szolgalta-
tas nem létezik a vidéki telepiiléseken. Hatrany lehet a nem megfelel6 kommunikaci6
sziil8k, szakemberek, pedagdgusok vagy intézmények kozott, ami azt jelenti, hogy a

lehet&ségekrol sz416 informaciok nem érik el a potencialis kedvezményezetteket.

Erdsségek

Gyengeségek

- a tanulasi nehézségekkel/ tanulasi zavarok-
kal kiizd6 tanuldk felzarkézasat és timogata-
st biztosito6 szolgaltatasok jogi keretei;

- az oktatdsban részt vevd minden tanuld
esélyegyenlGségére irdnyuld tendencidk;

- a meghélyegzés és az iskolai lemorzsol6das
elkeriilésére iranyuld tendencidk;

- a befogadé és nyitott oktatas tdmogatasa;

- az oktatdsi kindlat, a tAmogaté szolgéltata-
sok, a tandcsadasok sokfélesége;

- kompetens értékelési / szakért6i programok;
- képzett személyzet az oktatdsi szolgaltata-
sokban;

- az adaptalt tanterv tdmogatasa;

- a humanertforras mingsége;

- médszerek sokfélesége, valtozatossaga;

- tanfolyamok, képzések a tanarok és szakem-
berek szamara;

- ingyenes szolgaltatasok;

- anyagi tdmogatasok, juttatasok

- a vidéki és a varosi teriileteken nyujtott ok-
tatdsi, tAmogatdsi szolgaltatasok kozotti elté-
rések;

- a tdmogatast célz6 szolgaltatdsok szdmara
elegendd hely hidnya;

- diszfunkcidk a tandr - csalad - szakemberek
kozotti kommunikaciéban;

- az intézménykozi kommunikacié hidnya;

- a sziikséges dokumentumok elkészitésének
nehézségei;

- az alkalmazott tanterv hidnyossagai;

- a folytonossag hianya;

- tulterhelt iskolai program;

- ellentmondéasok, zavarok a jogszabdlyok gya-
kori médositasa miatt;

-tdl sok adminisztrativ munka a megfelel6 do-
kumentumok elkészitéséhez;

- nehézségek az egyéni tervek elkészitésében,
betartasaban;

- az érvényben levs programok, jogi keretek
be nem tartasa;
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- a tdmogatast, felzarkozast segitd szerveze-
tek rendelkezésére bocsatott forrdsok hidnya;
-asziil8k érdekldésének hidnya a gyermekek
fejlesztési folyamataban;

- negativ mentalitas a tanuldsi nehézségekkel
kiizd§ tanuldkkal szemben;

- hatranyos helyzetii kisebbségek;

- iskolai kudarcok;

- kevés az iskolai segédérak szama;

- iskolai lemorzsolddas;

Lehetoségek

Fenyegetettségek / veszélyek

- minden gyermek szdmara biztositja az
ingyenes oktatashoz valé jogot;

- az esélyegyenl6ség biztositdsa a tanuldsi
folyamatban;

- tanadcsadasi szolgaltatasok kiterjesztése;

- partnerkapcsolatok létrehozésa, erGsitése,
iskolai fejlesztési projektek alkalmazasa;

- a folyamatos képzés kindlatanak diverzi-
fikdlasa az integralt oktatas sajatossagai
alapjan;

- tanulasi nehézségekkel / tanuldsi zavarok-
kal kiizd6 tanul6k egyénre szabott tdmoga-
tasa;

- gyakorlati itmutaték bemutatésa, a
tdmogatasi program szervezésére szolgal6
hatékony stratégidk;

- oktatasi intézmények, programok kiilonbo-
z6 alapokbdl val6 finanszirozasa;

- az iskolai felzarkéztatdsi programban részt-
vev( tanuldk juttatdsai;
-arendellenességek korai felismerése és
értékelése;

- minden egyes gyermek gy6gypedagdgiai
felmérése szakértk altal, miel6tt beiratkoz-
na az iskolaba;

- a tanul6k bizonytalan el6rehaladédsa a spe-
cidlis felzarkéztatd programban (stagnalas,
regresszio);

- ellentmondas a segédtandr és az osztalyta-
nité munkaja kozott;

- a tanulasi nehézségekkel kiizd6 tanulék
integralasanak iskolak altali visszautasitasa;
- a felzarkéztaté programban résztvevd
tanarok és egyéb alkalmazottak alacsony
pénziigyi motivacibja;

-néhany didk csalddjanak rossz tarsadalmi-
gazdasagi helyzete;

- az iskola nem megfelel§ politikaja az iskolai
lemorzsolédashoz vezethet;

- egyenltlen esélyek a munkaerdpiacon;

- a csaladok érdekl6désének hidnya az okta-
tdsban vagy az intervencids tevékenységben;
- olyan tanuldsi nehézségekkel kiizd6 gyerme-
kek, akiknek sziilei kiilf6ldon vannak;

- téves diagnoézis, nem megfeleld terapidk;

1. tdbldzat. A tanulasi nehézségekkel kiizdd gyermekek szolgéltatasainak tarsadalmi-oktatasi
helyzete (SWOT-elemzés)
Forrds: sajdt szerkesztés

Amint az el&bbi tablazatbol is kitiinik, a pozitiv és negativ tényezdk szama ko-
zotti kiilonbség szemmel lathaté. A gyengeségek nagyobb szamban vannak jelen, ami
arra enged kovetkeztetni, hogy a jelenlegi helyzet javitasa érdekében tovabbi valtoz-
tatasokra van sziikség az oktataspolitikdban. Az oktatasi médszertanok 4altal kinalt
elméleti megoldasok és a valds helyzet kozott eltérések vannak. Ezért 1j nézetekre,
irdnyokra van sziikség, amelyek célja a negativ tényezdk hatasainak kikiiszobolése
vagy enyhitése. A lehetGségek oszlopaban felsorolt elemek az oktatds mingségének
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javitasara szolgalé erdforrasok lehetnek, ha a feliilvizsgalasuk utan integralhat6ak
lennének mar miikodd vagy a jov6ben bevezetendd oktatds- és szocidlpolitikai intéz-
kedéscsomagokba.

Osszegzés

A jelenlegi romdniai oktatds folyamatosan valtozik, mely valtozas pozitiv ten-
dencidt mutat a tanulasi nehézségekkel kiizd6 didkok helyzetének javitasaban, ugyan-
akkor jelent8s hidnyossagokkal és negativ hatdsokkal is kiizd. Az oktatasi rendszer
strukturalédasi médja azt a kinyilvanitott politikai szandékot tiikrézi, hogy minden
gyermek szamdara hozzaférhet6 legyen, és ingyenes szolgéltatdsokat kindljon min-
denki szadmara. A kozvetlen és kozvetett oktatasilehet8ségek tobb iranytiak, azonban
deklaralt céljuk ugyanaz: esélyteremtés, a kedvezményezettek optimalis fejl6dése,
valamint tarsadalmi jélétiik megteremtése.

Az intézmények decentralizdldsaval és a didkok altaldnos oktatdsba torténd
integralasaval kivan az dllam minden oktatdsban résztvevd egyén szamadra egyenld
esélyeket biztositani. Jelenleg viszont nem teljesiilnek minden esetben a cél elérésé-
hez sziikséges feltételek. Az oktatas- és szocidlpolitikak valtozatosak, célzottak, de
vannak eltérések, hidnyossagok, amelyeket nem szabad figyelmen kiviil hagyni. Az in-
tézmények nem rendelkeznek az 6sszes modszertanban emlitett eszkozzel, a tandrok
pedig sok esetben még nincsenek megfelel6en felkésziilve ahhoz, hogy hatékonyan
reagaljanak a felmeriil§ kihivasokra.
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Az antropogén kornyezetterhelést jelzo indikatorok és
gyakorlati alkalmazasuk

Napjainkra az emberiség dltal okozott kérnyezetszennyezés olyan méreteket
oltétt, amely sziikségszeriivé tette az antropogén kérnyezetterhelés szamszeri-
sitését. Ennek eredményeként jottek létre a Iabnyomok, amelyek a Féld mindha-
rom szférajanak szennyezettségi dllapotat jelzik. Ezek koziil irasunkban kettd
labnyomra és ezek pedagdgiai lehetdségeire fokuszdlunk. Elsének a levegd ant-
ropogén eredetil szén-dioxid szennyezésére fokuszalunk, amelyet karbon-lab-
nyomnak neveziink, masodszor pedig az 6kologiai labnyomra. Ezzel elsédleges
célunk, hogy megmutassuk, a Idbnyomszamitds mennyire jo lehetdség az em-
beriség kérnyezeti problémakkal kapcsolatos személyes felel6sségének, kiilono-
sen a fogyasztoi feleldsségnek a hangsulyozdsdra.

Kulcsszavak: kornyezetjelz6 indikatorok, karbon-labnyom, okolabnyom, fenntartha-
tésdgra nevelés

A kornyezetterhelést jelzo indikatorok létrejotte

Osid6k 6ta az emberiség és az dkoldgiai rendszerek szoros kapcsolata teremtet-
te meg a jolétet, az emberi fejldés alapjait a gazdasagi folyamatok altal. A modern
gazdasag elmélete és gyakorlata ellenben figyelmen kiviil hagyja ezeket az 6sszefiig-
géseket: a gazdasagi rendszert fiiggetlennek tekinti az 6koldgiai korlatoktdl és folya-
matoktol. Ezért jutott mara természetes kornyezetiink valsagos allapotba, ezaltal
veszélyeztetve az emberiségnek nemcsak a j6létét, hanem egyaltalan a létezését is,
ezéltal a gazdasdg alapjait is. Mivel az emberi tarsadalom j6létében a természet épsé-
ge alapvetd fontossagl, ezért téves az a szemlélet, amikor ennek értelmezését a szii-
ken szabott gazdasagra alapozzdk.

A modern ipari tdrsadalmak fejl6dése soran jelent meg az igény, hogy a gazda-
sdg, a tarsadalom, majd kés6bb a kornyezet valtozasait is egzakt médon lehessen ko-
vetni. Ezek allapotdnak szamszerii vizsgalatira mérészammal kifejezett mutatékat

1 A tanulmény az EFOP-3.6.1-16-2016-00025 pélyazathoz kapcsolédéan jelent meg.
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dolgoztak ki, melyek lehetdséget adnak dgazatok, régiok, orszagok ilyen irdnyu 6sz-
szehasonlitisara. Az egyre atfogébb, komplexebb jelz6k kidolgozdsa napjainkban is
folyamatban van.

A mutat6k megjelenésére jellemz8, hogy eldszor a gazdasag novekedését jelzd
GDP jelent meg, igazolva azt a szemléletet, hogy a gazdasadg mindenek feletti. A GDP
a gazdasdg rendszerének hagyomanyosan kijelolt hatarait dleli fel, ennek ellenére
szélesebb korben értelmezett jelz6ként is haszndltak, példdul tévesen a jélét muta-
tojaként is kiterjesztették értelmezését. A gazdasag gyors novekedése és ebb6l szar-
mazd tarsadalmi és kornyezeti valtozasok miatt egyre er6sebbé valt az igény, hogy
a sziiken vett gazdasagi folyamatokat egy magasabb szinten értelmezett tarsadalmi
és kornyezeti szempontok integraldsaval létrehozott mutatéval jellemezzék. Igy na-
gyobb az esély arra, hogy a valésdgnak megfelelbben tudjak jelezni egy tarsadalom
valddi jolétét. Jellemzd, hogy a kordbbi kizdrdlagos pénzindikatorokrél dthelyezddott
a sulypont a human és természeti vilag mutatoéi felé. Ezek megjelenésének fgbb allo-
masai a kovetkezdk:

A gazdasagi teljesitménynek és novekedésnek mérésére alkotta meg Simon
Kuznets 1941-ben a GDP-t (Gross Domestic Product - Brutté hazai 6ssztermék). Egy
orszag adott idd alatt elgallitott végsd felhasznaldsra szdnt javainak (termékek és
szolgaltatisok) dsszességének értéke. Bar a nemzeti jovedelem és teljesitmény ér-
tékét méri, mégis széles korben az ott él6k atlagos életszinvonaldnak mutatéjaként
is hasznaljak az egy fore juté GDP-t, ami tulzott leegyszeriisitésnek tekinthetd. Sok
olyan elemet is tartalmaz, amely nem jarul nyilvanvaléan hozz4 az egyén jélétéhez,
ugyanakkor hidnyoznak beldle a j6lét kulcsfontossagu elemei, ezért alkalmatlan al-
talanos j6léti mutatéként val6 hasznalatra. Eddig egyszer{iségénél fogva tudta betol-
teni a létrehozott fizikai javak mértékének mutatdjat, viszont mara elégtelenné valt a
jolét atfogd jelz6szamaként hasznalni. A GDP nem veszi figyelembe a természeti erd-
forrasok igénybevételét és altalaban az élet mindségét meghatarozo koriilményeket.

Az egysikud, GDP-ben mért gazdasagi megkozelités felolddsara egy integralt kor-
nyezeti és gazdasagi mutat6 kidolgozasara keriilt sor.

1993-ban az ENSZ Statisztikai Osztalya létrehozott egy olyan ,kisérd elszamo-
lasokbdl” (satellite accounts) all6 rendszert, amely a gazdasagi mutatok kornyezeti
hatasait jelezte: a természeti erdforrasok kimeriilését és a kornyezeti degradaciot
kovette. Ez az adatcsoport az Integrated System of Economic and Environmental
Accounts (SEEA) nevet kapta. Célja az volt, hogy a kornyezet gazdasdgban jatszott
szerepét mérhetdvé tegye és fontossagat jelezze.

A gazdasagi mutatébdl kiindulva a tarsadalmi és kérnyezeti szempontokat in-
tegralva tjabb jéléti mutaté kidolgozasaval probalkozott Hermann Daly és John Cobb.
Ezt a mérészamot a Fenntarthaté Gazdasagi J6lét Indexének (Index of Sustainable
Economic Welfare, ISEW) nevezték el. A lakossagi fogyasztast veszi alapul, amelyek
nehezen mérhet6 tételekbdl dllnak. Ezért ez az index nem pontosan mérhet6 adatokra
tdmaszkodik, hanem nagyobb részt becslésekre. Rendkiviil atfogé mér6szam, sajnos
szamszeriisithet6ségének pont ez az akadalya, mivel a legtébb orszaghan nem allnak
rendelkezésre a szamitashoz sziikséges statisztikai adatok.

Az ISEW-t hidnyossdgai miatti kritikdk alapjan atdolgoztdk, illetve tovabb
fejlesztették, igy sziiletett meg a Valdédi Fejlédés Mutatészama (Genuine Progress
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Indicator, GPI). Ez is a személyes fogyasztashol indul ki, amit a tarsadalmi és kérnye-
zeti karokkal illetve hasznokkal egészitettek ki.

Nem pénzben mérhetd jéléti mutatdk koziil a legismertebb a HDI. A GDP altal
nem mért, mégis fontos értékek alapjan hozta létre az Egyesiilt Nemzetek Fejlesztési
Programja 1990-ben az Emberi Fejlédés Mutatdjat (Human Development Index, HDI).
Az emberek val6di jolétének mérésére kidolgozott megkozelitdleg a legjobb médszer.
Harom tényez6t vizsgdl: sziiletéskor varhatd életkor (a lehetd legegészségesebb életet
feltételezve), az emberek altal megszerzett tudas (iras, olvasds), megfeleld életszinvo-
nal (vasarléer6ben szamitott brutt6 hazai termék).

A gazdasagi novekedés kozben a természeti kornyezet leromlasa, pusztitdsa miatt
sziikségszeriivé valt a kornyezet hasznalatat szamszeriisiteni. Létrejottek a term&fold
teriiletre, a 1égkorre és az elfogyasztott vizmennyiségre fokuszalé labnyomok, amelyek
lényege, hogy mekkora a természeti potencial és abbél mennyit hasznalunk el.

A legelterjedtebb mérdszam az 6koldgiai labnyom (Ecological Footprint, EFP),
1996-ban Wackernagel, M. munkajaban jelent meg elszor. Azt fejezi ki, hogy mekko-
ra az 6koldgiailag produktiv fold-és viztertilet, amely egy ember altal fogyasztott 6sz-
szes termék el6allitasahoz, és az dsszes keletkez6 hulladékok elnyeléséhez sziikséges
(Wackernagel-Rees 2001, 21-27.). A labnyom kiszdmitadsdnak 1ényege, hogy az emberi
fogyasztas sokféle osszetevdjét atvaltjuk az eldallitdsukhoz sziikséges okoldgiailag
termékeny fold- és vizteriilet nagysagara. A szamitas nem tudja figyelembe venni az
emberi fogyasztas és hulladéktermelés 6sszes elemét, ezért nem pontos, csak becsiilt
adat. Viszont 6sszehasonlitasra alkalmas és azt is megtudhatjuk, mennyire kornye-
zetkiméls vagy pusztit6 életméodon él valaki. Okolabnyomét ki lehet szamolni egy or-
szagtol kezdve, régidkon, telepiiléseken at tarsadalmi csoportokig.

Az 6koldgiai labnyom és a rendelkezésre all6 biolégiai teriilet kapacitasanak kii-
l6nbsége jelenti az tin. kolégiai deficitet, ami fontos mutatéja annak, hogy egy bizo-
nyos népesség milyen mértékben 1épi til a fenntarthatésagot. A magas GDP egyiitt jar
a magas 0kodeficittel, ami a vildgkereskedelem révén mds régiok eltartd képességé-
nek rovasara valésul meg.

Az okoldbnyom logikajat koveti a széndioxid-ldbnyom vagy karbon-ldbnyom
(carbon footprint, CF). Ez az 6sszes UHG (iiveghdzgézok) értékét grammban kifejezett
egyenértékre hozva fejezi ki, hogy az adott tevékenység mennyivel jarul hozza a lég-
kori UHG-k valtozasdhoz.

Az 6sszes emberi tevékenységet itt sem lehet szdmba venni. Ezért a CO, labnyom
szamitas sem egy komplex, mindenre kiterjed6 szamitasi médszer, hanem a hatarok
kijel6lésével, a legfontosabb UHG-k kibocséatdsanak kiszamitasat jelenti.

A szamitast neheziti, hogy az emberi tevékenységeknek vannak kozvetlen és
kozvetett hatasai, példdul a kozlekedés altal kozvetlen kibocsatott UHG meghataro-
z4as viszonylag konnyen megoldhaté. Nehezebb és ezaltal sok bizonytalansagot hor-
doz egy termék, egy szolgaltatas életciklusa soran képz6d6 UHG-k teljes mennyiségét
meghatarozni. Figyelembe kell venni a nyersanyag, a gyartdsi és forgalmazasi folya-
mat, a felhasznélas és a hulladékkezelés sordn keletkezett éghajlatra gyakorolt CO,
egyenértéket. Mindez néha kovethetetlen.

A vizldbnyom a vizfogyasztas mértékét mutatja meg: mennyi viz sziikséges az

22

elfogyasztott vagy el6allitott termékek, igénybe vett szolgaltatasok elGteremtéséhez.
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AKkornyezet allapotanak mutatdi a kérnyezeti potencialt vagy az emberi tevékeny-
ség kornyezeti terhelését jelzik. Mindegyik alapja szamszeriisiteni az ember természet
adta lehet6ségeinek hasznalatét. igy jobban vildgossa valik, hogy a Fold természeti t6-
kéjéb6l mennyi all rendelkezésiinkre, ezt milyen mértékben fogyasztjuk és nagyobb az
esély egy fenntarthatébb jové felé vezetd stratégia tervezésére (Probald 2000, 33-44).

A globalis igazsagtalansdg mutatéjaként alkottdk meg a rabszolga-labnyomot.
Kifejezi, hogy hany ember kényszermunkaja sziikséges egy termék elgallitasahoz akar
tobb ezer kilométerre. Ezaltal mindenki rabszolgatartéva valik azaltal, hogy vasarol
termékeket. Az ipari orszagok lakdi atlagosan 55 ember fizetség nélkiili, er6szakkal
kényszeritett munkaja aran tudjak megvasarolni a sokszor felesleges termékeket.

A fent vazolt l1dbnyomok koziil a kovetkezdkben a karbon-, és 6kolabnyom értel-
mezésével és oktatasi-nevelési lehetdségeivel foglalkozunk.

A karbon-labnyom értelmezése és alkalmazasilehetosége

Minden emberi tevékenység maga utan von CO, kibocsatast, ezéltal mindenki
valamennyire hozzajarul a 1égkori CO, noveléséhez, illetve az UHG-k légkori mennyi-
ségének valtozasihoz.

A karbon-labnyom (Carbon Footprint, CF) koncepcidjanak létrejottét a fogyasz-
tok, a politikai dontéshozék és a vallalkozéi szféra kdrnyezeti hatasok irdnti érdekls-
dése inspiralta. A jelenlegi CF elemzés visszanytlik a korabbi netté-energia elemzé-
sekre és a ,the energy cost of living” koncepcidra (Herendeen-Tanaka 1976, 165-178).
A CF nem valamiféle teriiletre vonatkozo adat, hanem egy ellatasi lanc vagy egy ter-
mék életciklusa sordn 0sszegzett CO, emisszié (Hammond 2007, 256-264). Azt fejezi
ki, hogy az emberi tevékenységek soran indirekt vagy direkt médon mennyivel terhel-
jiik a légkort UHG-k vonatkozésédban. Ez a legmegfelelbben szamitott életciklus-érté-
kelés illetve input-output elemzés (Matthews et al. 2008, 5839-5842).

A Kyot6i Jegyzékonyvben hat UHG-t definialtak a CF szdmitdsdhoz: szén-dioxid
(CO,), metan (CH,), dinitrogén-oxid (N,0), kén-hexafluorid (SF6), hydrofluorkarbonok
(HFC) és perfluorkarbonok (PFC).

Legtobb esetben a labnyom szdmitédsénal az osszes UHG kibocsétést veszik ala-
pul és a végsd Osszeget ,tonna CO,egyenérték”-ben (t CO,e) fejezik ki a globélis mele-
git6 potenciél (GWP) figyelembe vételével. A masik szamitasi médszernél csak a CO,
kibocséatéssal szamolnak és a végosszeg ,tonna CO,” (t CO,) -ként szerepel.

Oktat6i munkank soran a karbon-labnyom megértéséhez abbél a ténybél indul-
tunk ki, hogy energiafogyasztasunk alapja még mindig legnagyobb részt fosszilis er6-
forrasokbodl szarmazik. Ezért a szamitas alapjat a legnagyobb energiafogyasztassal
jaré végfelhaszndlasi tevékenységek képezik, ezek a fiités, villamosenergia-felhaszna-
1as és a kozlekedés. A hallgaték feladata, hogy a harom tevékenységhez tartozé ottho-
ni éves fogyasztasi adatokat 6sszegyiijtik és rai munka keretében oktatéi segitséggel
kiszamoltak a tevékenységekhdl szdrmaz6 CO, kibocsatast.

A hallgatok kozos gondolkodas soran eljutottak tovabbi dtleteléshez. A sokszor
energiapazarlé médon mi{ikodé munkahely, iskola vagy mas intézmények kibocsata-
sa. is j6 példanak bizonyult tovabbi szdmitasokhoz. Ugyanilyen hasznos adatokhoz
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jutottunk, amikor az intézményen beliil hasznalt eszkozok miikodtetésébdl szarmazo
UHG kibocsétést szamitottak ki (példaul lifthasznélat), amelyeket sokszor az ott é16k
teljesen feleslegesen vesznek igénybe. Az eredmények nyilvanossa tételével a haszna-
16k kozvetlen szembesiiltek cselekedeteik kornyezeti vonatkozasaival.

Bar a legnagyobb nehézséget a mértékegységek kozotti atvaltasok okoztdk, en-
nek ellenére mégis megtapasztaltak a hallgaték, hogy tevékenységeik altal mennyire
jarulnak hozz4 az UHG kibocsatashoz, ezéltal a globalis klimavaltozdshoz. Az ilyen
jellegli megkozelités a tantargyak kozotti koncentraciéra is jo példa lehet, amikor a
hagyomanyosan értelmezett fizika tantargy mértékegységeivel a kdrnyezet tartalmu
témakban hasznaltak.

Az 6kologiai labnyom értelmezése gyakorlati szemponthoél

Tanitasi tapasztalatainkbdl kideriilt, hogy a f6iskolai hallgat6k kb. 1/3-a egyalta-
lan nem, 2/3-a mdr tanult vagy hallott az 6kolabnyomrdl, de pontosan senki nem tudta
értelmezni. Sajnos ez is bizonyitja a kozoktatds tantargyi tartalmainak tul elméleti
megkozelitéseit. A hallgaték szdmadra a legnagyobb nehézséget az 6kolégiai labnyom
értelmezésében az jelenti, hogyan lehet a kdrnyezetterhelést foldteriiletre dtvaltani.
Oktatoi tapasztalataink altal az értelmezéshez a kovetkezd gondolatok segitenek.

Minden ember él8lény mivolta dltal a természetbdl taplalkozik, épitkezik, szdra-
kozik, stb., mindenfajta tevékenysége altal hatast gyakorol a vildgra. A természet adta
lehet&ségeket haszndlja élete fenntartasahoz.

Barmilyen tevékenységet is tesziink, valtozast okozunk a természetben kozvet-
leniil vagy kozvetve. Itt hagyjuk nyomunkat a Féldon azdaltal, amikor mosakszunk,
hiszen a vizkészletbdl emeliink ki néhany liter vizet és szennyezetten juttatjuk visz-
sza. Es azaltal is, ha csak néhany szaz métert autozunk gyaloglas vagy kerékparozas
helyett, mikdzben szennyezd gazok keriilnek a leveggbe.

A kornyezetre gyakorolt hatds attél fiigg, hogy mit, mennyit és hogyan vesziink
el, és ebbdl mit, mennyit és hogyan adunk vissza a természetnek. Az elvétel és a visz-
szaadds egymdshoz viszonyitott ardnya hatdrozza meg a fenntarthatdsdgot. Minél
tobb ember, egyre intenzivebben beavatkozik a természetbe életvitele altal, 6sszessé-
gében anndl nagyobb kart hagy maga utdn, anndl inkdbb fenntarthatatlannd valik az
emberiség és a kdrnyezet viszonya. Bdrmi, ami a jelenlegi nem fenntarthat6 allapot
jobba tételére iranyul (6nmérséklet, takarékossag, pazarlas elutasitdsa, szeretet), se-
giti a kdrnyezetterhelést, a magunk utan hagyott nyomot csékkenteni.

A kornyezetvédelemmel szoros kapcsolatban 4ll a fenntarthatésag fogalma,
amely azt fejezi ki, hogy a jelenlegi életmédunkkal mennyire tudjuk fenntartani a je-
lenlegi kornyezeti allapotot gy, hogy ne veszélyeztessiik a jov6 nemzedékek legalabb
hasonl6 szinvonalu életét, felélve el6liik a természet vagyonat.

Az 6koldgiai labnyomot ugy lehet elképzelni, mint életiink (Iabaink) nyomait,
amiket a f6ldi kornyezetiinkon hagyunk életiink soran. Viszont 6sszehasonlitasra al-
kalmas és azt is megtudhatjuk, mennyire kdrnyezetkiméls vagy pusztit6 életmédon él
valaki. A labnyom kiszdmitasanak lényege, hogy az emberi fogyasztas sokféle ossze-
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tevdjét atvaltjuk az eldallitdsukhoz sziikséges foldteriilet nagysagra.
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Az 6koldgiai labnyom akkor valik értékelhet6 szdmadatta szamunkra, ha ismer-
juk a rendelkezésre all6 foldteriilet (biol6giai kapacitas) nagysagat és azzal 6sszeha-
sonlitjuk.

Az 6kolabnyom igazi megértéséhez segit hozza egy egyszeriisitett 6kolabnyom
teszt, amely mindennapi életiink egyes mozzanataira (lakasviszonyok, élelmiszerva-
sarlas és taplalkozasi szokasok, hulladéktermelés, kozlekedési szokasok, energiafo-
gyasztas, fogyasztasi cikkek és szolgaltatasok) kérdez ra és ezek teriiletigényét sza-
mitja ki. Itt szembesiilnek a hallgaték azzal, hogy minden ember életviteli szokasai
altal valamilyen hatassal van kdornyezetére. A felmérés hatalmas neveld erdvel bir,
mert a mindennapi miikddésmédokat kell tanulmanyozni kdrnyezeti hatasok szem-
sz0géhdl.

A teszt kitoltése utan érdemes megbeszélni, milyen médon lehet csokkenteni az
okolabnyomot. Mindez segit elinditani a hallgaték gondolkoddsaban a kdrnyezetki-
méld lehet8ségek Osszegylijtését. A kovetkezd otletek sziilettek témak szerint:

Kozlekedés:

e Gyalog vagy kerékparral jar;!

e Ha az iskolaba autéval visznek, vigyétek el a kornyéken laké gyerekeket is,

beszéljétek meg a valtasokat!

o Tervezzétek meg ésszeriien a varosi utat, igy kevesebb szennyezg anyag jut

a leveg@be és olcsobb lesz az aut6zas!

o Pumpdljatok fel az auto kerekeit! Lapos gumi miatt tbbet fogyaszt az auto.

e  Vezesslassabban! 100 km/h sebességnél 10 %-kal tobb a fogyasztas, mint 90-nél.

Vizfogyasztas:

e Ha teheted, gyiijtsd dssze az es@vizet, nemcsak takarékoskodsz, hanem a

novényeket is jobb ezzel 6ntozni! (lagy viz)
A csOpogd csapot javitsd meg!
Ha locsolsz, akkor a nap hiivosebb id§szakaban!
Erdemes magasabbra hagyni a fiivet, mert igy arnyékolja a gyokereket.
Inkabb zuhanyozz fiirdés helyett és rovid ideig!
Mosogataskor ne folyasd végig a csapot!
Fogmosas kézben zard el a csapot!
lelmiszervasarlas:
Nagy tételben vasarolj!
Csak olyat és annyit vegyél, hogy ne keriiljon kidobasra semmi!
A helyben termelt zoldségeket és gylimolcsoket vasarold!
Ha lehet, ne vasarolj tavolrél szllitott élelmiszereket!
Ne vasarolj tulcsomagolt, vagy egyenként csomagolt élelmiszert!
A miianyag palackokat hasznositsd, vagy csak visszavalthatdt vegyél!
Hulladék:
e Csokkentsd a mennyiségét, hasznald djra!
e  Avasarlasnal figyelj, hogy mennyi csomagoléanyagot is veszel, ami azonnal
hulladékka valik!
e  Komposztalj, ezt hasznald miitragya helyett!
o  Keriild az elemmel m{ikodd eszkozoket, ha mégis kell, akkor tolthetd eleme-
ket hasznalj!

® 6 o o o o [T o o o o o
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Vizzel higithaté ragasztét és festéket haszndlj!
Papirzsebkendd és papirtorld helyett textilt hasznalj!
Ha lehet, textilpelenkat hasznal;j!

M{ianyag helyett porcelan vagy iiveg targyat hasznalj!
A papir mindkét oldalara lehet irni!

Ha nem kell, ne haszndlj fehéritett papirt!

Energia:

A héz koriili fak, bokrok védenek a zajtol, erds fénytol és a szélt6l.
Haszndlj természetes fényt, amig csak lehet!
Rendszeresen torold le az izzokrél a port!

Haszndlj energiatakarékos izzdékat!

A szoba homérsékletét éjszakara vedd lejjebb!
Szigeteld a melegviztaroldt és a melegvizcsoveket!
Télen rovid ideig szell6ztess!

Mindennapi életiink kdrnyezetterhelésével valé szembesiilés tovabbi j6 mdod-
szere, amikor a hallgaték paArmunkaban dsszegyfijtik, hogy egy atlagos napjuk soran
milyen életviteli tevékenységeik vannak és ezek soran milyen médon hatnak a kor-
nyezetre.

Osszefoglalas

A napjainkra kialakult soha nem latott j61ét a gazdasagi rendszerek természeti
er6forrasokat kizsdkmanyolé folyamatai altal biztositottak. Mivel a gazdasagi, tar-
sadalmi és kornyezeti rendszerekben egyre intenzivebbé valtak a folyamatok, ezért
sziikségessé valt ezek szamszerfisitése. Igy hoztak létre a 1abnyomokat. A kérnyezeti
rendszerekre kiszamitott labnyomok koziil a levegd iiveghazhatasu gazaira fokuszal
a karbon-ldbnyom, a foldteriiletre pedig az 6koldbnyom. Ezek mindennapi életiink te-
vékenységeire alkalmazva hatdsos médja lehet a fiatal generaciék szemléletformala-
séra.
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ENGLISH ABSTRACTS

ANDREA ALBU-BALOGH: History of Education and a Life Journey. The Organizational
Operation and Educational Principles of the Roman Catholic Gymnasium from Alba
Iulia in Light of Bend Karacsony’s School Years

Keywords: history of literature, history of education, Catholic Gymnasium

The Hungarian writer from Transylvania, Bend Karacsony (1888-1944) attended the Roman
Catholic Gymnasium in Alba Iulia. His school years are attested by several documents from
the Archives of the Archdiocese of Alba Iulia. While seeking biographical documents, the
school’s internal operation system and education principles were also researched. The pres-
ent paper presents the education system of the Roman Catholic Gymnasium at the begin-
ning of the 20th century as reflected in Karacsony’s life. In spite of the particular focus of our
inquiry, the researched enrollment reports and other records offer a comprehensive picture
of the Transylvanian Catholic school system from the beginning of the 20th century. Further-
more, research of the documents outlines a school discipline case as well, through which we
can get an insight into the debate between the state and the church of that time.

KRISZTINA BARTHA: Bilingualism: from the perspective of Hungarian preschool-
teachers in Romania

Keywords: bilingualism, attitude, development, language skills

Bilingualism researchers have long been trying to eliminate negative attitudes towards bilin-
gualism, yet there are misconceptions that make bilingual language development difficult.
The aim of my research is to explore the attitudes that Hungarian kindergarten teachers in
Romania have toward bilingualism and the language skills of children of bilingual families.
My hypotheses: 1) kindergarten teachers are mostly familiar with the narrow definition of
bilingualism, 2) they do not have adequate methods for developing children and they them-
selves feel the lack of it. In the research I used an on-line questionnaire. The results support
my assumption that there are still misconceptions about bilingualism and this has a nega-
tive impact on language development. From this perspective, it is important to expand the
knowledge and practical skills of Hungarian preschool teachers in Romania on bilingualism.

EMESE BELENYI: Further learning, setting up a home and identity formation in a
Hungarian Deaf community from Partium

Keywords: Hungarian Deaf in Partium; mother tongue education; vocational special
education, setting up a home; identity

In my research I studied the educational language socialization process of the ethnic Hun-
garian Deaf part of a national minority in the Partium Region (Romania). I started from the
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assumption that school years are of paramount importance in the development of identity.
In Romania, for Deaf learners, special education in Hungarian is possible even if only in
one institution. However, special vocational education is available only in Romanian oral
language/sign language communication environment. My research was conducted among
ethnic Hungarian Deaf who graduated from the Hungarian language special primary special
school in Cluj and then went on to study in a Romanian language special vocational school.
The results of the research reveal to what extent and in what ways Deaflearners were able to
incorporate the language use experiences of the years of primary education and vocational
education into their identity and subsequently take advantage of them.

BaLAzs BENKEI-KoVAcs: Follow-up study of the Hungarian Vocational Bridge
Program Based on a Qualitative Investigation

Keywords: vocational Bridge program; combating dropout; teacher’s attitude, best
practices

The aim of the vocational Bridge program in Hungary is to combat school dropout. The
program serves young adult lacking primary school leaving exam, and teaching them gen-
eral and vocational knowledge. The aim of this empirical study is to give a feedback on the
realization of the vocational Bridge program, following the principles of the qualitative re-
search methodology. The qualitative interviews (n=18) were voice recorded in five schools
in different regional training centers. The sample of the empirical research includes
schools with more important performance and greater participation in the program, as
well as schools where participation in the program is still limited and less successful. The
analysis aims to present students’ characteristics, the efficient teacher’s attitude which
can lead to successful integration, and a chosen institutional best practice in detail.

ANDREA BoRDAs: Siigblyuk - findings of a theatre education programme

Keywords: theatre education programme, drama in education, art-based educational
research

There are just a few articles in Hungarian literature that focus on the art-based educa-
tional research methodology. The aim of this article is to explore the possibilities of art-
based research design and enrich the educational literature. This article presents the
yield of a theater educational programme, and its educational value from the point of
view of the designer and implementer of the programme. On the initiative of Szigligeti
Theatre from Oradea the theatre education programme has been running from 2016,
and proposes for spectators and participants to interpret and understand theatre plays
together in an interactive way. There were five theatre education programmes for stu-
dents in the last years. In these programmes we deal with various topics raised up from
the actual theatre play using drama techniques and art pedagogy methods.
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IMRE BUs: Pedagogy at the Edge of Change
Keywords: pedagogy, Hungarian higher education, teacher training, innovation

As a result of technological, economic and social changes today’s education is facing with
challenges that could also lead to paradigm shift in the pedagogical subsystem of society.
If we look for innovative solutions and not perceive the changes as a constraint or drift
passively, then pedagogy and teacher training could provide the right answers for our age.
Initiatives have already started in several places in Hungarian teacher training. In this
line could be enrolled the running developments at the Faculty of Culture, Pedagogy and
Rural Development of the University of Pécs, which convey the content and the approach
serving the future in several fields and disciplines.

TUNDE ANDREA CSEH: Personality Improvement with Playing
Keywords: personality improvement, playing, children, teaching, learning

When we hear the word game, we all recall a lovely memory, a happy moment, which is
written in our soul, and just like a thin silk yarn, links us together with the sweet memo-
ries of our childhood. We all, even those who forget sometimes, started our life as a child
and our main activity was playing. Children play and by this they learn to walk, to talk, to
use objects, to think. Preschoolers also play and thus they improve their intelligence, mo-
bility, thinking, creativity, communication skills, imagination. Primary schoolers also play
and acquire knowledge, learn, as well as their imagination, creativity, intelligence, think-
ing, attention, will, emotional intelligence, empathy, social feeling, therefore, the whole
personality are developed.

EDITH DEBRENTI - CECILIA SITKUNE GOROMBEI — BALAZS VERTESSY:
Examining mathematical problem solving ability in a group of 4* grade students
and preservice teacher students

Keywords: knowledge, problem-solving skills, unusual problems, heuristics, strategies

In elementary education, in the course of solving word problems, we can use multiple
methods such as visualization, fake perception, reversed way (backward induction),
comprehension, elimination, evaluation, integration and scale method. Problem-solv-
ing depends on how one manages to mobilize one’s existing knowledge, the ability to
engage in active analysis, reflectiveness and creative attitude.

We surveyed 4th graders (10-year-old children) and teacher trainees with a test in
which we collected exercises that can be solved with different methods. It is a compar-
ative study in which students take part from two countries: Hungary and Romania.
We were investigating students’ flexible thinking, the knowledge and the diversity of
their solving skills as well as their accuracy and the most common problems which
occurred in the test.
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JO6zsSEFNE DomBI: Contemporary Music in the 90-Year History of the SZTE JGYPK
Keywords: contemporary music, history, teachers, subjects.

The aim of the study is to present the possibilities of contemporary music teaching
in the Department of Music in Szeged. The study aims to answer the following ques-
tions: Who were the influential composers since 1928? Which subjects involved the
discussion of contemporary music? Who were the lecturers who taught contempo-
rary music? Did the series entitled Music Education Mornings create new knowledge?
Who were the composers whose compositions Erasmus lecturers and students got to
know? The method of research is empirical in nature and it involves document analy-
sis as well. The presence of Erasmus teachers was an opportunity to gain interna-
tional outlook. The result of the investigation clearly shows that contemporary music
had an important role in shaping the history of the past 90 years.

M. KATALIN DOMJAN: Career Motivation of Students Who Are to Become Teachers
and Their Personality Traits

Keywords: students to be teachers personality, choosing teaching as carrier, motiva-
tion to become teacher, BFQ

In our research, we investigate the motivation of choosing teaching as a career and
the reasons that encourage young people to engage in a pedagogical career. In some
countries teachers are rewarded with special attention, appreciation and respect,
while in our country teaching profession has lost more and more in status in recent
years. Despite all this, many young people do teacher training and seek a job as teach-
ers. Besides their motivation, we also looked for common personality traits that could
be found in students who choose the pedagogical career.

DR. IMRE FENY®: The Circle of the Journal Erdélyi Tiikor at the University of Debrecen
Keywords: Erdélyi Tiikor, Erdélyi Circle, Hungarian press in the era of transition

The periodical entitled Erdélyi Tiikér was founded in 1989 in Debrecen and and was
published until 1999. The Journal played an important role in the Hungarian political
transition in the 1990s. The mission of the Journal was to present the problems of the
Hungarian minorities. This paper examines the role of the editor-in-chef (Matyas Ba-
jké professor of the Institute of pedagogy at the University of Debrecen) in the forma-
tion of the circle of the authors. This circle is closely connected to the editor-in-chef:
among the authors we can find Bajké’s close colleagues from the University of Deb-
recen (from the Faculty of Arts, the Faculty of Science, the Library of the University,
and so on).
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KATALIN GAL - RITA PASZTOR - LEVENTE SZEKEDI: Further Education in the Partium
Region. Preferences Regarding the Choice of University and Study Programs in the
Case of First-Year Students at Partium Christian University

Keywords: university option, university marketing, further education decision, minor-
ity higher education

In the higher education decision process both the economic and sociological dimensions
need to be taken into account. In case of the Hungarian community in Romania, the
choice of the specialization and the learning location is also influenced by the minority
situation. In our combined survey and questionnaire research we tried to get to know
the university and professional choice preferences as well as the factors influencing
these choices. We examined the background of the selection of learning location, the
information sources of young people, and the timing of the decision to study. The results
of the exploratory research suggest that university marketing is only effective if the
“product” is attractive, so it is essential to provide quality education and appropriate
graduate employment rates. The results contribute to a more accurate understanding
of the university’s recruitment base and help to develop a long-term marketing strategy.

DR. JUDIT GEczI-LASKAL: From Craftsmanship to Educators
Keywords: craftsmanship, theory, practice

Technique, lifestyle and practice is a subject with many centuries of tradition. The
present study reflects upon Craftsmanship which was published as a series of cours-
es under the supervision of ELTE-E6tvds Publishing House in 2018. We also address
the questions whether the subject is main or secondary, what its main objectives and
activities are, and what is essential to know about craftsmanship to a prospective
educator.

DR. MARTA GELENCSERNE BAKO: Questionnaire Survey about the Judgement of
Animal-Assisted Activity in Hungary

Keywords: animal-assisted activities, development opportunities, parental awareness

The relationship between human beings and animals has a several-thousand-year-old
tradition. At the beginning animals were mainly used in either hunting, fieldwork or
house-watching. Eventually they were bred for their meat; however, by today they
have become our partners, one of the most decisive figures of our lives (Klimke, 2003).
Several researches assert that the contact between humans and animals has an ef-
fect on the individual psychological and physiological parameters of the person par-
ticipating in the relationship, which has positive effects on their physical and mental
health condition thereof (Topal-Hernadi, 2011).
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The purpose of the present research is the mapping of awareness of and acceptance of
animal-assisted activities. The results highlight the fact that in addition to the impor-
tance of the professional aspect, the scientific information of the receiving side is also
essential in order to disseminate findings on a wider scale.

MIRA GOLcz: The Practical Usage of the German Minority Dialect in Education
Keywords: German minority dialect, practice, education, national minority education

Bilingualism has been present in the history of humankind for a very long time. In my
presentation, I am searching for the answer to the question what we really understand
under the term ‘bilingual education’ How is it applicable in pre-school education and
in the lower classes of primary school education? Teachers have several opportunities
to work with children meeting the requirements of modern ages, and I would like to
present practical examples of this. In Hungary, children usually ‘learn back’ the lan-
guage of their ancestors, as most of them start language learning in pre-school educa-
tion. They generally grow up getting familiar with German culture, they listen to their
ancestors’ music, they watch their dances, but they do not speak the language as their
mother tongue due to assimilation. However, we have plenty of opportunities to in-
clude the Hungarian German dialect as well into bilingual lessons, this way improving
minority education and making it more authentic at the same time. This is important
in the preservation of our ancestors’ language and culture, and in the process of mak-
ing our children open to the language and culture of other nations.

HAJNALKA ZSUZSANNA HOLLOSI - TAMAS VINCZE: Attempt to Map the Professional
Ethical Attitudes of Young People Leaving Undivided Teacher Training

Keywords: teacher training, professional socialization, pedagogical ethics

During our research we were curious about what professional ethical skills and how
well-defined pedagogical ethical views the fifth-year students of the University of
Nyiregyhaza (all of them doing the compulsory teaching practice) have. To examine
this, we prepared a questionnaire consisting of three tasks. No far-reaching conclu-
sions can be drawn based on the stated results of the 26 people, however, we have
been able to confirm that our measuring instrument is suitable to use, and it is also
worth trying out on a larger sample. We were also persuaded by the answers we re-
ceived that pedagogical ethical knowledge must be emphatically displayed (at local
level at least) in undivided teacher education. With this we would contribute to a more
successful development of the professional identity of newly educated teachers.
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GizELA HORVATH: The Moral of the Ignorant Schoolmaster

Keywords: Rancieére, ignorant schoolmaster, emancipating education, the equality of
intelligences

The text examines one of the traditionally accepted, nowadays mostly forgotten aims
of education: emancipation. In the analysis of the relationship between education and
emancipation I relied on Ranciére’s writing regarding the ignorant schoolmaster.
Ranciére’s writings were more loudly echoed in aesthetics than in sciences of educa-
tion. This text is an attempt to fill this gap in the reception of Ranciére. The main as-
sertion of Ranciére’s essay is that the teacher has to renounce his/her knowledge in
order to make the development of his/her student possible. In other words: as teach-
ers, we can teach our students what we do not know. I argue that we should consider
Ranciére’s thoughts even if we find in his essay not only valuable assertions, but also
some that we need to criticize.

EVA-ZsuzsANNA KaRrAszi: The linguistic image of the word bread in the Hungarian
and Romanian children’s literature

Keywords: bread, domain, profile, analogical thinking, inward image, linguistic image
of the word

Linguistic image is an image which is based on the knowledge of the user, and by
which one can understand and interpret the world (Baficzerowski 2000). This is the
explanation of our ability to speak about abstract concepts without any difficulty, be-
cause we have the necessary mental background, which can help us categorize. In
the present study I would like to examine the linguistic image of the word “bread”
in Hungarian and Romanian children’s literature. Furthermore, I would like to look
over its role in the mental lexicon of 9-10 and 14-15 year-olds. The starting point of the
following research is linguistic relativity theory - we have rethought the studies of
Anna Wierzbiczka, in which the different cultures are examined by means of analyz-
ing keywords. Methodologies used for this research: parallel analysis of the corpus,
questionnaire, consistent observation and practical activities with students.

ZOLTAN Kiss: Comparison of Students’ Activities in the Physical Educational
Teaching Practice

Keywords: Physical Education, teacher candidates’ and students’ activities, interactions
There are methods exclusively designed to observe Physical Education classes as well
as for teaching movements and motions PE in classes. These methods may greatly fa-

cilitate the examination of the teachers’ and students’ activities and interactions. The
study describes the details of a research carried out by direct categorical observation,
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which focuses on Physical Education classes during the teaching practice of students
in the teacher training programme. Among the aims of the research is to map the most
common characteristic activities in classroom situations by applying the category
system containing thirteen pedagogical and seven student-based activity types. An-
other important aspect was to compare the results with respect to gender as well as
the results of students who chose physical education as their cultural domain with
those of students who chose another subject.

Zso6F1a Kocsis: The Role of Student Employment in University Career - within and
beyond Borders

Keywords: student employment, paid work, higher education, drop-out

Nowadays employment plays an important role in university students’ lives. The
boundaries between studies, work, and unemployment are getting smoother, where-
as the time of students’ employment does not coincide with the time of graduation.
The current research examines the work habits of university students in Hungary and
neighboring countries based on data from IESA 2015. Almost half of the students in
the countries regularly work during their university studies, and this data shows simi-
larities across Europe.

ANETT JOLAN KovAcs: Validation of Learning Outcomes Acquired in Non-Formal
Learning Context in the Hungarian Higher Education

Keywords: validation, higher education, non-formal learning, learning outcomes

Validation of non-formal learning has been in the focus of European discourse in the
last decades. As the EU considers validation a priority, a Council Recommendation
was made in 2012 in order that all Member States develop their national validation
system by 2018. Validation of non-formal learning does not work in Hungary. An im-
portant reform was introduced in the Hungarian higher education system in 2015 and
at the moment higher education is the only field where the Hungarian National Quali-
fications Framework and the improvement of training based on learning outcomes
are to be legally applied. The purpose of my research is to answer the following ques-
tions: on the one hand, where does higher education validation stand in the target
year, in 2018? On the other hand, what factors help or obstruct the validation of non-
formal learning in the higher education? Having studied the current systems, I made
a Problem Map so that I could present the obstacles of the validation processes. After
identifying the problems, I can outline concrete proposals and recommend tasks. My
Problem Map also casts light upon the lack of applied methodology, the lack of rela-
tionship between the institutions, and the lack of funding and demand.
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ANDREA KoVACSNE DURO: School Leavers’ Value Orientation at a Vovational
Secondary School

Key words: value orientation, investigation based on a questionnaire, personality de-
velopment

The investigations aimed to reveal the value orientation of the youth and contribute
to a deeper knowledge of their personality. That is the reason why I intended to map
the students’ value orientation by adapting the questionnaire created by Julia Szek-
szardi (2001) during the survey among the school-leavers at a vocational secondary
school. The investigation tool contained fifty-five values in the form of wishes, the
importance of which had to be marked on a five-grade scale by the students. There
were two open questions which focused on the justification of the most important and
the least important choices. The results showed the priority of the values of personal
development and the significantly lower preference of values connected to consump-
tion and the civil service. The analysis of the reasons for the replies is going to provide
important information to the teachers who teach the particular classes helping them
to develop the students’ personalities.

SARA MAGYARI: Hungarian Language and Culture Reflectied in Schoolbooks in
Romanian Language

Keywords: Romanian, Hungarian, language, culture, schoolbook, schoolbook analysis

In my paper I examine how Hungarian language and culture are reflected in Romanian
schoolbooks. My research methods are corpus-centered approach as well as compara-
tive analysis. My research focuses on four aspects, therefore, my research questions
are: what kind of image of the Hungarian language and culture appears in school-
books; what cultural areas indicate both the presence and the effect of Hungarian lan-
guage and culture in the books; how this reflection can be considered objective; which
areas of science present inaccuracies. The theoretical framework of my research is the
methodological suggestions of Agnes Dérdai, Vilma Eéry, and Etelka T6th.

MARIA MEszAROS: Memory Development of Bilingual Roma Children Living in the
Towns of Fushé Kosova and Sacuieni

Keywords: foreign-language culture, bilingualism, identity, memory development

My research is focused on various aspects of native and foreign language, especially
with regard to children of Roma community living in the towns of Fushé Kosova and
Sdcuieni. The fieldwork was focused on the level of development of both native and
foreign language, as well as that of memory, and this was conducted through the us-
age of questionnaires and memory test. The other part of the research was conducted
through semi-structured interviews. The research questions are: (1) How confident is
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a Roma child who lives in bilingual or multilingual surroundings in knowledge and
usage of their mother tongue? (2) What is the level of memory development of Roma
pupils and how can it be developed? (3) Is there a significant difference between bilin-
gual Roma pupils and their monolingual peers? (4) Is the mother tongue of Roma com-
munity incorporated in the education system and what are the possibilities of using
it? (5) What is the approach of education policies regarding the teaching of the official
state language to the children of Roma community?

RITA ORBAN: Situation of Children with Learning Difficulties in the Romanian Educa-
tion System

Keywords: learning difficulties, special learning disabilities, equal opportunities, in-
dividual development plan

Nowadays, we often hear about the phenomenon of functional illiteracy, the presence
of which is confirmed by the results of national and international surveys. Learning
difficulties and specific learning difficulties (dyslexia, dysphagia, and dyscalculia) are
factors that can have a decisive impact on a pupil’s school performance, and may have
an influence on his or her professional career, quality of life or social well-being. The
aim of my paper is to present the concept of learning difficulties and the associated
negative effects and consequences. I aimed to help educators, teachers and parents by
presenting the legal basis and the available services to ensure equal opportunities for
pupils with learning difficulties. By presenting the SWOT analysis based on my own
experience I aimed to provide a veridical picture of the current situation of schoolchil-
dren with learning difficulties within the Romanian educational system.

JubIT OZSVATH: ,,Great times call for great men” - The Cooperation between Lajos
Gyéorgy, Aron Marton, Pal Péter Domokos and Jozsef Venczel in Their Activity as
Educators

Keywords: folk values, culture, youth-education, Transilvania

This research aims to present the work of four significant Hungarian people from Tran-
sylvania between the two World Wars. Initially, Aron Marton and J6zsef Venczel worked
apart, then, in the middle of the 1930's, the two met and strongly influenced each other.
The goal of this study is the detailed research of the two tendencies and their point of
intersection. J6zsef Venczel was a student and he worked for the youth organization so
he became a basic man in the Aron Mérton-led work involving the young.

Although they lived far away from each other, in terms of space, the young Aron Maér-
ton observed with great interest the work of Péter P4l Domokos. His activities were
guidelines for the university chaplain’s folk-educational pursuits as well, this being
mentioned a few times by Aron Mérton. He supported the movement aimed to educate
the young living in the country as well, himself organizing tours to familiarize with the
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Catholic youth of Székely Land in order to troop them in religious associations and to
educate them. The closeness of the two had definitely influenced Péter Pal Domokos’s
and his family’s move to Kolozsvar/Cluj in 1936. Here he directly joined the editing of
the section of folk education in the periodical called Erdélyi Iskola. Aron Marton, Jozsef
Venczel, and Lajos Gyorgy became true helpers, even soul-mates in his pursuits in folk-
education and organizing programmes in order to maintain cultural traditions.

RITA PASZTOR - KATALIN GAL - LEVENTE SZEKEDI: Graduate-Tracking Research at
the Partium Christian University

Keywords: graduate career tracking system, labour market integration, professional
knowledge, Partium Christian University

Graduate tracking provides valuable data for the proper examination of the relations
between higher education suppliers, graduates and labour market actors. This study
summarizes the primary data from an applied research (funded by the Institute of
Research Programs - Sapientia Foundation) aimed at the establishment of an insti-
tutional tracking system at the Partium Christian University (PCU) of Oradea, Roma-
nia. Primary qualitative data were gathered through semi-structured interviews with
university teachers (fall 2017, N=6) and graduate focus groups (spring 2018, N=92).
The main objectives of the research were the following: analysing the labour market
convertibility of university studies, assessing the utility of and the social perceptions
about graduates’ learned competencies and skills, establishing a methodologically
sound graduate tracking system at the PCU.

DR. MARIA PATOCSKAI - DR. TAMAS GYORFI: Indicators of Anthropogenic
Environmental Load and Their Practical Application

Keywords: environmental indicators, carbon footprint, fossil resources, education for
sustainability

Today, pollution caused by mankind has reached such a scale that made it necessary
to quantify anthropogenic environmental load. As a result, footprints were created
that indicate the state of contamination of all three spheres of the Earth. In our paper,
we focus on the pollution of air anthropogenic carbon dioxide, called carbon footprint.
The calculation is based on the amount of fossil resources consumed by our largest en-
ergy consuming activities (heating, transport, electricity consumption). Our primary
goal is to show how good footprint calculation is to emphasize the personal respon-
sibility of mankind for environmental issues, especially consumer responsibility. The
simplified version of the calculation can be applied within the school framework, so it
can be an opportunity for education for sustainability.
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PROF. DR. FRANZ SCHAFFHAUSER: Education for Life - in the Service of a Meaningful Life

Keywords: education for a meaningful life, philosophy of education, development of
personality, logo-pedagogy

The paper elaborates arguments to show, under contemporary circumstances of “post-
classical” spirit of the age, why it is worth to choose education to life and principles of
logo-pedagogy as central focus of our philosophy of education. The interest in realiz-
ing the concrete meaning of life, the living hope as disposition, as well as the improve-
ment of the “competence of hope” in the process of education transform themselves
in concrete actions through the mediation of values and the formation of the moral
character during improvement of cognitive, emotional, social and communicational
capacities. Through mobilization of their spiritual, psychical and physical capacities,
logo-pedagogy helps human beings to become able to find and realize the meaning of
their own life: to form their lives in a meaningful, constructive way, to find the fulfil-
ment of themselves and to contribute to the enrichment of their community/nation.

VIRAG SIPOSNE TAvAszI: Relevance of Matter-Form-Function Relationship
Regarding Object-Making Activities

Keywords: creative activity, environmentally conscious thinking, aesthetic education

The image of the environment, in the formal medium (public education, higher educa-
tion) properly structured by practical (visual, technical) activities, is also constantly
changing. In this context, the central task in our everyday lives is to ensure sustain-
able development and to develop eco-conscious behavior. Practical activities relat-
ed to preservation or recycling also raise serious aesthetic problems, as the various
sources of ideas are given a very large, but unproofread space by technical means.
Therefore, it is a very important task to consciously recognize the relationship be-
tween substance-form-function in a formal medium, to familiarize with the properties
of the materials, to develop critical thinking and a more effective aesthetic education.
An important question is how to shrink schemes, to emphasize the importance of the
proportions, the quality, and the ways of material solution.

PARASCHIVA-ROZALIA SZISZIK: Parents-Teacher Meeting in Simultaneous Education
Keyvord: parents, teacher, parents-teacher meeting, simoultaneous education

This choice of topic is due to the fact that I have been teaching in a simultaneous
school since the beginning of my career. The success of school-related work is, first
and foremost, due to the relationship teachers have with parents. The relationship be-

tween school and parents inevitably triggers into discussion educational institutions
and family. Teaching can be effective only if we are aware of the effects the family can
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have on pupils. The most efficient and main form of this relationship is parents meet-
ing. In my paper, I focus on parents-teacher meetings in the context of simultaneous
education. The aim of the research is to investigate the role of PTA meetings and how
they are viewed. My research questions are 1) how important they are to both teachers
and parents; 2) what type of PTA meetings either of them prefer (meetings that focus
on a certain topic, discuss students’ results, etc.).

BRIGITTA-KRISZTINA Sz8cs: The Emotional Atitude of 3*-Form Pupils to
Mathematics as a Subject and to Activities Aiming the Development of
Multiplication Skills

Keywords: mathematics, multiplication, emotional attitude, game

In primary education multiplication is one of the most important skills which the pu-
pils need to get familiar with. As every learning process, the learning of multiplication
can be more effective if the students show positive emotional attitudes towards this
activity. Therefore, it seems to be an obvious consequence that several developing
games and interactive activities have been elaborated both by Hungarian and foreign
educational experts. My research focuses on the investigation of the pupils’ emotional
attitude towards mathematics as a subject and also on the investigation of their emo-
tional feedbacks after getting familiar with these developing activities. The results
suggest that the application of such developing activities and educational games in-
creases significantly positivity in the emotional attitude of pupils towards the learn-
ing process of the mathematics.

TimMEA KATALIN TOLNAI - ENIKO Sz{cs: Religious Education in Diosig, Romania:
Confirmation-Related Practices from the Second Half of the 20th Century to the Present

Keywords: Diosig, religous education, confirmation, rituals, religion and catechism
class

Religious education has always been an important part of religiousness, the practice
of a religion. In recent years, the task of religious education is increasingly neglected
within family education, thus it is becoming more of a church or school task (Tolnai,
Szucs 2018, 369-377). In the municipality of Diosig, it happens in a similar manner, so
we thought it is important to review the role of the Church in ecclesiastical educa-
tion. At the same time, we consider religious education as a relevant background for
confirmation and its rituals. In our study we present the confirmation practices in
Diosig based on data collected the analysis of semi-structured deep interviews and
with participatory observation.
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BRIGITTA TOTH - KATALIN DEMETER - ZSUZSA F. LAssG: Images of Women from the
Point of View of Gender

Key words: gender stereotypes, image of women, storytelling in kindergarten, narra-
tive analysis, illustrated storybooks

Several studies - including the newest ones - prove that traditional gender roles
are strongly present in the Hungarian social mindset (Pongracz, 2001; Blasko, 2005;
Gregor és Kovats, 2018). Gender-focused analysis of storytelling was carried out in
five kindergartens near Budapest. Tales told to children (6-7 years old) were collected
from the official daily documentations of two academic years: 2015-2016 and 2016-
2017. The examination of the collected 173 tales was followed by narrative inquiry;
also visual appearance of illustrated stories (also accessible to children) has been ex-
amined. Although our results are not representative, they can draw our attention to
the continuing transferring of gender stereotypes in kindergartens.
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