Scoala din Romania
din perspectiva datelor PISA

Editor:
Gabriel Badescu




Scoala din Romania

din perspectiva datelor PISA






Scoala din Romania

din perspectiva datelor PISA

Editor:
Gabriel Badescu

Presa Universitara Clujeana

2019



Referenti stiintifici:
Prof. univ. dr. Levente Salat
CS II dr. Remus Anghel

ISBN 978-606-37-0545-8

© 2019 Editorul cartii. Toate drepturile rezervate.
Reproducerea integrala sau partiala a textului, prin orice
mijloace, fara acordul editorului, este interzisa si se
pedepseste conform legii.

Universitatea Babes-Bolyai
Presa Universitara Clujeana
Director: Codruta Sacelean

Str. Hasdeu nr. 51

400371 Cluj-Napoca, Romania
Tel./fax: (+40)-264-597.401

E-mail: editura@editura.ubbcluj.ro
http://www.editura.ubbcluj.ro



CUPRINS

.
ATUEOTT cuvueeereeeeeeeeenrrnnneeeeeeesesssnsaseeesssssssssssssseesssssssssassassessssssans

Capitolul 1. Introducere Ce spun testele PISA despre

calitatea scolii din Romania?.........ccvveeievnnnnncirisnencnens

Guabriel Badescu

Capitolul 2. Impactul structurii familiei asupra

rezultatelor la testele de competente PISA 2012............

Adrian Hatos

Capitolul 3. Atitudinea fata de invatare si scoala a

elevilor de 15 ani din ROMAaNia ......ccveeeeruveeecrrneeecsrnnencnns

Sebastian Toc

Capitolul 4. Interpretand studiul PISA 2015..................

Claudiu Ivan

Capitolul 5. Factori determinanti ai analfabetismului
functional. O analiza a datelor PISA pentru Romania
Alina Botezat

Capitolul 6. Determinanti ai succesului

1a teStUL PISA 2075....uuueieeeirreeesreeeecssneeecssssseecssssseecessseeses

Florin Fesnic

......... 11



Scoala din Romania din perspectiva datelor PISA

Capitolul 7. Performanta elevilor la testul de stiinte -

cateva repere explicative .......ccvecvvrcrencrncrencsnscsnncsnnscsnnne

Daniela Angi

Capitolul 8. Dimensiuni ale motivatiei de a invata
matematica: Diferente de gen si strategii de predare

P11 0 T-1 <3 42 1-1 4 [0 1 POU Rt

Oana Negru-Subtirici

Capitolul 9. Diferente etnolingvistice in performanta

scolara. Dimensiuni neexplorate ale datelor PISA...........

Tamas Kiss

Capitolul 10. Factorii determinanti ai unei educatii

stiintifice de succes la nivel liceal ...........cccouvuvueueuruerincnnnnnes

Daniel Miiller-Demary

Capitolul 11. Auto-eficacitate, gen si performanta

scolara in stiinta. Contextualizarea cazului romanesc.....

Sorana Constantinescu



AUTORI

Daniela Angi este cercetatoare la Centrul de Studiu al
Democratiei de la Universitatea Babes-Bolyai din Cluj. Are un
doctorat In sociologie la Academia Poloneza de Stiinte din
Varsovia. Temele centrale care fundamenteaza activitatea sa de
cercetare sunt societatea civila, politicile educationale si

implicarea civica a tinerilor.

Gabriel Badescu este profesor universitar de stiinte politice si
director al Centrului de Studiu al Democratiei de la
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj. Studiile sale recente includ
teme de politici educationale, democratizare si societate civila.
A fost bursier Fulbright la University of Maryland, College
Park, si a urmat specializari in statistica sociala la University of
Michigan, Ann Arbor.

Alina Botezat este cercetdtor la Academia Romana, Filiala Iasi -
Institutul de Economie si Cercetari Sociale ,Gh. Zane”. Alina a
absolvit Facultatea de Economie si Administrarea Afacerilor a
Universitatii ,,ALL.Cuza” lasi si Facultatea de Economie (licenta
si master) la Universitatea Mannheim, Germania. Titlul de
doctor l-a obtinut la Universitatea ,, ALL.Cuza” Iasi. in prezent,

este cercetator postdoctoral in cadrul Colegiului pentru



Scoala din Romania din perspectiva datelor PISA

Cercetari Educationale Interdisciplinare (CIDER), Berlin.
Principalele domenii de interes sunt: economia educatiei,

econometrie aplicata, migratie si economia sanatatii.

Sorana Constantinescu este doctorandd in sociologie la
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj, si absolventa a progra-
mului de masterat de Proiectarea Cercetarii si Analiza Datelor
de la aceeasi universitate. Interesele sale de cercetare includ
metode implicite aplicate in stiinte sociale, stereotipuri si studii

de gen.

Florin Fesnic este cercetator la Centrul de Studiu al Democratiei
de la Universitatea Babes-Bolyai din Cluj. Are un masterat la
University of Rochester, un masterat la Central European
University si un doctorat la University of Illinois at Urbana-
Champaign. Printre interesele sale de cercetare se numadrd
educatia civicd, democratizarea, designul institutional,
sociologia politicd, comportamentul electoral, partidele si
sistemele de partide, determinantii si consecintele politice ale

modernizarii si scientometria.

Adrian Hatos este profesor universitar la Departamentul de
Sociologie-Asistenta Sociald al Universitatii din Oradea. Este
specializat In metodologia cercetdrii in stiintele sociale si
interesat mai ales de politicile educationale, de fenomenele
participativ-civice si de modul in care noile tehnologii digitale

ne influenteazd modurile de a gandi, de simti si de a actiona.



Autori

Tamads Kiss este cercetdtor la Institutul pentru Studierea
Problemelor Minoritdtilor Nationale (ISPMN). Are o licenta in
sociologie la UBB, un masterat in stiinte politice la Universitatea
Corvinus din Ungaria si un doctorat in studii culturale obtinut la
Universitatea din Pécs din Ungaria. Temele sale de interes includ
relatiile inter-etnice, migratie, politici etnice, comportament

electoral.

Claudiu Ivan este sociolog, presedinte al Asociatiei Centrul
pentru Cercetare, Educatie si Egalitate de Sanse. Are un
doctorat in sociologie obtinut la Universitatea din Bucuresti si
un masterat in politici sociale la Catholic University of Leuven
si LISER. Temele sale de interes centrale sunt inegalitatea de
sanse scolare in educatie si abandonul scolar, cu accent pus

asupra elevilor romi.

Daniel Miiller-Demary are o licenta in psihologie la University
of Sheffield, si un masterat in stiinte economice la Pompeu
Fabra. Interesele sale de cercetare includ politicile educationale,

calitatea vietii, politicile de sanatate.

Oana Negru-Subtirica este lector universitar in psihologie la
Universitatea Babes-Bolyai, avand titlurile de abilitare si
doctorat obtinute la aceeasi universitate. Studiile sale recente
includ teme de psihologie educationala si scolara, cu accent
asupra proceselor de formare a identitatii, motivatiei si

dezvoltarii carierei adolescentilor.



Scoala din Romania din perspectiva datelor PISA

Sebastian Toc este cercetdtor la Institutul de Cercetare a
Calitatii Vietii, avand un doctorat in sociologie obtinut la Scoala
Nationala de Studii Politice si Administrative (SNSPA).
Cercetdrile pe care le realizeaza in prezent includ teme precum:
egalitatea de oportunitdti si excluziunea sociald in Romania;
cercetdri calitative care analizeaza experientele de munca si/sau
somaj ale tinerilor NEET din Romania; analiza politicilor care

isi propun reducerea inegalitatilor sociale In Romania.

10



CAPITOLUL 1.

Introducere
Ce spun testele PISA

despre calitatea scolii din Romania?

Gabriel Badescu

Cu peste patru secole in urmd, in jurul anului 1570,
ordinul cdlugdresciezuit a inceput organizarea unor comunitati
in randul populatiei indigene din America Latina, pe teritoriul
de azi al Argentinei, Braziliei si Paraguay. In cele peste 30 de
asezari din America Lating, localnicii au fost invatati de iezuiti
sd scrie si sa citeascd in spaniold, fapt cu totul remarcabil in
contextul epocii, cand in Europa de Vest mai putin de 10%
dintre adulti stiau si citeascid (ex. Houston 2001)!. In plus,
iezuitii au predat notiuni de aritmetica, de prelucrare a
metalelor si de broderie (ex. Ganson 2003). Ulterior, in 1767,

toate misiunile iezuite din Imperiu au fost inchise la ordinul

! Miscarea iezuita, Infiintata cu trei decenii anterior in cadrul bisericii catolice
din Spania, s-a remarcat inca de la Inceput prin accentul pus asupra
educatiei si stiintei.

11



Gabriel Badescu

regelui Carlos III al Spaniei?. Un studiu recent arata un fapt cu
totul remarcabil: in prezent, adica la 250 de ani dupad plecarea
iezuitilor, oamenii care locuiesc In apropierea fostelor lor
misiuni au in medie cu 10-15 ani de educatie in plus si venituri
cu 10% mai mari decat locuitorii unor asezari similare dar fara
misiuni (Caicedo 2019)3.

Efecte de duratd ale accesului la educatie sunt puse in
evidenta si de un studiu istoric comparat, incluzand 78 de tari,
publicat de Bo Rothstein si Eric Uslaner in 2016 Cei doi autori
sustin in mod convingator ca nivelul coruptiei in prezent este
prezis intr-o masurd importanta de masura in care cetatenii
aveau acces la educatie in a doua jumatate a secolului 19, mai
mult chiar decat nivelele de dezvoltare economica si
democratica din trecut: tdrile care aveau proportii reduse din
populatie cu scoala tind sa aiba nivele de coruptie ridicate in

prezent.

2 Ordinului iezuit i se datoreazad si infiintarea primei institutii de Invatamant
superior din Transilvania, in 1581, la Cluj. Colegiul a fost inchis in 1603,
reinfiintat in 1698, iar dupa desfiintarea temporara a ordinului iezuit, intre
1774-1775, a trecut in administrarea unui alt ordin catolic, ordinul piarist.
Cativa ani mai tarziu, colegiul a fost retrogradat la rangul de liceu.

Felipe Valencia Caicedo (2019) The Mission: Human Capital Transmission,
Economic Persistence, and Culture in South America, The Quarterly Journal
of Economics, gjy024, https://doi.org/10.1093/qje/qjy024. Cercetarea foloseste
o metodologie complexd pentru a ardta ca nu este vorba doar de o corelatie
intamplatoare intre diferentele de educatie din trecut, datorate interventiei
iezuitilor, si cele din prezent, ci, cu un grad ridicat de sigurantd, de un

w

mecanism cauzal.

Eric Uslaner and Bo Rothstein (2016). The Historical Roots of Corruption:
State Building, Economic Inequality, and Mass Education. Comparative
Politics, Volume 48, Number 2, January 2016, pp. 227-248(22)

'S
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1. Introducere. Ce spun testele PISA despre calitatea scolii din Roménia?

Cele doua studii sunt parte a unei serii de cercetdri care
sustin o idee importantd: scoala conteaza, iar efectele educatiei
la nivelul unei comunititi sau societiti sunt de durata,
observabile timp de decenii sau chiar de secole.

In acelasi timp, educatia scolara are un efect direct si
imediat asupra cetdtenilor, fiind un mijloc important de
dezvoltare personald. Numarul de ani de scoala influenteaza
pozitiv la nivel individual atat nivelul de bunastare, de sanatate
si durata vietii, cat si atitudinile si comportamentele pro-

democratice (ex. Cavaille si Marshall 2018).

Analizele din acest volum® pornesc de la doud premise
dezbdtute intens si cu o sustinere tot mai larga in literatura de
specialitate. Prima este aceea ca educatia scolara are un rol
major in dezvoltarea societatii, atat In ceea ce priveste
bundstarea cetdtenilor cat si calitatea guvernarii democratice. A
doua premisd este cd rolul scolii in societate poate fi inteles doar
punand accentul atit pe cantitatea de educatie cat si pe
calitatea ei. Una dintre urmarile acestei pozitii a fost
dezvoltarea unor instrumente tot mai sofisticate de estimare a
calitatii Invatdrii, si aplicarea lor in contexte comparate
internationale. Intre aceste cercetari, Programul pentru
Evaluarea Internationala a Studentilor (PISA), este de departe
cel mai vizibil. Spre deosebire de alte studii comparate realizate

pe o scard largd, PISA isi propune sa realizeze evaluarea

5 Publicarea acestui volum a fost posibila datoritd sprijinului acordat de cétre
Open Society Foundations prin proiectul ,,Analyzing educational achievement
of 15-Year-Olds in Romania”.
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pregatirii elevilor de 15 ani pentru viata adulta intr-un mod
care este independent de curricula scolara nationala, precum
si de contextul cultural al fiecdrei societati (OECD, 2000, p. 3).
PISA a fost dezvoltat si lansat de catre Organizatia pentru
Cooperare si Dezvoltare Economica (OECD) in 2000, iar de
atunci datele au fost culese o data la fiecare trei ani, folosind
instrumente care permit nu doar comparatii intre tari, ci si in
timp. PISA este un studiu care de la o editie la alta si-a extins
aria de cuprindere, numadrul de sisteme educationale incluse
crescand de la 43 la 79 la ultima culegere de date, in 2018. In
acelasi timp, instrumentele aplicate cuprind progresiv tot mai
multe aspecte care surprind calitatea educatiei si determinantii
posibili.

PISA a avut un efect substantial asupra politicilor
educationale intr-o mare parte a tarilor cuprinse in studiu. O
parte dintre aceste societati au trecut printr-un ,soc PISA” dupa
prima participare, atunci cand pozitiile In clasament s-au
dovedit a fi sub asteptdri. Urmarea a fost amplificarea
dezbaterilor despre ce inseamna o educatie de calitate si care
sunt mijloacele potrivite pentru a o imbunatati. Un castig
important este ca analizele ce folosesc date PISA au facut
vizibile probleme de echitate in cadrul scolii ce nu fusesera
observate pana atunci. Statusul socio-economic al elevilor,
dotarile scolilor, tipul de localitate in care se afld scoala, formele
de proprietate si de administrare a scolii, limba de predare,
nivelul de pregatire al profesorilor, sunt doar cateva dintre
determinantii performantelor scolare analizati, cu efecte diferite

de la o tara la alta.
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1. Introducere. Ce spun testele PISA despre calitatea scolii din Roménia?

Acest volum porneste de la observatia ca datele PISA din
Romania au fost pand acum analizate putin, iar relevanta lor
pentru schimbarile de politici educationale a fost neinsemnata.
Centrul National de Evaluare si Examinare (CNEE), aflat in
subordinea Ministerului Educatiei, a administrat culegerea
datelor in Romania si a avut iIntre atributii analiza lor®.
Rapoartele de pe site-ul CNEE (www.rocnee.eu) cuprind sute
de pagini cu analize descriptive ale raspunsurilor, Insd
concluziile care privesc sistemul educational se reduc la cateva
paragrafe. Este foarte putin in comparatie cu analizele produse
de organizatiile similare din alte tari. In context international,
numarul de publicatii academice care utilizeaza datele PISA
este intr-o crestere tot mai rapidd, inclusiv a celor care
realizeaza analize de politici si studii de impact (Figura 1).
Conform unei evaludri realizate de catre Leonidas Kyriakides
la finalul anului 2016, mai mult de 40% dintre articolele avand
date PISA au fost publicate dupa 2013 (Kyriakides 2016).
Studiul sau aratd si faptul ca analizele PISA au fost concentrate
initial intr-un numar mic de tari, doar 10 in perioada 2000-2003,

insd acesta a trecut de 50 in prezent’.

¢ Incepand cu PISA 2018, culegerea datelor si analiza lor sunt realizate de o
alta institutie aflatd in subordinea Ministerului Educatiei, Institutul de
Stiintele Educatiei (www.ise.ro). Site-ul institutului nu cuprindea insa nicio
informatie despre proiectul PISA la ultima accesare, in ianuarie 2019.
Primele cinci tari in ordinea numarului de articole sunt Statele Unite,
Australia, Germania, Marea Britanie, Irlanda, avand 52% din numarul total
de articole (Hopfenbeck & al. 2017).

~
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Tipul de articole

[ Analiza datelor secundare
b = Aspecte critice
.. Studii de politici / de impact

504

40

Numadrul de articole
8
L

201

o1

FEEEEEEELLEEEEE
Anul publicarii

Figura 1. Evolutia in timp a numdrului de articole academice

care utilizeazi date PISA, in functie de tipul de articol

Sursa: Hopfenbeck & al. (2017)

Cresterile rapide de vizibilitate si de impact ale PISA au
fost Insotite si de discursuri critice, centrate in jurul a trei
argumente principale. Astfel, unii autori afirmad ca ierarhizarea
tarilor in urma scorurilor medii ale testdrii are efecte negative
asupra sistemelor educationale, stimulandu-le sd puna accent
asupra aspectelor care pot fi masurate prin instrumentele PISA,
in detrimentul unor teme mai greu de masurat, dar la fel de
importante pentru elevi si pentru societitile din care provin. In

plus, sunt tdri in care elevii sunt antrenati pe durata scolii
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1. Introducere. Ce spun testele PISA despre calitatea scolii din Roménia?

pentru testarea PISA, fapt care dauneazd invatarii si introduce
distorsiuni in rezultatele aplicarii oficiale a testului. Al doilea
argument este cel al colabordrii prea stranse dintre OECD si
firme globale specializate in educatie. Una dintre consecintele
acestei colaborari este ca elaborarea instrumentelor PISA,
aplicarea lor si interpretarea datelor nu sunt complet
transparente. De asemenea, apar conflicte de interese, datorita
faptului ca aceleasi firme obtin profit din vanzarea de
documentatii de antrenament. In al treilea rand, unii experti
afirmd cd in elaborarea chestionarelor, aplicarea lor, realizarea
de esantioane si interpretarea datelor, sunt o serie de probleme
tehnice (Strauss 2014).

Criticile au avut un efect notabil asupra instrumentelor
folosite precum si a modului de interpretare a datelor. Astfel,
meritd observat ca in 2015, in plus fata de evaluarea abilitatilor
si cunostintelor de matematica, citire si stiinte, PISA a cuprins
un modul optional de literatie financiara ce a fost aplicat in 15
sisteme educationale, precum si un modul optional de evaluare
a abilitatilor de colaborare, aplicat in 51 de sisteme
educationale. Tncepénd cu 2018, PISA a cuprins si un modul de
,competente globale”s. Din pacate, Romania nu a aplicat
niciunul dintre modulele noi. Mai mult, Romania este una
dintre cele cateva tdri care nu au folosit aplicarea
instrumentelor pe computer, ci in forma clasica, pe hartie, fapt

care reduce din precizia unor rezultate.

8 http://www.oecd.org/pisa/pisa-2018-global-competence.htm
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Ce stim despre Romania din analizele comparate

ale datelor PISA aplicate pana in prezent?

La ultima aplicare, in 2015, scorurile medii au plasat
Romania pe locul 44, la un nivel similar cu cel al urmatoarelor
tdri: Emiratele Arabe Unite, Uruguay, Cipru, Moldova, Albania
si Turcia, sub toate tarile Uniune Europene (inclusiv Bulgaria,
cu care ne aflam la egalitate in 2012). Rezultatele obtinute de
elevii romani la Citire, Matematica si Stiinte au avut variatii

mici in timp (Figura 2).

Figura 2. Scoruri medii pentru Citire, Matematicd si Stiinte, in sondajele
PISA aplicate in Romdnia in 2002, 2006, 2009, 2012 si 2015.

Sursa: Analiza proprie

Este mult, este putin, sau este un rezultat in mare masura
asteptat dacd tinem cont de determinantii rezultatelor PISA, asa
cum au fost identificati in studiile comparate de pana acum,
precum si de modul in care Romania este descrisa de acestia?
Relatia dintre scorul mediu la PISA in 2015 si produsul intern
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1. Introducere. Ce spun testele PISA despre calitatea scolii din Roménia?

brut per capita pentru tarile cuprinse in studiu, reprezentatd in
Figura 3, indica o corelatie stransa, iar in cazul Romaniei un
rezultat la PISA apropiat de cel prezis de valoarea indicatorului
de dezvoltare economica. O citire posibila ar fi ca rezultatele
elevilor romani nu sunt surprinzatoare pentru o societate cu
nivelul de dezvoltare al Romaniei. Cu alte cuvinte, rezultatele
vor fi mai bune atunci cand societatea va fi mai bogata. Ar fi
insd o interpretare superficiald, care nu tine cont de faptul ca
nivelul educatiei scolare este atat efect cat si cauza a dezvoltarii
economice. Astfel, o altd concluzie posibild, sustinutd de
analizele care tin cont si de evolutiile in timp ale indicatorilor
(ex. Barro & Lee 2015), este ca dezvoltarea Romaniei este franata

in prezent de nivelul actual al performantelor scolii.
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Figura 3. Relatia dintre scorurile PISA la matematici in 2015, PIB/cap.
PPP (In) in 2017, si trecutul comunist.

Sursa: Calculele autorului
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In plus fatd de scoruri medii, datele PISA permit
estimarea proportiilor de elevi care sunt analfabeti functionali,
adicd au probleme serioase in intelegerea unor texte scrise de
dificultate redusa. Conform PISA 2015, 42% dintre elevii de 15
ani in Romania intrd in aceasta categorie, in crestere cu 5% fata
de 2012. Este un rezultat important si extrem de negativ: chiar
daca ajung sa aiba diplome scolare, analfabetii functionali au
dificultati la locul de munca si in viata de zi cu zi—atunci cand
semneaza contracte cu o banca, atunci cand incearca sa obtina
un permis auto etc. Nu in ultimul rand, sunt persoane care au
dificultati in a iIntelege viata politica si dezbaterile despre
politici publice din tara.

Nu in ultimul rand, datele PISA permit testarea unei
afirmatii general acceptate la noi, aceea cd Romania are o
categorie consistenta de elevi cu performante exceptionale. Ar
fi bine sa fie asa, din perspectiva directiei in care se transforma
economiile dezvoltate: specialistii de varf au o pondere tot mai
mare in stimularea dezvoltdrii. De asemenea, nu ar fi o surpriza
sd fie asa In conditiile in care sistemul educational romanesc
aloca resursele foarte inegal, disproportionat de mult inspre
urban, in defavoarea ruralului, precum si inspre ,liceele de
varf”, in defavoarea scolilor obisnuite. Din pacate, datele indica
o proportie redusa de elevi aflati in categoriile superioare ale
scorurilor PISA (nivelele 5 si 6 dintr-un maxim de 6): doar 4%,
in comparatie cu 20% in Estonia, 16% in Polonia, 14% in Cehia
etc. Mai mult, asa cum se vede in Figura 4, Romania are valori
reduse pentru chiar si In comparatie cu tarile care au valori

medii apropiate.
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1. Introducere. Ce spun testele PISA despre calitatea scolii din Roménia?
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Figura 4. Relatia dintre proportia elevilor cu Nivel 5 sau 6 la cel putin o
disciplind si scorul mediu la PISA 2015.

Sursa: Analiza proprie

Utilitatea datelor PISA este contestatd de mai multe
voci din interiorul sistemului de educatie din Romania.
Ecaterina Andronescu, de patru ori la conducerea ministerului
educatiei, a fost de-a lungul timpului criticul cel mai vizibil a
acestor date. Un alt exemplu este cel al profesorului Mircea
Bertea, director al unui liceu pedagogic si o voce publica activa
din sistemului scolar romanesc®. Urmatorul fragment dintr-un

° Vocea profesorului Bertea are o greutate sporita In urma acordarii de cétre
Presedintele Iohannis a Ordinului Meritul pentru invitimant in grad de
Cavaler, in 31 august 2016, pentru ,,profesionalismul si daruirea puse, de-a
lungul timpului, in slujba actului educational, contribuind in mod exemplar
la formarea intelectuala si civica a tinerelor generatii, precum si la cresterea
aportului Invatamantului la dezvoltarea societdtii romanesti”.

21



Gabriel Badescu

interviu' pe care il acorda unui ziar local cuprinde cateva dintre
afirmatiile critice frecvent intalnite In randul profesorilor:
,testarea PISA este irelevanta pentru analiza calitatii sistemului
de Invatamant din Romania nu numai pentru ca verifica si
evalueaza ceva pentru care scoala romaneasca nu-i pregateste
pe elevii sdi, comparand astfel in mod absurd «mere cu pere» si
nu «mere cu mere», i si pentru cd esantioanele de elevi care au
participat la aceste testdri PISA din Romania nu au avut nici
pregatirea si nici motivatia necesare pentru a garanta succesul
acestei testdri. [...] A persista In compararea unor realitati si
fenomene diferite, pe baza unor teste si studii concepute in
afara spatiului si in afara continutului curriculei romanesti, a
atribui scolii romanesti hibe mai mari decat le are in realitate (si
are destule!), a accepta indirect catalogarea ca tara needucata si
a exagera In continuare ca procentaj cu analfabetismul
functional in Romania, nu inseamna altceva decat a afirma/a
recunoaste si ca institutiile educationale, in frunte cu ministerul
de resort, sunt «bolnave» de analfabetism functional, ca noi toti
functionam cu «analfabeti functionali» in functii. Ceea ce nu e
cazul, desigur!”

Cei care afirma cd rezultatele PISA sunt cu totul irelevante
pentru contextul romanesc omit sa explice de ce argumentele
celor care vad utilitatea acestor date pentru fiecare dintre tarile
participante, argumente prezentate intr-un numar ridicat de
studii din stiintele educatiei, psihologie, economie etc., ar fi
gresite. De asemenea, omit sd prezinte abordari alternative de
masurare si sa explice de ce acestea ar fi superioare.

10 Interviul a fost publicat online de Ziar de Cluj in 10 noiembrie 2016.
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Un alt studiu educational care permite comparatii intre
tari, care include Romania, si care are o abordare diferita de
PISA este TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study). TIMSS estimeaza rezultate la matematica si
stiinte pentru elevi de clasa a patra si a opta, si, In timp ce
cunostintele de matematica testate de PISA sunt puse in
contexte cat mai apropiate de viata reald, problemele din TIMSS
sunt mai apropiate de cele intalnite in programele scolare ale
tarilor participante. Figura 5 reprezinta relatia dintre rezultatele
la TIMSS la matematica pentru clasa a [V-a in 2011, ultimul an
cand Romania a participat, si rezultatele la PISA la matematica
in 2015, pentru elevi de 15 ani.
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Figura 5. Relatia dintre scorurile PISA la matematicd in 2015, scorurile
TIMSS la matematicd in 2011, aplicat la clasa a IV-a, si trecutul comunist.

Sursa: Calculele autorului
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Se observa ca ierarhiile intre tari date de cele doua tipuri
de testdri au un grad ridicat de consistentd, inclusiv in ceea ce
priveste plasarea Romaniei.

Chiar si in clasamentele care pornesc de la abordari
complet diferite, precum este si cel din raportul Global
Competitiveness realizat de World Economic Forum in 2018,
Romania este plasatd extrem de modest. Astfel, ,calitatea
sistemului educational” este pe pozitia 115 din 137 de tari
incluse in studiu, iar ,gradul de pregatire a personalului” pe
1231,

In concluzie, rezultatele PISA pentru Roménia nu fac o
nota discordanta in raport cu alte instrumente larg folosite
pentru evaluarea dintr-o perspectivd comparatd a educatiei,
motiv pentru care ar fi dificil de argumentat ca toate aceste
abordari prezinta o imagine distorsionata negativ.

De la clasamente de tari la recomandari

de politici educationale

Lista de intrebdri despre scoala romaneasca care ar putea
fi evaluate cu ajutorul datelor PISA este ampla. Este suficient sa
parcurgem studiile realizate in alte tdri cu un nivel de
dezvoltare apropiat cu al Romaniei pentru a vedea potentialul
datelor culese pand acum. in acelasi timp, este important ca
limitele datelor PISA, inerente oricarei instrument de cercetare,
sd fie intelese si prezentate corect. Astfel, nu este cu totul

evident In ce masura rezultatele obtinute de elevii din Romania

11 Scorurile privind educatia sunt construite pornind de la rdspunsurile unor
respondenti din mediul de afaceri.
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intre 2002 si 2015 se datoreaza sistemului educational si in ce
masura sunt urmarea altor factori care au influentat societatea
in acest interval. Prin analogie, este dificil de apreciat daca
sistemul de sandtate a contribuit la cresterea sperantei de viata
cu 4 ani In acelasi interval de timp'? si, daca da, in ce mdsura.
Lipsa unor schimbari importante in performantele scolare
poate fi urmarea unor variatii de calitate a sistemului
educational care s-au suprapus cu schimbadri socio-economice
din afara scolii.

Iata cateva fenomene importante ce au avut loc intre 2002
si 2015, toate cu un potential ridicat de a influenta rezultatele
invatarii:

1. Numarul persoanelor de 15 ani s-a redus cu 43%. Cei
evaluati in 2002 s-au ndscut Inainte de caderea regimului
condus de Ceausescu, intr-o perioada in care avorturile erau
ilegale, iar cei evaluati incepand cu 2006 s-au nadscut dupa
schimbarea de regim. Un sistem educational in care numarul de
elevi scade cu 43% este de asteptat sd devina mai eficient, chiar
si in absenta altor schimbari.

2. Migratia romanilor a crescut rapid incepand cu 2002
(Horvath 2012), dupa liberalizarea regimului de vize pentru
Europa de Vest. Urmarea a fost cresterea numarului de tineri
care au parinti plecati, a celor care au plecat ei insisi, precum si
aparitia unor oportunitati de realizare personald care presupun
in mai mica masura performanta scolara. Nu este foarte clar
care sunt efectele de ansamblu ale migratiei asupra educatiei

din Romania, insd cazul catorva tdri foste comuniste pare sa

12 https://data.worldbank.org/indicator/SP.DYN.LE00.IN?locations=RO
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indice ca Imbunatdtirile sunt posibile si in prezenta unei
migratii foarte ridicate: Estonia, Polonia si, intr-o oarecare
masurd, Republica Moldova, au rezultate peste cele prezise de
nivelul de dezvoltare economicd si, lucru important, pe un
trend ascendent.

3. Distributia educationala a parintilor elevilor de 15 ani
a fost intr-o schimbare rapida in perioada acoperita de studiile
PISA. Conform unei analize pe care am realizat-o pe aceste date,
proportia elevilor ale caror mame ce nu au absolvit liceul a
scizut de le 33% in 2002 la 17% in 2015. In acelasi timp, efectul
educatiei parintilor asupra performantele educationale ale
copiilor a crescut. Aceste schimbari ar fi putut sa contribuie la
cresterea reusitelor scolare chiar si in absenta unor imbunatatiri
in sistemul educational.

4. Abandonul scolar a crescut intre 2002 si 2015, in timp
ce studiile PISA sunt aplicate doar celor care merg la scoala.
Astfel, scorurile ar fi putut sa creasca in medie datoritd cresterii
numarului de copii cu rezultate modeste care au pdrasit
prematur scoala.

5. A crescut accesul la telefonie mobila, internet si retele
sociale. Facebook nu exista in 2002, iar in 2015 ajunsese la peste
5,5 milioane de utilizatori In Romania, cu o proportie de
utilizatori de aproape 90% in randul celor de 15-24 de ani. Este
neclar daca efectele educationale acestor schimbari au fost in
ansamblu pozitive sau negative, Insa este posibil sa fi avut

urmari substantiale.

Studiile cuprinse in acest volum aduc nuante noi in anali-

za unor teme curente in politicile educationale din Romania si
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contribuie la stabilirea mai multor directii noi de cercetare si
interventie prin politici educationale pornind de la datele PISA
despre elevii din Romania.

Astfel, Adrian Hatos analizeaza in capitolul urmator
impactul absentei pdrintilor si al fratilor din familie asupra
acumularilor cognitive ale copiilor de 15 ani, testand cele doua
ipoteze principale din literatura dedicatd acestui context
problematic: modelul resurselor sociale si economice si modelul
controlului parental.

In Capitolul 3, Sebastian Toc exploreazi care sunt
atitudinile fata de invatare si fatd de scoala ale elevilor
participanti la evaludrile PISA. Atitudinile negative fatd de
scoald si invatare sunt invocate frecvent in literatura drept
motive importante pentru care elevii nu reusesc sa obtina
rezultate scolare bune. Autorul evalueaza atat explicatii ce
argumenteaza ca elevii si parintii nu valorizeaza suficient
educatia si acest lucru 1i indepdrteaza de scoald, cat si explicatii
referitoare la atractivitatea scazuta a educatiei scolare pentru
elevi.

Capitolul 4, scris de Claudiu Ivan, cuprinde o descriere de
ansamblu a studiului PISA, analizand obiectivele generale si
modul In care acestea pot fi atinse, cu un accent special pus
asupra cazului Romaniei. Capitolul analizeazd modul in care
datele PISA au fost folosite pana acum, precum si potentialul
lor pentru dezvoltarea in viitor de politici educationale.

Alina Botezat prezintda in prima parte a Capitolului 5
determinantii principali care, in general, influenteaza perfor-
manta scolara. In partea a doua, autoarea analizeaz inegalit3-

tile educationale cu ajutorul datelor PISA 2015 pentru Romania
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si identifica acei factori care explica cel mai mult decalajele din
sistemul de Invatamant romanesc, reflectate de testele PISA.
Ultima sectiune include o discutie asupra masurilor posibile de
politici publice pentru reducerea numarului elevilor cu risc de
analfabetism functional.

Capitolul 6, scris de Florin Fesnic, evalueazd impactul
unor caracteristici socioeconomice ale familiei elevilor asupra
scorurilor la testul PISA 2015 din Romania. Accentul este pus
asupra nivelului de educatie al parintilor si a altor resursele
cultural-educationale, si asupra tipului de localitate in care se
afla scoala elevilor.

In continuare, Daniela Angi propune o analizi a
rezultatelor elevilor romani la testul PISA din 2015 pentru
domeniul stiinte, luand in considerare atribute ale elevilor,
caracteristici ale scolilor din care acestia provin (referitoare la
resursele utilizate In predarea acestor discipline) si itemi care
descriu interactiunea dintre elevi si profesori in timpul orelor
de stiinte.

In Capitolul 8, Oana Negru-Subtirici porneste de la
observatia ca educatia scolard are ca scop final pregatirea
tinerilor pentru viatd, iar acest scop nu poate fi atins fara ca
elevii sa aiba o imagine coerentd asupra motivelor (De ce?)
pentru care invatd anumite continuturi curriculare. Testele
PISA diferentiaza intre doua forme ale motivatiei pentru
studierea matematicii: motivatia instrumentald si motivatia
intrinsecd. In acest sens, in testele PISA motivatia instrumentala
de a invata matematica reflectd dorinta de a aprofunda si a
persevera la aceastd materie scolara deoarece elevii ,,0 percep
ca fiind utila pentru ei si pentru educatia lor viitoare si carierele
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lor”, in timp ce motivatia intrinseca pentru a invata matematica
se refera la placerea si interesul cu care elevii abordeaza
sarcinile legate de matematica. Capitolul are doud intrebari
principale de cercetare: (1.) Exista diferente de gen in ceea ce
priveste motivatia instrumentald si respectiv motivatia
intrinseca de a invata matematica la nivelul esantionului PISA
Romania 20127 si (2.) Motivatia instrumentald si motivatia
intrinseca de a invdta matematica sunt relationate cu strategiile
utilizate de profesor pentru predarea matematicii?

Implicatiile rezultatelor sunt discutate in capitol din doua
perspective: (a) strategii de dezvoltare a motivatiei pentru
studiul matematicii si (b) integrare a unei orientdri spre elev in
strategiile de predare a matematicii.

Tamas Kiss discuta in Capitolul 9 asupra relatiei dintre
etnia elevilor si performantele scolare. in prima parte descrie
perceptiile existente asupra diferentelor etnice ale performantei
scolare asa cum apar in rapoartele si analizele secundare bazate
pe testele PISA. In a doua parte propune un cadru conceptual
alternativ care poate fi folosit pentru a interpreta diferentele
etnice a performantelor scolare. Ultima parte a capitolului
prezinta analiza bazatd pe datele PISA, examinare prin care
raspunde la cele doud intrebari de cercetare prezentate anterior.

Capitolul 10, scris de Daniel Miiller-Demary, porneste de
la observatia ca un sistem educational de succes cuprinde
pregdtirea necesara pentru ca elevii sa abordeze cu eficienta
provocarile care le vor sta in fatd, si isi concentreaza
argumentele In mod deosebit asupra educatiei si principiilor

stiintifice 1n licee.
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In ultimul capitol, al 11-lea, Sorana Constantinescu
analizeaza relatiile dintre gen, auto-eficacitate, si performanta
scolard in stiintd.

Acest volum reprezinta un prim efort colectiv de a analiza
dintr-o perspectiva interdisciplinara datele PISA despre
Romania, urmarind atat realizarea unei imagini nuantate a
starii Invatamantului cat si dezvoltarea unor recomandari de
politici. Prin studiile care il compun isi propune sa atraga
atentia asupra potentialului cercetdrilor comparate cantitative
in educatie si sa convinga asupra faptului ca sunt necesare mai
multe schimbari de context pentru cercetarea asupra scolii din
Romania. In primul rand, este necesar ca Guvernul si sustind
includerea Romaniei in mai multe studii educationale
comparate decat cele din prezent. Din cauza lipsei sprijinului
national, Romania nu a fost inclusa in ultimele editii ale The
International Civic and Citizenship Education Study, iar in
studiile PISA datele culese in Romania provin din aplicarea
unor module minimale. In al doilea rand, este important ca
statul roman sa sustina cercetarea pentru politici, inclusiv a
celei educationale, printr-o finantare consistentd, constanta si
acordata meritocratic, cat si prin intarirea unor practici de a

fundamenta politicile pe date si cercetari.
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CAPITOLUL 2.

Impactul structurii familiei asupra rezultatelor
la testele de competente PISA 2012

Adrian Hatos

In ultimii 27 de ani diversele schimbiri socio-economice,
unele de facturd criticd, si-au pus amprenta pregnantd asupra
comportamentelor demografice din Romania producand efecte
dramatice inclusiv asupra structurii familiilor. Amanarea
casatoriilor si a nasterilor, scaderea ratelor casatoriilor,
separarea cuplurilor, inclusiv prin plecarea la munca in
straindtate, sau chiar evenimente mai abrupte precum
abandonul copiilor, a facut ca probabilitatea ca un copil sa isi
duca o buna parte din viata in structuri familiale diferite de
modelul clasic al familiei nucleare ,traditionale” sa creasca
neintrerupt. Chiar daca de multa vreme in Romania numerosi
copii traiesc In structuri familiale asa-zis non-intacte (cele in
care cel putin unul dintre parinti este absent) tema a ajuns in
topul agendei publice in ultimii ani odata cu valul masiv de
emigratie - presupusa temporara - pentru muncd de dupa
aderarea Romaniei la UE. Cu aceastd ocazie a devenit vizibila
preocuparea societatii pentru efectele pe care absenta parintilor

le au asupra dezvoltdrii pe toate planurile a copiilor, inclusiv pe
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planul realizarilor scolare ale copiilor care cresc fara unul sau
ambii dintre parinti.

In paginile care urmeazi voi testa, folosind datele
romanesti din ancheta PISA2012, doua ipoteze concurente
privind impactul absenta din gospoddrie a parintilor asupra
rezultatelor la invatdtura. Spre deosebire de articole anterioare
(Hatos, 2010; Hatos si Baltatescu, 2013) care au investigat strict
impactul absentei pdrintilor determinat de migratia
transnationald pentru munca pe esantioane urbane mici, asupra
notelor la invatdturd, datele PISA permit testarea efectului
structurii familiei, independent de cauzele configuratiilor
acesteia, asupra acumularilor exprimate in termeni de
competente pe esantioane nationale.

Analiza mea va demara prin fundamentarea teoretica a
celor doua ipoteze teoretice privind impactul pe care absenta
parintilor il are asupra rezultatelor la invatatura: modelul
controlului parental si cel al resurselor socio-culturale. Dupa
verificarea bivariatd a relatiilor dintre rezultatele la teste si
variabilele independente indicate de teorie voi testa cele doua
ipoteze, laolaltd cu cateva alte ipoteze de lucru folosind ca
variabile dependente scorurile la cele trei domenii testate la
PISA2012 avand ca procedurd de testare multivariatd regresia

multivariata liniara in blocuri.

Model teoretic
Opinia publicd din Romania a fost sensibilizata cu privire

la efectele posibil negative asupra dezvoltdrii copiilor pe care le
are viata in absenta unuia sau ambilor parinti in cel putin doua
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momente. Un prim val de interes a fost ocazionat, in prima
parte a deceniului trecut, de aparitia pe agenda publica a
problematicii copiilor abandonati si mai ales a celor care traiesc
in centre rezidentiale mari (Beckett et al. 2007; Carlson and Earls
1997; Nelson et al. 2007). Al doilea val emotie a fost mai recent,
provocat de constientizarea numarului relativ mare de copii
care trdiesc in Romania in absenta parintilor care sunt plecati la
muncad in strdinatate si care a stimulat la randul sau un numar
important de studii empirice privind efectele acestei situatii
asupra copiilor (Botezat and Pfeiffer 2014; Hatos 2010; Robila
2011).

Dincolo de multitudinea aborddrilor — psihologice,
medicale etc. — toate aceste articole au abordat un aspect
fundamental al deprivarilor pe care le sufera copiii care nu cresc
in asa-numitele familii intacte, in care beneficiaza de prezenta
constanta atat a mamei cat si a tatdlui, si anume la efectele pe
planul capacitatii de a juca In mod satisfacator rolurile ce le sunt
atribuite prin sistemul de norme si valori ale societatii, atat
acum cat si In viitor in viata adulta. Un aspect important care
determind aceastd capacitate este acela al parcurgerii cu succes
al unui traseu scolar iar literatura de specialitate este In consens
in ceea ce priveste caracterul problematic al familiilor non-
intacte In relatie cu rezultatele scolare ale copiilor.

Rezultatele  studiilor =~ comparative internationale
coordonate de OECD au subliniat de fiecare data faptul ca
absenta padrintilor este corelatd cu o reducere semnificativa a
rezultatelor la fiecare din testele incluse in respectivele studii
(OECD 2001; OECD 2004; OECD 2010; OECD 2013). Cu toate
acestea, impactul structurii familiei asupra rezultatelor la aceste
teste nu a constituit niciodatda o preocupare centrald in
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rapoartele PISA (sau TIMMS ori PIRLS). Mai mult, ultimul
studiu PISA (din 2015) nu a mai inclus itemii de prezentd sau
absenta din familie ai membrilor acesteia.

Corelatele structurii familiei

Familii intacte si familii non-intacte

Daca familiile etichetate ca fiind ,intacte” sunt cele
corespunzatoare modelului conventional al familiei nucleare —
in care copiii locuiesc alaturi de cei doi parinti consangvini —
familiile non-intacte au o mare variabilitate si numeroase
modalitati de aparitie. Acestea presupun absenta unuia dintre
pdrinti, sau a amandurora, si pot sa fie rezultatul disolutiei
maritale, a separdrii temporare sau definitive, sau a maternitatii
in afara cuplului.

Estimarea proportiei copiilor care trdiesc experienta de
separare a pdrintilor este dificila. Aceasta experientd este nu
doar variabila in functie de modificarea unor elemente de stil
de viata dar este corelatd si cu numadrul de ordine, cu varsta
copilului luat in considerare (Muresan 2007) si chiar cu genul
acestora. Incidenta separarii parentale in cazul copiilor de 15 ani
din Romania pentru perioada 1996-2005 este calculata la 11% de
catre Muresan (Muresan 2007). Avand in vedere tendintele in
comportamentele demografice evidentiate de autoare acest
procent este de asteptat sa fi fost relativ constant In anii
urmatori. De exemplu, familiile se separa mai degraba in primii
ani dupa casdtorie sau mai tarziu cand copiii ajung la
adolescenta (Waite and Lillard 1991) (Lillard and Waite 1993).
Pe de altd parte, este bine-cunoscuta in domeniu constatarea lui
Morgan, Lye si Condran (1988) ca copiii de sex masculin au o
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capacitate mai mare de a scadea riscul de disolutie maritald
decat cei de sex feminin.

In afara datelor de recensdmant sau a unor date din studii
longitudinale probabilitatea ca un copil de varsta de 15 ani sa
trdiascd in absenta unuia dintre pdrinti este cel mai adesea
estimata folosind chiar datele marilor anchete internationale
OECD.

Teoria controlului parental

Modelul atribuie scaderea rezultatelor scolare in situatia
absentei parintilor efectelor negative pe care le are lipsa
timpului petrecut cu copiii, mai concret prin absenta
supravegherii si a modelelor de rol pozitive. Inspiratd de
teoretizarile lui Coleman cu privire la impactul capitalului
social familial asupra formadrii capitalului uman (Coleman
1988), ipoteza ca rezultatele scolare ale elevilor care traiesc in
absenta unuia sau altuia dintre parinti sunt mai proaste chiar si
dupa controlul efectului indicatorilor de status socio-economic
a primit numeroase confirmari empirice constatandu-se ca
elevii care traiesc in familii non-intacte au note mai mici (Eagle
1989; Frisco, Muller and Frank 2007; Jeynes 1999; Milne et al.
1986; Pong 1997; Pong, Dronkers and Hampden-Thompson
2003), aspiratii scolare reduse comparativ cu colegii lor din
familii intacte (Garg, Melanson and Levin 2007; Kandel and Kao
2001) sau au risc sporit de abandon scolar (Pong and Ju 2000).
Relevanta in acest sens este meta-analiza lui Jeynes (Jeynes
2015) pe 64 de studii privind efectele implicarii tatdlui asupra
rezultatelor scolare ale elevilor care a produs rezultate
semnificative pozitive.

Literatura de cercetare a produs insa si rezultate care
contesta aceastd perspectiva, reusind sa anuleze in modelele
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multivariate efectul structurii familiei asupra indicatorilor de
rezultat scolar prin controlul unor variabile care descriu
caracteristicile socio-demografice si economice ale familiei
(Entwisle and Alexander 1996; Hatos and Baltatescu 2013;
Marsh 1990).

Modelul resurselor socio-economice

Una dintre cele mai bine stabilite regularitati in cercetarea
surselor rezultatelor sociale este dependenta acestora de
resursele de status, economice si culturale ale familiei in care
trdieste copilul. Meta-analize mai vechi sau mai recente toate
confirmd faptul cd (Sirin 2005; White 1982) statusul socio-
economic al familiei de origine influenteaza rezultatele scolare
cu variatii in functie de ciclul de studii si de modalitatea de
madsurare a rezultatelor dar si a statusului socio-economic. Mai
mult, comparatiile internationale ocazionate de diversele
anchete OECD au ardtat ca impactul resurselor domestice
variaza de la o tara la alta (...rapoarte PISA) natiunile diferind
din punctul de vedere al capacitatii sistemelor de educatie de a
atenua impactul inegalitatilor sociale asupra carierelor scolare
ale tinerilor.

In ceea ce priveste structura familiei si relatia dintre
masurile de status socio-economic si rezultatele scolare, ipoteza
modelului resurselor socio-economice este simplad: corelatia
dintre structura familiei si rezultate se confunda cu relatia
dintre structura familiei si resursele sale socio-economice. Cu
alte cuvinte, nu caracterul intact sau non-intact al familiei e
factorul cauzal ci faptul ca familiile non-intacte au indicatori de
status, de resurse economice si culturale mai slabe decat
familiile intacte. Acest lucru se datoreaza fie faptului ca familiile
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sdrace sau cu status scdzut sunt mai vulnerabile la riscul
disolutiei fie pentru ca disolutia chiar vulnerabilizeazd membri
familiei astfel destructurate, mai ales pe parintele care raimane
cu copiii.

Ipoteze

H1: Copiii care locuiesc in familii non-intacte (in care cel
putin unul dintre pdrinti este absent) au performante
educationale mai slabe decat cei proveniti din familii intacte,
indiferent de statusul socio-economic al familiilor de
provenienta (modelul controlului parental).

H2: Impactul negativ al absentei pdrintilor asupra
performantelor educationale ale copiilor este unul aparent,
fiind determinat de corelatia dintre absenta pdrintilor si

statusului socio-economic al familiei.

Date. Metoda

Pentru a testa ipotezele expuse in paginile de mai sus am
folosit datele romanesti din ancheta PISA 2012. Spre deosebire
de ancheta PISA 2015 care are avantajul de a fi cea mai recenta,
ancheta din 2012 cuprinde inregistrarea efectiva a structurii
familiei prin itemi de prezenta sau absenta a membrilor familiei
pentru fiecare dintre subiectii din ancheta. Baza de date a fost
ponderata iar pentru a controla distorsiunile de calcul ale
erorilor standard ale parametrilor datorate esantionarii
clusterizate (copii nu au fost selectati total aleatoriu din
populatia de elevi ci din 178 de clase selectate in prealabil),
estimarea erorilor standard s-a facut cu procedura Jackknife.

39



Adrian Hatos

Variabile

Variabilele dependente ale analizelor prezentate in acest
articol sunt seturile de cate cinci valori plauzibile ale scorurilor
calculate la cele trei domenii masurate in testul PISA:
matematicd, citire si stiinte.

Variabilele independente

Variabilele focale independente ale analizei au fost cele
care au reliefat structura familiei in care traieste elevul care a
raspuns la intrebarile: , Cine locuieste de obicei cu tine in casa?”.
Variabilele sunt descrise in Anexa.

Rezultate

Structura familiilor copiilor de 15 ani din Romania,

comparatd cu alte tari

Din intreaga populatie de elevi inclusd in ancheta
PISA2012, 90,7% locuiau aldturi de mama, 80,5% alaturi de tata,
59,9% alaturi de frati si 55,2% alaturi de surori. Ponderea celor
care locuiau cu bunicii era de 24,3% in timp ce in cazul a 15,4%
dintre elevi aldturi de ei locuiau si alte persoane (vezi Tabelul
1). Distributiile similare pentru subiectii din Romania indica
diferente relativ mici fata de situatia internationala: in timp ce
ponderile referitoare la prezenta mamelor si a tatilor sunt foarte
apropiate de cele inregistrate in toatd populatia internationala,
diferentele importante le remarcam in cazul fratilor si surorilor
— care sunt mai rari 1n Romania, ceea ce indica familii cu numar
mai mici de copii - si In cazul bunicilor — care sunt prezenti in
37% din cazuri, mult mai frecvent decat la nivel international.

40



2. Impactul structurii familiei asupra rezultatelor...

Tabelul 1. Cu cine locuiesti de obicei? (% pentru ,da”)

Altii |Bunici | Surori | Frati | Tatd |Mama
Ireland 6.4 7.6 733 |743 |89.6 |98.6
Jordan 7.9 15.6 73.1 79.6 79.6 85.9
Montenegro 74 35.0 72.9 76.9 92.6 96.0
UAE 15.0 |19.2 |72.0 |745 843 |91.2
Argentina 19.6 |25.6 |682 |72.1 789 193.1
Mexico 220 (299 |66.1 |71.7 [80.7 |925
Uruguay 163 265 |65.7 |684 804 [94.0
Tunisia 11.7 249 |648 |740 |80.3 |84.6
Sweden 3.7 5.7 646 |66.6 |91.2 ]969
Australia 8.8 8.6 646 |675 |874 972
Qatar 186 198 |643 |685 |75.8 |81.7
Costa Rica 179 218 |643 |694 |754 |93.8
Albania 8.2 39.7 |63.6 |724 [89.0 (922
Turkey 6.5 20.8 |63.6 |68.1 86.1 |88.8
Massachusetts (USA) 12.2 15.1 63.5 634 838 |96.0
Iceland 5.2 4.3 62.6 |65.7 190.0 ]98.0
Croatia 7.3 363 |625 665 (923 979
United States of America |17.3 147 |62.5 64.8 814 95.1
Luxembourg 6.7 7.9 622 |63.8 [884 |975
United Kingdom 5.3 6.3 62.0 |654 [842 |97.7
Norway 5.0 6.6 619 |65.6 [90.2 |97.6
Singapore 189 1268 |61.7 |634 897 |96.1
Belgium 3.2 49 615 |64.8 [87.2 969
Serbia 8.4 476 |613 625 |91.6 |953
Canada 9.3 120 |61.1 622 |88.6 |96.7
Florida (USA) 158 |16.0 |60.5 |609 774 |955
Switzerland 52 7.5 603 |624 [87.3 ]98.0
Netherlands 2.7 2.1 60.1 63.7 895 |979
Liechtenstein 6.2 8.1 599 |585 [86.3 |97.2
France 3.9 44 59.7 |64.1 85.7 197.1
Connecticut (USA) 12.6 136 [59.6 |65.3 84.7 |96.5
Chinese Taipei 125 360 |59.0 |635 [89.2 ]93.3
Kazakhstan 13.3 29.9 57.9 63.2 83.1 94.9
Austria 6.6 236 |572 |60.6 |87.3 ]98.0
Germany 5.9 17.0 56.8 59.0 87.7 1973
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Altii |Bunici | Surori | Frati | Tatd |Mama
Spain 8.4 147 |56.6 |60.5 (903 979
Slovak Republic 8.4 284 |56.5 |59.0 |85.0 [96.1
Chile 206 |253 |56.0 |629 [750 |91.3
Denmark 2.5 2.5 548 |57.2 [86.1 |96.2
Malaysia 223 |255 |545 |55.1 82.2 190.6
Lithuania 6.8 299 |544 |57.7 |84.6 |97.1
Latvia 10.1  |339 |544 |549 |79.0 ]95.0
Czech Republic 7.6 225 |541 [543 |835 [96.7
Japan 3.5 31.8 |53.8 |58.0 [885 [97.0
New Zealand 11.1 |83 535 |55.6 [80.2 [92.6
Portugal 10.8 |214 |534 |569 |[87.1 |96.9
Greece 5.0 195 |531 [629 [90.5 [96.7
Italy 7.6 18.0 |52.8 |57.2 ]90.7 |98.2
Slovenia 6.8 373 |52.7 |56.6 [885 ]96.9
Korea 6.0 176 |525 |62.7 |91.8 ]96.2
Viet Nam 147 356 |523 |565 [84.4 |90.0
Estonia 6.3 226 |514 |555 (809 ]96.0
Hungary 4.4 148 |[51.2 |54.0 80.5 |95.5
Indonesia 272 |352 499 |532 [685 |71.6
Colombia 316 |278 |484 |56.2 [645 |80.8
Finland 2.0 24 48.0 |[524 [86.1 |97.0
Brazil 183 202 |48.0 |626 |72.6 |87.2
Macao-China 7.9 175 475 |49.0 |[854 |94.1
Poland 4.6 243 |468 |50.6 |81.1 |93.3
Peru 31.7 |321 |464 |49.8 [81.7 |93.6
Romania 153 |37.0 |44.7 |51.7 |825 [89.1
Hong Kong-China 8.2 17.0 |434 |442 [87.1 954
Russian Federation 11.2 34.5 42.8 45.0 76.9 96.2
Perm(Russian Federation) |9.8 30.7 |425 |48.0 754  196.3
Bulgaria 114|412 |415 |443 846 |90.6
Thailand 23.8 |459 |41.3 |43.8 [694 |76.9
Shanghai-China 9.6 374 131 |135 [89.8 |95.1
Total 154 |243 |552 |59.9 805 [90.7
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Din esantionul de 5000 de elevi inclusi in studiul
PISA2012 7,4% au declarat ca locuiesc atat in absenta tatalui cat

si In absenta mamei.

Tabelul 2. Distributia esantionului in functie

de prezenta sau absenta celor doi pdrinti

Tata
Absent Prezent Total
Mama Absenta 7.4% 3.4% 10.8%
Prezenta 10.0% 79.2% 89.2%
Total 17.4% 82.6% 100.0%

Rezultate bivariate

Genul coreleaza cu rezultatele la teste doar la proba de
citire, unde diferenta dintre cele doud categorii de gen este de
20 ori mai mare decat eroarea standard in favoarea fetelor.

458

MATEMATICA

390 400 410 420 430 440 450 460 470

Figura 1. Mediile la testele PISA2012 Romdnia pe genuri
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Figura 2. Mediile la testele PISA2012 Romdnia in functie
de absenta sau prezenta pdarintilor

Compararea scorurilor la cele trei probe intre cei care
locuiesc cu frati sau surori si cei care nu sunt in aceasta situatie
releva o situatie interesantd: scorurile medii sunt mai mari de
fiecare data cand fratii sau surorile sunt absenti/absente dar
impactul este diferit in functie de domeniu si de genul fratelui:
diferenta dintre impactul fratilor si surorilor este cea mai mare
in cazul testului de citire, mai mica in stiintei si nesemnificativa
in cazul matematicii. In toate situatiile prezenta fratilor
masculini are un efect de diminuare a scorurilor mai puternic
decat cel al surorilor.
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Figura 3. Mediile la testele PISA2012 Romdnia in functie
de prezenta sau absenta fratilor si a surorilor

Toate corelatiile dintre scorurile de status socio-economic
(Hisei, Homepos, Pared) si cel de absenteism si scorurile la cele
trei teste sunt semnificative la pragul de 0,01, fiind pozitive, cu
exceptia corelatiilor cu scorul de absenteism care sunt negative.

Testarea multivariata a ipotezelor

Repetarea analizelor cu fiecare dintre valorile plauzibile
nu produce rezultate si interpretari semnificativ diferite decat
in foarte putine cazuri astfel incat in acest articol nu prezint
rezultatele tuturor celor 60 de regresii efectuate ci doar valorile
medii ale parametrilor de regresie si ale coeficientilor t.
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Scorurile la cele trei teste de competente au o relatie
neomogend cu genul elevului. In timp ce rezultatele la
matematicd sunt independente de gen, indiferent de modelul
specificat, rezultatele la stiinta si la citire sunt mai bune in cazul
fetelor diferentele fiind semnificative statistic in mod consistent
(t: 10!) doar in cazul testelor la citire. In cazul testului de citire,
unde fetele pastreazd un avantaj de 39 de puncte chiar si dupa
introducerea scorului de absenteism. In concluzie, scorul la
testul de matematica si la stiinte este independent de gen in
timp ce scorul la testul de citire este dependent de gen, cu un
avantaj pentru fete, independent de variabilele independente
incluse in modelare.

Intr-adevir, testul t al diferentei dintre mediile scorurilor
de absenteism intre bdieti si fete are un t de -5.24 (media
baietilor este semnificativ mai mare decat a fetelor).

Efectul varstei este aproape nul in cazul rezultatelor la
matematicad si la citire fiind slab pozitiv in cazul testului de
stiinte. Este oarecum de asteptat, avand in vedere ca elevii
testati difera putin din punctul de vedere al varstei, diferentele
calendaristice putand fi ajustate de diferente de dezvoltare
psiho-somatica care au constituit factor in alegerea momentului
de inscriere in scoald. Ar fi interesant, pe de altd parte, de
verificat dacd aceste decalaje se mentin, asa cum este aparent
din aceste regresii, pand in clasa a 8-a. Pe de alta parte, faptul ca
inca se mentine un avantaj semnificativ statistic (chiar daca t
depaseste cu putin doar valoare 2) al celor mai in varstd in cazul
testului de stiinte reprezintd o constatare interesantd care

meritd o investigare suplimentara.
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Efectul prezentei/absentei pdrintilor. Testarea ipotezelor

Spre deosebire de rezultatele studiilor invocate in
modelul teoretic al acestui articol prezenta mamei si a tatdlui au
efecte semnificative pozitive indiferent de controalele introduse
in modelele de regresie, corespunzatoare ipotezelor enuntate:
nici indicatorii de status socio-economic nici cei de absenteism
(proxy pentru supravegherea padrinteascd) nu anuleaza
impactul masiv al prezentei pdrintilor asupra rezultatelor la
cele trei teste de competenta.

Chiar daca introducerea indicatorilor de status socio-
economic injumatdteste parametri prezentei mamei si ai tatalui,
acestia raman printre cei mai influenti determinanti ai
scorurilor la teste.

Urmadrirea evolutiilor valorilor testelor t ale parametrilor
aferenti acestor doua variabile arata Insa ca o parte din diferenta
dintre impactul prezentei mamei si cel al tatalui este confundat
cu impactul statusului socio-economic al gospodariei: odata cu
introducerea celor trei indicatori ai SES diferentele dintre cei doi
parametrii se reduc ceea ce inseamna ca o buna parte din
familiile in care mama este absenta sunt cu status socio-
economic scdzut, ceea ce nu este la fel de pregnant in cazul
absentei tatalui. Comparatiile de medii privind indicatorii de
SES confirma aceasta inferenta: familiile in care mama este
absentd au un status ocupational mediu de aproape 6 ori mai
mare decat eroarea standard combinatd a acestui scor, in timp
ce diferenta analoga dintre familiile cu tati absenti si cele cu tati
prezenti este de doar 3 ori mai mare. Diferentele nu sunt atat de
mari in cazul celorlalte doua masuri ale statusului socio-
economic ceea ce sugereaza ca una dintre variabilele care
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determind care pdrinte rdmane cu copiii in cazul unei separari
(plecare la muncd in strdindtate sau divort) este statusul
ocupational al parintilor, in familiile cu status cel mai scazut
fiind mai probabila plecarea mamei.

Tabelul 3. Comparatii ale indicatorilor de status socio-economic
n functie de prezentalabsenta pdrintilor

Mama | Mama T Tata Tata T
absentd | prezentd absent | prezent

Status ocupational
maxim 37.86 4411 -5.85 |41.56 44.13 -2.95
al périntilor

Posesiuni
domestice
Nivelul

de instructie maxim | 13.26 13.67 -3.76 |13.48 13.66 -2.00
al parintilor

-0.89 -0.50 -8.09 |-0.79 -0.49 -7.87

Rezultate cel putin la fel de interesante produce analiza
efectelor prezentei fratilor si ai surorilor. Simplele analize
bivariate aratd ca prezenta fratilor/surorilor are un impact
negativ asupra rezultatelor la teste, impactul mai puternic fiind
al prezentei fratilor. Pentru fiecare dintre cele trei teste,
introducerea indicatorilor de status socio-economic duce la
anularea efectelor prezentei surorilor, dar nu si la cea a fratilor.
Aceasta inseamna cd efectul surorilor se confundad cu cel al unor
medii deprivate, impactul fiind similar cu cel al mamei.
Indicatorii de status socio-economic nu reusesc insa sa anuleze
efectul negativ al fratilor. Mai mult, impactul prezentei fratilor
masculini nu este dependent de genul subiectului - ipoteza de

lucru a actiunii unui efect de interactiune a fost respinsa la
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regresiile exploratorii — si nici de indicatorul controlului

parental — absenteismul.

Pe de alta parte, impactul negativ al prezentei surorilor
este mediat de statusul socio-economic al familiei: acest efect
devine nesemnificativ odata cu introducerea celor trei
indicatori de pozitie sociald. Putem conchide ca, in timp ce
prezenta fratilor are efecte nete negative asupra rezultatelor

invatarii, prezenta surorilor are consecinte mai putin clare.

Impactul statusului socio-economic

Asa cum au aratat si alte studii, indicatorii de status socio-
economic sunt cei mai puternici predictori ai rezultatelor la
testele de competente incluse in ancheta PISA. Coeficientul de
determinare al modeldrii celor trei competente creste de la
aproximativ 5% la peste 21% odatd cu introducerea lor in
modele in cazul testelor de stiinte si de la 9% la 25% in cazul
testului de citire. Efectele nu sunt, insd, omogene: cel al
numarului de ani de scoald cel mai inalt al parintilor este
nesemnificativ in fiecare din cele 3 modele finale, In timp ce
statusului ocupational cel mai inalt al pdrintilor si posesiunile

domestice au efect semnificativ pentru fiecare din cele trei teste.

Impactul absenteismului

Asa cum era de asteptat, scorul de absenteism afecteaza
negativ rezultatele la testele de competente. Fiecare punct in
plus de pe scala de absenteism reduce cu 5-7 puncte scorul

obtinut la testele PISA. Introducerea acestei variabile in
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modelele de regresie nu face nesemnificative efectele
indicatorilor de structura ai familiei, ceea ce aratd ca fie masura
absenteismului nu este un indicator bun al supravegherii
pdrintesti fie ipoteza controlului parental nu este, pur si simplu,

valida.

Discutie

Relativ la impactul prezentei sau absentei parintilor
asupra rezultatelor cognitive ale Invatarii, analizele noastre nu
sustin ipoteza controlului parental iar teza resurselor socio-
economice este suportata doar partial. Altfel spus, rezultatele la
testele de competente la citire, stiintd si matematica PISA 2012
raman influentate in mod semnificativ negativ atat de absenta
mamei cat si de cea a tatdlui, impactul mamei fiind mai puternic
atat in urma controlului cu variabilele de status socio-economic
cat si in urma introducerii In modele a masurii compuse a
absenteismului. Este interesant, de asemenea, de remarcat
faptul cd prezenta fratilor si surorilor are efect negativ asupra
acumularilor cognitive ale subiectilor chiar si dupa controlul
prin variabile de status socio-economic, de limba de predare
sau de absenteism.

Sd remarcam faptul cd o parte importantd a corelatiilor
dintre rezultatele la testele de competente si indicatorii de
structura ai familiei este, totusi, mediata de descriptorii
caracteristicilor de resurse de status si economice ale familiei
ceea ce semnificd faptul ca familiile in care unul sau altul dintre

pdrinti este absent sau In care sunt mai multi frati au o
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probabilitate mai mare de a fi dintre familiile cu indicatori de
status material si social scazut.

Aceste rezultate sunt importante nu doar din punct de
vedere teoretic dar si ca suport pentru politicile In domeniul
familiei si al educatiei. Analizele noastre sustin numeroasele
cercetari care au subliniat rolul pozitiv pe care il are in obtinerea
de performante scolare, mai ales prin acumulari cognitive,
familia intactd, mai exact prezenta atat a mamei cat si a tatalui.
Daca alte studii, precum cea anterioara a lui Hatos si Baltatescu
(2012) in care variabila dependenta a fost media la invatatura,
au aratat ca rolurile de suport de status si economic, pe de o
parte, si de supraveghetor, pe de alta, ale parintilor, explica in
totalitate diferentele dintre elevii cu familii intacte de cei cu
familii din care lipsesc parintii naturali, datele PISA 2012
sugereaza ca pentru competentele cognitive prezenta parintilor
are o functionalitate mult mai vastda. Aceste rezultate indica
faptul ca prezenta unor adulti care suplinesc monitorizarea si
sprijinul pdrintilor nu este suficienta iar faptul ca unii parinti
sunt plecati la munca in strdindtate si trimit bani celor ramasi in
tara nu suplineste absenta fizica a pdrintilor.

Din pdcate insd, datele PISA 2012 referitoare la structura
familiei sunt destul de lacunare astfel incat ramanem cu destul
de multe intrebdri nelamurite referitoare la tema cercetdrii
noastre. Nu stim, din respectivele date, caror cauze se datoreaza
absenta pdrintilor: deces, divort, plecare la munca etc. Pe de alta
parte, pentru familiile aparent intacte nu stim dacd parintii
prezenti sunt naturali sau vitregi ori adoptivi. Alta informatie

absentd este cea privitoare la durata absentei, pentru a putea
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aprecia in ce masura mdrimea efectului este dependenta de
lungimea intervalului de timp In care copilul a trait fard pdrinte.
O altd limitd posibild a analizelor poate fi cea a masurarii
controlului parental, care a fost inclusda in analize printr-o

masura indirecta (proxy) cea a absenteismului.

Concluzii

Analizele din acest articol au urmadrit 1) sd investigheze in
ce masura sunt diferente de rezultate la testele de competente
PISA intre copiii care trdiesc in familii in care sunt prezenti
ambii parinti si cei din familiile in care unul sau ambii parinti
sunt absenti; 2) daca aceste diferente pot fi explicate de
diferentele de status socio-economic dintre familii cu structuri
diferite sau de diferentele de control dinspre parinti asupra
descendentilor.

In cazul celor aproximativ 20% din copiii de 15 ani din
studiul PISA2012 Romania care au raportat absenta mamei
sau/si a tatdlui din familie se inregistreaza rezultate
semnificativ mai mici la toate cele 3 teste ale studiului PISA.
Decalajele sunt mai mari in cazul mamelor si sunt similare ca
ordin de marime pentru cele trei teste.

Rezultatul cel mai important din aceste pagini este ca
efectul net al absentei oricarui pdrinte se pastreaza semnificativ
si dupa verificarea medierii prin indicatorii de status socio-
economic si de supraveghere. Chiar daca este adevdrat ca o
parte a relatiei dintre prezenta parintilor si rezultatele la testul

PISA se datoreaza faptului cd absenta pdrintilor este mai
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probabila in familiile cu status socio-economic scazut, la acelasi
nivel de status si de prosperitate al familiei, copiii privati de
absenta pdrintilor au rezultate semnificativ mai slabe la testele
luate In considerare. Un alt rezultat important, chiar daca mai
putin discutat aici, este ca efectele absentei mamei si tatdlui se
cumuleaza simplu, neexistdnd vreun impact al interactiunii
celor doua absente.

In fine, o altd concluzie interesanti a analizelor multi-
variate In ceea ce priveste impactul structurii familiei, este cea a
efectului negativ net al prezentei fratilor de sex barbatesc
asupra variabilelor dependente. Indiferent de modelul luat in
considerare, prezenta unui frate de sex barbatesc are acelasi
impact detrimental asupra rezultatelor la teste ca si absenta
tatalui! Prezenta surorilor are si ea efecte negative dar acestea
nu sunt semnificative din punct de vedere statistic.

Chiar daca incomplete, datoritd mai ales limitarilor din
datele PISA folosite, regularitdtile constatate constituie suport
empiric pentru o preocupare sistematica pentru tratarea
performantelor scolare ale elevilor din ciclul secundar in functie
de configuratiile familiale in care acesti copii vietuiesc. Studii
ulterioare ar trebui sa investigheze 1In amanuntime
mecanismele prin care se produce influenta beneficd a mamei si
a tatalui dar si cea negativa a fratilor masculini. Mai mult, aceste
investigatii ar trebui sa constituie baza pentru recomandari de
interventie aplicabile de cdtre educatori, tutori sau profesori

consilieri.
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Anexa

Variabilele cuprinse in analize:

Variabila Masurare Descriere
Genul Dihotomie (1=fata) 50,69% fete
Varsta Numeric Media=15,72 ani
Locuieste cu mama | Dihotomie (1=prezenta) 89,1%
Locuieste cu tata Dihotomie (1=prezent) 82,6%
Locuieste cu frati Dihotomie (1=prezenti) 51,7%
Locuieste cu surori | Dihotomie (1=prezente) 44,7%

Hisei — scorul de . . Min=11,01,
status ocupational cel 32225;2rljm; tia scorului este max=88,96
mai inalt al parintilor o Media=43,26
Homepos —scor de | Scor (constructia scorului este ?ﬁ::f’;f’
posesiuni domestice |descrisa in...) Me dia;— 0,56

Pared — Numarul cel
mai mare de ani de
educatie al parintilor

Scor (constructia scorului este
descrisa in...)

Min=3, max=16
Media=13,6

Absenteism

Scor compus din 3 itemi

de absenteism:

Cat de des ai intarziat la scoala
Cat de des ai lipsit o zi intreaga
de la scoald

Cat de des ai lipsit de la ore

in timpul unei zile de scoala

Min=3, max=12
Media=4,7

Limba in care invata

Dihotomie (1=limba testului
diferita de limba vorbita acasa)

1,87% invata
in altd limba decat
cea vorbita acasa
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Rezultatele regresiilor in blocuri

Matematicd Stiinta Citire
B t B t B t
Gen 3.818 1.186 |-5.290 |-1.752 |-40.372 |-11.158
Varsta 1.111 0.240 [9.273 [2.082 [0.282 |0.058
Constanta 421.393 5.880 |300.849|4.332 |493.306 | 6.466
R? 0.001 0.001 |{0.002 [0.002 [0.050 |0.050
Gen 2913 0.870 |-5.594 |-1.842 |-40.301 |-11.156
Varsta -0.171 -0.034 {9.419 [1.970 [-1.398 |-0.272
Mama prezenta 35.775 7.064 [32.999 [7.102 [38.751 |6.820
Tata prezent 18.898 4.808 |16.281 |4.490 |17.305 |4.410
Surori prezente -15.935 -4.538 |-14.523 |-4.398 | -11.826 | -3.208
Frati prezenti -20.176 -5.746 |-20.072 |-6.254 |-25.419 |-7.108
Constanta 417.923 5.164 |277.775|3.684 |494.616|6.008
R? 0.053 0.053 [0.051 [0.051 [0.098 |0.098
Gen 1.987 0.650 |-6.661 |-2.414 |-41.671 |-12.560
Varsta 1.868 0.362 |11.653 [2.444 [2.169 |0.434
Mama prezenta 18.767 3.974 |18.172 [4.300 [19.539 |3.908
Tata prezent 12.001 3.258 [9.840 [2.906 [9.871 |2.690
Surori prezente -4.603 -1.602 |-4.567 |-1.670 [0.118 |0.038
Frati prezenti -8.209 -2.926 |-8.723 |-3.308 |-12.902 |-4.416
Status ocupational |1.247 12.248|1.142 |11.976|1.165 |11.684
Posesiuni domestice | 15.403 8.604 |10.671 |5.882 [14.191 |7.586
Educatia parintilor |0.536 0.690 [1.357 [1.978 [1.618 |2.044
Constanta 347.081 4172 1193.972|2.550 |392.208 | 5.046
R? 0.239 0.239 [0.208 [0.208 [0.249 |0.249
Gen 3.526 1.166 |-4.794 |-1.790 |-39.586 |-12.362
Varsta 2.875 0.566 [13.047 [2.790 [3.734 |0.780
Mama prezenta 17.292 3.732 116.230 |3.996 |17.372 |3.632
Tata prezent 11.786 3.204 [9.459 [2.826 [9.504 |2.636
Surori prezente -4.734 -1.658 |-4.705 |-1.754 |-0.018 |-0.006
Frati prezenti -7.677 -2.778 |-8.136 |-3.160 |-12.140 |-4.306
Status ocupational |1.253 12.5081.155 [12.440|1.176 |12.018
Posesiuni domestice | 14.954 8.492 [10.025 [5.706 [13.609 |7.568
Educatia parintilor |0.194 0.262 |0.884 |[1.324 |1.139 |1.508
Limba in care invata | -21.671 -1.482 |-32.269 |-2.288 |-48.595 | -3.182
Absenteism -5.171 -6.450 |-7.022 |-8.956 |-7.282 |-7.788
Constanta 358.882 4.350 |209.958|2.814 |407.017 |5.444
R? 0.253 0.253 [0.236 [0.236 [0.275 |0.275
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CAPITOLUL 3.

Atitudinea fata de invatare si scoala

a elevilor de 15 ani din Romania

Sebastian Toc

,Reformarea invatdmantului” din Romania a reprezentat
si continua sa fie o prioritate pentru toate guverndrile din
ultimii 27 de ani. Comparatiile constante cu standardele
europene sunt din ce in ce mai prezente in discursul public, mai
ales In contextul In care Romania se plaseazd deseori sub
acestea, fie ca discutam despre calitatea educatiei in general, fie
cd e vorba despre probleme mai specifice precum lipsa
accesului la educatie, analfabetismul functional, pardsirea
timpurie a scolii sau performantele elevilor. Chiar daca sunt
criticate pentru cd nu iau in considerare specificitatea sistemelor
de invatamant, testari internationale precum PIRLS, TIMSS sau
PISA pot oferi o imagine de ansamblu asupra unor aspecte
fundamentale referitoare la elevii din sistemul liceal din
Romania. Birzea si Fartusnic (2003) argumenteaza ca rezultatele
de la testul TIMSS din 1995 au socat Romania pentru cd nimeni
nu se astepta ca elevii romani sa obtina rezultate atat de slabe la
stiinte si mai ales la matematicd, domenii care produceau in

fiecare an un numar semnificativ de olimpici. De altfel, din 1995
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pana in 2011, rezultatele elevilor au scdazut si mai mult, acest
aspect fiind valabil si in cazul rezultatelor la testul PIRLS care
masoara competente de citire, unde s-au inregistrat scoruri mai
bune in 2001, comparativ cu 2006 si 2011. In cazul testarilor
PISA, scorurile obtinute in 2012 au fost mai bune comparativ cu
2006 si 2009 la cele trei teste care mdsoara competentele la:
matematics, stiinte si citire. In anul 2015 rezultatele sunt
asemanatoare celor din 2012, insd prin comparatie cu alte tari,
elevii din Romania acestea sunt considerate in continuare slabe
sau foarte slabe.

Plecand de la rezultatele elevilor romani la testarile PISA,
acest capitol 1si propune sd ofere cateva clarificari referitoare la
problema dobandirii competentelor de baza in sistemul de
invatdmant secundar romanesc, prin utilizarea datelor
reprezentative pentru elevii de 15 ani din Romania colectate in
cadrul testdrilor PISA. Premisa de la care analiza porneste este
ca putem vorbi despre egalitate de oportunitate educationala
numai in conditiile in care un elev, indiferent de mediul socio-
familial din care provine, are o probabilitate asemanadtoare cu
ceilalti elevi sa obtina rezultate scolare bune. Ideea nu este una
noud, ea constituind un domeniu de cercetare In care au loc
dezbateri de mai bine de jumatate de secol, in special in spatiul
occidental. De exemplu, Raportul Coleman (1966) a pus la
indoiala ideea conform cdreia scolile reprezintd un spatiu
neutru in care indivizii sunt ulterior diferentiati in functie de
talent si abilitati. Coleman si altii (1966) au argumentat ca
mediul familial de provenientd al elevilor si diferentele intre
comunitdti au un rol mai important, comparativ cu factorii ce

tin de scoala in determinarea rezultatelor scolare. Concluziile
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acestei cercetdri a pus baza dezvoltarii unei traditii de cercetare
in sociologia educatiei fiind elaborate diverse studii care
analizau egalitatea oportunitatilor educationale, inteleasa prin
rezultatele obtinute de elevi (Hallinan 1988, Lynch si O’'Riordan
2007,136). In Romania, studii precum cel al lui Ivan (2009) este
reprezentativ pentru analiza a rezultatelor elevilor din perspec-
tiva egalitatii de oportunitati educationale.

Aceasta lucrare va explora care sunt atitudinile fata de
invéatare si fata de scoald ale elevilor participanti la evaluarile
PISA. Atitudinile ,negative” fata e scoala si invatare sunt
deseori invocate ca motive/cauze pentru care elevii nu reusesc
sd obtina rezultate scolare bune. De aici pornesc atat explicatii
ce argumenteaza ca elevii si parintii nu valorizeaza suficient
educatia si acest lucru ii indepdrteaza de scoald, cat si explicatii
referitoare la (ne)atractivitatea educatiei pentru elevi sau la
(in)utilitatea a ce se face la scoala.

Context

Politicile educationale din Romania in contextul pre-
aderarii si aderarii la Uniunea Europeanad au definit egalitatea
de sanse nu neapadrat in termeni de rezultate educationale ci in
termenii oferirii accesului si unor conditii cat mai bune de
participare la educatie. Cu alte cuvinte, unul dintre obiectivele
importante ale sistemului de invatdmant romanesc este de a
oferi o educatie de calitate pentru toti elevii. Premisa acestor
tipuri de politici pleacd de la asumptia ca diferentele intre
rezultatele elevilor sunt legitime in conditiile in care fiecare elev
este beneficiar al unei educatii de calitate. Cercetdrile din
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sociologia educatiei (Balantine si Hammack 2015, Hallinan
1988) pun insd la indoiald aceasta idee, propunand perspectiva
conform cdreia, nu trebuie luate in considerare numai conditiile
de participare si calitatea educatiei, ci si factorii exteriori scolii
care afecteaza rezultatele obtinute de elevi. Astfel, daca factorii
socio-familiali au un rol important in determinarea rezultatelor
scolare chiar si in situatia in care conditiile de participare sunt
egale, atunci ar trebui regandit rolul educatiei in asigurarea
oportunitatilor de a obtine rezultate scolare egale de catre toti
elevii.

Nu este o noutate faptul ca datele din testarile internatio-
nale sunt folosite in studii empirice care se incadreaza in traditia
egalitatii de oportunitate definitd In termeni de rezultate.
Utilizand date din testarile TIMSS, analize precum cele ale lui
Baker, Goesling si Letendre (2002) sau Hanushek si Luque
(2003) sugereaza ca factorii socio-familiali au un rol important
in obtinerea rezultatelor la matematicd, stiinte si citire in toate
tarile. Utilizand date din testarile PISA, Schmidt et al. (2015)
argumenteaza ca statusul socioeconomic are un efect asupra
rezultatelor la matematica. De asemenea, o treime din efectul
statusului socioeconomic este explicat de oportunitdtile de
invatare pe care elevii le au. Mai mult, testdrile PISA sunt
folosite si pentru analize la nivel national. De exemplu,
Mahuteau si Mavromaras (2013) utilizeaza datele PISA
impreund cu date dintr-un alt sondaj si ardta ca elevii
australieni cu putine resurse materiale obtin scoruri mici la
testele care masoard competente de baza. In cazul Romaniei
analize pe datele din testele PIRLS aplicate elevilor de clasa a
IV-a (care au aproximativ 10 ani) pentru a masura competentele
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de citire indica faptul cd elevii care au resurse familiale' au o
probabilitate mai mare sa obtina scoruri ridicate (Toc si Gheba
2015). Astfel, diferentele in privinta competentelor de citire
incep de la varste mici. De asemenea, utilizand testarile PISA
2012 pentru cazul Romaniei se poate observa cd factorii care
influenteaza scorurile obtinute la citire, matematica si stiinte
variaza semnificativ in functie de ocupatia parintilor si de stocul
de capital cultural detinut in familie, indicatori ai pozitiei sociale
a familiilor elevilor (Toc 2016). De asemenea, daca am dori sa
includem in modelul explicativ si un factor ce tine de resursele
scolare, cel care are cel mai puternic efect este calitatea resurselor
educationale din scoald?, care este Insd semnificativ mai redus
comparativ cu factorii familiali (Toc 2016).

In ultima perioada sistemul de invatamant romanesc a
recunoscut problema generala reprezentata de rezultatele
educationale slabe obtinute de elevi. Acest lucru este sugerat
inclusiv in Strategia educatiei si formadrii profesionale din Romdnia
pentru perioada 2016-2020° in care au fost stabilite tine in vederea:
reducerii pardsirii timpurii a scolii, reducerii persoanelor cu
varsta de 15 ani care au competente scazute de citire,
matematicd si stiinte, cresterii numadrului de absolventi de

invatdmant tertiar, cresterii participarii adultilor la invatarea pe

! Index care a luat In considerare variabile precum: educatia si ocupatia
parintilor, numarul de cérti disponibil in bibliotecd, conexiune la internet si
propria camera a elevilor.

2 Aprecierea directorilor cu privire la calitatea materialelor de instructie,
echipamente de laborator, computere, softuri si internet, materiale din
biblioteca.

3 Accesibild la: http://www.edu.ro/sites/default/files/_fi%C8%9%iere/Minister/
2016/strategii/Strategia_ VET%2027%2004%202016.pdf
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tot parcursul vietii. De asemenea, putem vorbi inclusiv despre
recunoasterea problemei inegalitatii educationale, dat fiind
faptul ca aceste programe si strategii asuma deseori ca persoa-
nele defavorizate au sanse mici de reusita scolara. De exemplu,
in Strategia privind reducerea pdrdsirii timpurii a scolii* sunt
propuse doua categorii de factori explicativi: cei care tin de
scoald si cei care tin de mediul familial de provenienta. in cazul
ultimilor sunt mentionati determinanti ai parasirii timpurii a
scolii: saracia asociata atat cu niveluri scazute ale veniturilor,
cat si cu conditii materiale precare, nivelul educational al
pdrintilor, mediul de rezidentd, migratia externd, starea de
sanatate, dizabilitatea si perceptiile subiective in familie cu
privire la beneficiile educatiei. Solutia cea mai des intalnita
inclusiv in astfel de strategii este asigurarea unei educatii de
calitate pentru totii elevii, inclusiv prin acordarea unor
stimulente pozitive elevilor proveniti din medii dezavantajate.

In acelasi timp, putem vorbi despre existenta unui discurs
in spatiul public, potrivit cdruia este esentiald schimbarea
atitudinii fatd de invatare si educatie a persoanelor care nu
reusesc sda obtina rezultate bune. Cu alte cuvinte, explicatia
oferita pentru esecul educational este ca scoala nu este
considerata atractivd de catre anumite grupuri vulnerabile, iar
increderea cd pot reusi prin educatie este micd. Spus simplu,
elevii proveniti din medii dezavantajate ,nu apreciaza suficient
de mult ce se intampla la scoald”, ,nu le place la scoald”, ,,au
pdrinti care nu 1i Incurajeaza sa fie competitivi”, iar toate acestea

au ca finalitate rezultate educationale slabe, fie ca vorbim de

* Accesibila la: http://www.edu.ro/sites/default/files/_fi%C8%99%iere/
Invatamant-Preuniversitar/2015/Strategie-PTS/Strategia-PTS-2015.pdf
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note, absenteism, abandon scolar etc.. Inclusiv OECD (2011, 67-
78) argumenteaza ca elevii proveniti din medii socio-familiale
dezavantajate pot sd micsoreze diferentele fatd de elevii din
familii avantajate din punct de vedere socioeconomic, printre
factori numarandu-se si schimbarea atitudinii fata de invatare.
Argumentul pleaca de la ideea conform cdreia elevii care sunt
motivati sa invete, increzatori in fortele proprii si care dedica
mult timp pregatirii pentru scoald au sanse mai mari sa obtina
performante scolare mai bune. In plus, printre factorii
enumerati se numara si lipsa motivarii in randul elevilor de a
performa la scoald, fiind sugeratd regandirea rolului scolii In

motivarea elevilor.

Metodologie si date utilizate

Datele PISA pot fi utile pentru ilustrarea caracteristicilor
elevilor care au sau nu au competente de bazd, insd trebuie
intelese in sens limitat Intrucat au fost testati numai elevii de 15
ani, cuprinsi in sistemul de Invatamant, cei mai multi dintre ei
deja in clasa a IX-a (87%) si a X-a (5%)°. Este cunoscut faptul ca
un procent ridicat de elevi nu continua in clasa a IX-a. De
exemplu, In anul 2015, 19,1% dintre elevii care au varsta
cuprinsa intre 18 si 24 ani, au finalizat cel mult 8 clase, si nu mai
sunt inregistrati in sistemul de invatamant (Eurostat, indicator
tsdsc410, accesat in decembrie 2016). Datele colectate in cadrul
testdrilor PISA sunt de mai multe tipuri:

e Date referitoare la rezultatele obtinute de elevi la testele
de citire, matematica si stiinte. Atat in anul 2012 cat si in

5 Datele folosite In aceasta analiza sunt din PISA 2012.
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2015, Romania s-a plasat sub media tarilor OECD la toate
cele 3 teste si a obtinut printre cele mai slabe rezultate din
tarile UE (a se vedea Tabelul 1)

Tabelul 1. Scorurile PISA in Romdnia si media OECD

Scor PISA Matematicd Stiinte Citire
Romania 445 439 438
2012
Media OECD 494 501 496
Romania 444 435 434
2015
Media OECD 490 493 493

Sursa: OECD 2014, OECD 2016

e Date referitoare la background-ul economic, social si
cultural al elevilor. Cel mai cunoscut index construit de
PISA care isi propune sd fie o masuratoare pentru mediul
familial de provenientd este indexul statusului economic,
social si cultural®. Acest index este un factor explicativ
important in determinarea rezultatelor la testele care
madsoara competente de citire, matematica si stiinte, rolul
cel mai important fiind al statusului ocupational al
parintilor si al capitalului cultural detinut in familie (Toc
2016). Explicatia uzuala este aceea conform cdreia existd
un cumul de factori precum capitalul economic, social,
cultural, ce influenteaza rezultatele scolare.

e Date cu privire la deficitul de resurse educationale precum:
infrastructura scolara, lipsa profesorilor calificati, lipsa

materialelor didactice/educationale etc.

¢ Acesta ia In considerare educatia, ocupatia, bunurile materiale, culturale si
resursele educationale detinute In familie.
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e Date cu privire la valorile si atitudinile elevilor (inclusiv
cu privire la sistemul educational).

Aceste tipuri de date vor sta la baza explordrii atitudinilor
fata de invatare si scoala a elevilor din Romania in prezentul
capitol.

In acest capitol prezint rezultate din chestionarul aplicat
elevilor. Identificarea atitudinilor fata de invatare si scoala a fost
realizata prin gradul de acord pe care elevii il au fatd de anumite
afirmatii, putandu-se pozitiona pe o scald Likert cu 4 valori:
acord total, acord, dezacord, dezacord total. Analiza statistica
este de tip descriptiv, itemii fiind prezentati in forma in care au
aparut in chestionar. In vederea realizarii analizelor care i
privesc pe elevii ce au obtinut sub nivelul 2 la testarile PISA, am
folosit numai rezultatele la matematica (40,8% din totalul
elevilor romani se incadreaza sub acest prag), fiind utilizata
media aritmetica a celor 5 valori plauzibile. Baza de date din
anul 2012 contine 5074 de observatii de la elevi ce provin de la

178 scoli din 40 de judete ale Romaniei

Atitudini fata de invatare si scoala.

O analiza descriptiva

Contrar asteptarilor unei persoane care ar explica
rezultatele slabe in sistemul de invatamant si prin prisma
atitudinii negative fata de scoald, datele prezentate in Figura 1
sugereaza mai degraba cd lucrurile nu stau tocmai astfel.
Asadar, cel putin in cazul elevilor de 15 ani, atitudinea generala
fata de scoala este mai degraba pozitiva, cu variatii in functie de

aspectul masurat de fiecare item.
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In cazul perceptiei privind impactul pe care l-a avut
scoala pentru viata adultd, mai mult de jumatate dintre elevi se
afla in dezacord sau in dezacord total cu afirmatia ,scoala a
facut putin pentru a ma pregati pentru viata adulta cand voi
finaliza”. Astfel, indiferent daca scoala pregateste elevii pentru
viata adultd, o buna parte dintre acestia apreciaza totusi ca nu
se poate spune cd ,scoala a facut putin pentru a-i pregati pentru
viata adultd”. Existd Insa si un numar relativ important de elevi
care apreciaza ca scoala a facut putin pentru a-i pregati (15%
sunt total de acord cu afirmatia si 23% sunt de acord). Era de
asteptat ca o parte importanta dintre elevi sa se pozitioneze
astfel, avand in vedere faptul ca in discursul public se
vehiculeazd ideea ca scoala nu pregateste suficient elevii pentru
viata activd intr-o societate bazata pe cunoastere. Prin
comparatie cu alte tari europene unde frecventele variaza intre
20 si 30 de procente, numadrul elevilor din Romania care declara
cd scoala face putin pentru a-i pregati pentru viata adulta este
mai mare, situdndu-se in apropierea unor tdri precum Slovacia,
Polonia, Germania, Luxemburg si chiar mai bine comparativ cu
tari precum Grecia (procent cumulat 46%) si Bulgaria (procent
cumulat: 54%).

In ceea ce priveste perceptia privind utilitatea scolii,
masuratd prin acordul sau dezacordul exprimat fatd de afir-
matia ,scoala a fost o pierdere de timp”, aproximativ 80% s-au
pozitionat Impotriva acestei afirmatii (50% dezacord si 29%
dezacord total). Un procent de aproximativ 20% dintre elevi
(9% acord total si 12% acord) considera ca scoala este o pierdere

de timp. Asadar, daca sunt pusi sd se gandeasca la ce au invatat

68



3. Atitudinea fata de invatare si scoald a elevilor de 15 ani din Romania

in scoala, 2 din 10 elevi considerd ca scoala a fost o pierdere de
timp. Proportia este destul de mare dacd interpretam afirmatia
ca o pozitionare negativa a elevilor fatd de scoald, prin prisma
faptului ca acestia percep cd ce au invatat pana la 15 ani nu au
invatat de la scoala. Procentul este mare si dacd comparam cu
cele mai multe tdri europene, elevii care apreciaza ca scoala a
fost o pierdere de vreme variind intre 10% si 15% (mai apropiate
de Romania sunt tdri precum Slovacia, Bulgaria si Polonia).

In privinta pozitionarii elevilor fata de afirmatia , scoala
mi-a oferit incredere in vederea ludrii deciziilor”, 85% dintre
elevi sunt de acord (35% acord total si 50% acord) iar 15% sunt
in dezacord (12% dezacord si 3% dezacord total). Elevii simt
asadar cd scoala 1i responsabilizeaza pentru a lua decizii. Avand
in vedere discursul conform cdruia sistemul educational
romanesc se bazeaza pe transmiterea de informatii, procentul
de 85% care percep ca sunt responsabilizati pentru a lua decizii
implica faptul ca este posibil ca scolile sa aiba totusi un rol
important in Incurajarea ludrii deciziilor autonome de catre
elevi. Procentul este chiar mai mare comparativ cu cel
inregistrat majoritatea tarilor din Uniunea Europeana.

Ultima afirmatie masoard perceptia elevilor cu privire la
utilitatea practica a celor invatate la scoald. Aproximativ 9 din
10 elevi apreciaza cd scoala i-a Invatat lucruri care ar putea fi
utile la locul de munca (49% acord total si 30% acord). $iin acest
caz, procentele inregistrate in cazul Romaniei sunt asemana-
toare cu cele din celelalte tari ale Uniunii Europene. Aceste

rezultate se afld din nou in opozitie cu discursul public care
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condamnd orientarea mult prea teoreticd a Invatamantului
romanesc si lipsa unor dimensiuni practic-aplicative care sa 1i
ajute pe elevi sa dobandeasca competente pentru piata muncii.

Toate aceste afirmatii masoara cum se raporteaza elevii la
scoala si cum evalueaza impactul pe care l-au avut asupra lor din
perspectiva relatiei dintre ce au invitat la scoald si aspecte precum:
pregdtirea pentru viatd, utilitatea celor invatate in general,
pregdtirea pentru a lua decizii autonome si transmiterea
competentelor necesare integrarii pe piata muncii. Atitudinea
generald a elevilor cu privire la toate aceste aspecte este una
pozitiva, ceea ce sugereaza ca cei mai multi dintre elevi percep
scoala ca un instrument de ascensiune sociald legitima care
reuseste sa 1si indeplineasca scopul. Aceste rezultate pun in
discutie ideile conform cdrora elevii simt ca scoala nu ii
pregateste suficient sau cd existd o atitudine negativa fata de
scoald generalizata in randul elevilor. Cu toate acestea, studii
ulterioare trebuie sd exploreze ce inteleg elevii prin faptul ca
scoala a facut putin pentru a-i pregati pentru viata adultd, prin
faptul ca scoala e o pierdere de timp, cd le-a oferit incredere in
vederea ludrii propriilor decizii sau ca i-a Invatat lucruri care ar
putea fi utile la locul de munca. Acest lucru este important
pentru cd existd o variatie foarte mare a ce poate insemna fiecare
dintre aceste afirmatii. De exemplu, nu putem spune ca scoala
este o pierdere de timp in sine, ci ca in anumite contexte in care
elevii percep cd nu 1i ajuta cu nimic. Acelasi lucru este valabil si
in cazul celorlalte afirmatii, fiind necesara identificarea

situatiilor specifice in care scoala ii ajuta pe elevi.
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Gandindu-te la ce ai invatat la scoala, in ce masura
esti de acord cu urmatoarele afirmatii?

Scoala a facut putin pentruama I 15%
pregati pentru viata adulta cand voi 23%

46%
finaliza 15%
%
Scoala a fost o pierdere de timp ‘) 12% 50%
29%
. - N ]
Scoala mi-a oferit incredere in vederea ﬂ 50%
"SR] FERT] 12(y
ludrii deciziilor 3% 0
Scoala m-a invatat lucruri care ar m 49%
i uti 5 9%
putea fi utile la locul de munca 3%
M Acord total ® Acord Dezacord Dezacord total

Figura 1. Atitudinea fatd de scoali a elevilor de 15 ani din Romdnia

In ceea ce priveste atitudinea fatd de invitare, misurata
prin disponibilitatea elevilor de a depune efort la scoala, situatia
este una pozitiva (a se vedea Figura 2). De asemenea, afirmatiile
din Figura 2 madsoard gradul in care elevii considera ca liceul
reprezintd o institutie care le va legitima viitoarea pozitie
educationala sau ocupationala.

Cand sunt pusi sa se raporteze la scoala in care invata,
87% dintre elevii de 15 ani din Romania apreciazd ca daca
muncesc mult la scoald 1i va ajuta sa obtind un loc de munca
bun (47% acord total si 40% acord partial). Acelasi lucru este
valabil si In cazul facultatii, 91% dintre respondenti apreciind
cd dacd muncesc mult, le va fi de ajutor pentru a intra la o
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facultate buna. Se poate afirma ca elevii percep reusita scolara
la liceu drept un pas important pentru continuarea studiilor si
obtinerea unui loc de munca bun, considerand ca a avea
educatie este In sine un lucru important. Asadar, ideile conform
carora elevii romani nu valorizeaza educatia si nu o considera
o modalitate prin care pot reusi in viatd sunt mai degraba
infirmate. Exista intr-adevar sansa ca in cazul elevilor de varste
mai mici procentul sa fie mai ridicat, avand in vedere ca elevii
de 15 ani au trecut deja printr-o selectie la intrarea in liceu.

Atitudinile generale fata de scoala sunt pozitive atat cand
vorbim despre importanta muncii la scoald in general (42% acord
total si 45% acord partial), precum si din punctul de vedere al
valorizdrii notelor obtinute (aproximativ 9 din 10 elevi declara ca
sunt total de acord sau de acord cu afirmatia ,imi place cand
primesc note bune”). La fel ca in cazul afirmatiilor anterioare se
poate afirma ca elevii accepta legitimitatea scolii care recompen-
seaza pe elevii care muncesc mult si obtin note bune.

Prin urmare, atitudinea elevilor fata de invdtare este una
pozitiva in aproximativ 9 cazuri din 10, iar in alte tari europene
situatia nu este diferitd. Mai multe explicatii pentru procentul
ridicat de acorduri si acorduri totale cu afirmatiile care masoara
atitudinea fata de scoala pot fi: faptul ca au raspuns numai elevi
care continua in sistemul de invatamant liceal lucru care
exclude pe cei care au abandonat deja ori care au ca obiectiv
finalizarea a cel mult ciclului gimnazial; faptul ca afirmatiile au
fost formulate astfel incat sa fie dezirabile si astfel elevii au
raspuns ceea ce li s-a pdrut ca trebuie sa raspunda; faptul ca nu
a existat o scald de mijloc si atunci chiar si elevii neutri au

preferat mai degraba sa se pozitioneze de partea pozitiva a
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scalei. Chiar si cu aceste limite, datele sugereaza destul de
concludent ca elevii se raporteaza pozitiv la rolul scolii in
formarea lor personala si profesionald, precum si la rolul
invatarii si muncii la scoala pentru a reusi in viata.

Gandindu-te la scoala ta, in ce masura esti de acord cu
urmatoarele afirmatii?

< - e 479
Daca muncesc mult la scoala mava e 40% 47%

ajuta sa obtin un loc de munca bun 3% 10%

< - . 54%
Dacd muncesc mult la scoald md va e 379%

ajuta sd intru la o facultate bun3 2%7%
(]
Imi place cand primesc note bune 6% 41%
2%
——— 2%
< S ai ]
Sa muncesc mult la scoald e important 11% 45%
3%
M Acord total ® Acord Dezacord Dezacord total

Figura 2. Atitudinea fatd de tnvdtare a elevilor de 15 ani din Romdnia

Pentru a testa mdsura in care elevii se pozitioneaza diferit
la aceste afirmatii am asociat fiecare afirmatie cu nivelul
educational al parintilor. Dupd cum se poate observa din
Tabelul 2, nivelul educational al parintilor nu influenteaza
atitudinile fata de scoala si invatare. Grupul elevilor care au
pdrinti cu studii universitare se pozitioneaza asemanator cu
grupul elevilor care au pdrinti fara studii universitare la toate
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cele 8 afirmatii. Asadar, daca considerdam educatia parintilor un

proxy pentru situatia socio-economicd a elevilor, asumand ca

nivelul educational este direct proportional cu prestigiul ocupa-

tional si veniturile obtinute, putem spune cd atitudinile fata de

scoald sunt pozitive. Se sustine mai degraba ideea conform careia

scoala este o institutie care are utilitate atat pentru dezvoltarea

personald cat si profesionala a elevilor si viitorilor absolventi.

Tabelul 2. Atitudinea fati de scoali si invitare a elevilor de 15 ani

in functie de nivelul educational al pirintilor

o Fara studii | Cu studii
Educatie parinti ) ) . ) Total
universitare [universitare

Scoala a facut putin pentru a | Acord 38% 40% 39%
ma pregati pentru viata

. A e . Dezacord 62% 60% 62%
adultd cand voi finaliza
Scoala a fost o pierdere de | Acord 21% 22% 21%
timp Dezacord 79% 78% 79%
Scoala mi-a oferit incredere in | Acord 88% 81% 85%
vederea luarii deciziilor Dezacord 13% 19% 15%
Scoala m-a invatat lucruri| Acord 89% 86% 88%
care ar putea fi utile la locul
d . Dezacord 11% 14% 12%

e munca

Daca muncesc mult la scoala | Acord 89% 84% 87%
ma va ajuta sa obtin un loc de

. Dezacord 11% 16% 13%
muncd bun
Daca muncesc mult la scoala | Acord 92% 90% 91%
mad va ajuta sa intru la o

. Dezacord 8% 10% 9%

facultate buna
Imi place cand primesc note | Acord 92% 91% 91%
bune Dezacord 9% 9% 9%
S3 muncesc mult la scoald e | Acord 88% 85% 87%
important Dezacord 12% 15% 13%
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In ultima parte a acestei analize descriptive, voi prezenta
atitudinile fata de scoald si educatie a elevilor care au obtinut
rezultate sub nivelul 2 la testirile PISA din 2012. In functie de
rezultatele obtinute la testarile PISA elevii sunt clasificati pe 6
nivele. Cei cu rezultate sub nivelul 1 si la nivelul 1 sunt elevii
care pot fi considerati analfabeti functionali, adica nu pot intelege
texte de dificultate mica (Badescu 2016). Pentru aceastd analiza
am folosit numai elevii care au obtinut rezultate sub nivelul 2 la
matematicd. Aproximativ 40,8% dintre elevi au obtinut sub
nivelul 1 sau 1 la matematica. Potrivit Raportului Centrului
National PISA:

»La Nivelul 1 elevii pot rdspunde unor intrebari impli-
cand contexte familiare in care intreaga informatie relevanta
este prezenta in intrebare si este clar definita, pot sd identifice
informatiile si sa efectueze proceduri si calcule de rutina
conform instructiunilor directe in situatii explicite, pot realiza
actiuni care sunt aproape intotdeauna evidente si care rezulta
din stimulii prezentati.” (Raportul Centrului National PISA,
Ciclul de testare 2011-2012, p. 40)

Asteptdrile ar fi ca elevii care au rezultate ce pot fi
incadrate la nivelul de analfabetism functional sa aiba atitudini
mai degrabd negative fata de scoald si sd nu considere educatia
utild pentru dezvoltarea lor personala. Aceste tipuri de
explicatii pentru esecul in cadrul scolii au fost articulate Incd din
anii 70 de Willis (1977) care argumenta ca elevii din clasa
muncitoare din Marea Britanie manifesta o rezistenta fata de
normele scolii si legitimitatea acesteia, conducand astfel la
esecul educational al acestora.

In cazul elevilor romani de 15 ani care au obtinut rezultate
slabe la testdrile PISA nu se poate vorbi despre o astfel de
rezistenta. Diferentele fata de atitudinile tuturor elevilor sunt
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insignifiante (a se vedea Figura 3). Mai mult, nu am identificat
diferente majore nici la nivelul altor tari europene. Peste 50%
dintre elevii care au obtinut rezultate ce 1i plaseaza sub nivelul
2 la matematica au declarat ca sunt in dezacord cu afirmatia
conform careia ,,scoala a facut putin pentru a-i pregati pentru
viata adulta”, aproape trei sferturi dintre ei nu sunt de acord ca
scoala este o pierdere de timp (52% dezacord si 22% dezacord
total), aproape 9 din 10 elevi considera cd scoala le-a oferit
incredere in vederea luarii propriilor decizii si aproape 80%
considerd ca scoala i-a Invatat lucruri care ar putea fi utile la
locul de munca.

Gandindu-te la ce ai invatat la scoald, in ce masura esti
de acord cu urmatoarele afirmatii?

Scoala a facut putin pentru a m3 | EG——— 20%25%

pregati pentru viata adulta cand... 11% 44%
. . — 11%) 0
Scoala a fost o pierdere de timp 5% 529%
0,
22%
Scoala mi-a oferit incredere fn  G——— 0% 47%
- - 10% 0
vederea luarii deciziilor 3%
Scoala m-a fnvatat lucruri care ar [ 49%
putea fi utile la locul de munca 4% 9%
B Acord total Acord Dezacord Dezacord total

Figura 3. Atitudinea fatd de scoali a elevilor de 15 ani din Romdnia
care se plaseazd sub nivelul 2 la evaludrile PISA

Putem regasi aceeasi situatie si In cazul atitudinii fata de
invdtare (a se vedea Figura 4). Elevii care au obtinut rezultate
sub nivelul 2 la testele de matematica au mai degraba o atitu-
dine pozitiva fata de invatare. De exemplu, aproape 90% dintre
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acesti elevi apreciaza ca daca muncesc mult la scoald 1i va ajuta
sa obtina un loc de munca bun si tot in aceeasi proportie, elevii
apreciaza ca daca muncesc mult la scoala 1i va ajuta sd se Inscrie
la o facultate buna.

Gandindu-te la ce ai invatat la scoala, in ce masura esti
de acord cu urmatoarele afirmatii?

v v v 0,
Daca muncesc mult la scoald ma va % 51%

ajuta s3 obtin un loc de munci bun 30, 8%
Dacd muncesc mult la scoald ma va % 51%
ajuta sd intru la o facultate bun 39,7 %

R T 49%
Imi place cand primesc note bune ? 41%
2%
e 45%

Sa muncesc mult la scoald e important ? 41%

3%
M Acord total ® Acord Dezacord Dezacord total

Figura 4. Atitudinea fati de tnvdtare a elevilor de 15 ani din Rominia
care au obtinut sub nivelul 2 la evaludrile PISA

Asadar, faptul cd se plaseaza sub nivelul 2 la testele de
matematicd PISA nu le afecteaza nici aspiratiile educationale si
ocupationale, nici increderea ca daca vor munci la scoala 1i va
ajuta In privinta parcursului educational sau ocupational. Tot 9
din 10 elevi declara ca le place cand obtin note bune la scoala si
apreciaza ca este important sa munceasca mult la scoald. Acest
lucru care sugereaza ca le pasa de note si se bucura cand obtin
note bune, de asemenea apreciaza importanta muncii la scoala.
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Discutie si implicatii pentru politici educationale

In contextul in care se discutid despre faptul ci elevii
romani sunt printre cei mai nefericiti la scoald si cd sentimentul
de apartenenta la scoala este corelat cu rezultatele la matema-
tica (Hatos 2016), acest studiu si-a propus sa descrie alti indica-
tori care pot oferi o imagine generala cu privire la atitudinile
elevilor fata de scoala si invatare. Acest capitol a plecat de la
asumptia conform cdreia este importantd verificarea ideilor/dis-
cursurilor potrivit cdrora:

e Este necesara schimbarea atitudinii fata de scoala si
invatare a elevilor care nu reusesc sa obtina rezultate
bune;

e Scoala nu este consideratd atractiva de elevi, in special de
catre elevii care fac parte din grupuri dezavantajate;

o Increderea ci se poate reusi prin educatie este mica in
cazul elevilor ce fac parte grupuri dezavantajate.
Rezultatele sugereaza ca lucrurile nu stau asa, chiar daca

ele trebuie Intelese prin prisma faptul ca elevii respondenti sunt
in cea mai mare proportie deja la liceu, prin urmare au trecut de
un ciclu educational In care elevii parasesc timpuriu scoala:
scoala gimnaziala. Elevii de 15 ani din Romania vad scoala
drept sursa principald de ascensiune educationala si sociald. De
asemenea, elevii sunt in acord cu ,rolul meritocratic al scolii”,
potrivit caruia munca individuala are un rol important in scoala
si determinad succesul fie el educational, fie ocupational. Elevii
apreciaza ca ce fac la scoala este util pentru dezvoltarea lor
personala si profesionala.
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Cele 8 afirmatii care médsoara cel putin partial atitudinile
fata de scoala si Invatare sugereazd asadar cd elevii se
pozitioneaza pozitiv fatd de procesul educational, diferentele
fata de alte tari europene care au obtinut rezultate bune la testa-
rile PISA fiind minore. De asemenea, acordul sau dezacordul cu
cele 8 afirmatii nu variaza in functie de nivelul educational al
parintilor (comparatia a fost facutd intre cei care au parinti cu
studii universitare si cei care nu au parinti cu studii universi-
tare). Astfel, indiferent daca parintii au urmat o facultate, elevii
de 15 ani se raporteaza pozitiv la scoala si invatare.

Datele din evaluarile PISA au oferit de asemenea
posibilitatea identificarii atitudinilor fata de scoala si invatare a
elevilor care au obtinut rezultate la testdri de matematica sub
nivelul 2, echivalentul analfabetismului functional. Contrar
discursului public cu privire la atitudinea negativa fata de
scoala a elevilor care nu reusesc sd obtina rezultate bune, datele
sugereaza ca atitudinea fata de scoala a acestor elevi este
aproape aceeasi ca a populatiei generale. Acestia au incredere
cd pot reusi prin educatie dacd muncesc si considera ca scoala
nu este o pierdere de timp, ba mai mult ii poate ajuta substantial
in parcursul lor educational si ocupational.

Factorii consacrati care afecteaza performantele elevilor,
inclusiv la aceste testari, raman cei ce tin de mediul socio-
familial al elevilor, precum statutul ocupational al pdrintilor sau
posesia unor bunuri culturale in familie (Toc 2016) insa ramane
dificil de explicat procesul prin care elevii cu acest background
au mai degraba succes scolar. Cert este ca dacda ludam in
considerare pozitionarea acestora fata de afirmatii ce au urmarit
masurarea perceptiei elevilor privind utilitatea scolii si a celor
invatate in general la scoala, singura concluzie este cd cei mai

79



Sebastian Toc

multi elevi, inclusiv cei care au rezultate slabe la teste, considera
cd scoala si munca in cadrul scolii sunt importante pentru
viitorul lor parcurs educational si ocupational.

Aceste rezultate pot avea implicatii majore la nivel de
politici si programe. In contextul promovarii ideii la nivel
european, conform carora la baza politicilor trebuie sa existe
cercetari sau date concrete?, testdrile PISA care se realizeaza
trienal pot constitui o sursa importanta pentru oferirea de
informatii cu privire la performanta sistemului educational la
nivelul invatamantului secundar. Alaturi de rezultatele la
testdri, celelalte date colectate pot demitiza idei sau infirma
teorii care explica esecul educational al elevilor prin atitudinea
general negativa fata de scoala si fata de reusita prin educatie.
Datele prezentate In aceastd lucrare sugereaza cd mecanismul
este mult mai complex, elevii acceptand legitimitatea normelor
scolii si a sistemului educational in ansamblul sau ca forma de
ascensiune sociala. Faptul ca 4 din 10 elevi de 15 ani pot fi
incadrati In categoria analfabetismului functional este o
problema ce tine mai putin de cum se raporteaza elevii la scoala
si educatie. Cauzele majore sunt de alta natura si tin de bagajul
social, economic si cultural cu care elevii vin de acasa. Politicile
trebuie sa adreseze aceste cauze mai putin prin programe ce
promoveaza importanta educatiei si mai mult prin analiza
modalitdtii in care normele si standardele de performanta
impuse de scoala afecteaza in mod diferentiat elevii in functie
de background-ul socio-cultural al familiilor acestora.

7 Mai multe detalii despre acest demers pot fi accesate pe site-ul Comisiei
Europene: http://ec.europa.eu/education/policy/multilingualism/evidence-
based-policy_ro
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CAPITOLUL 4.

Interpretand studiul PISA 2015

Claudiu Ivan

PISA (Programme of International Student Assessment)
este un program international bine-cunoscut, in special in
randul celor preocupati de situatia si evolutia educatiei in
diferite contexte institutionale!; putem spune, de asemenea, ca
PISA reprezinta unul dintre cele mai de succes proiecte de
cercetare derulate vreodata in lume si unul dintre cele mai
influente studii care si-au pus amprenta sau care au suscitat vii

discutii in planul politicilor educationale?.

1 OECD (2016), PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science,
Reading, Mathematic and Financial Literacy, PISA, OECD Publishing, Paris.
http://dx.doi.org/10.1787/9789264255425-en

2 Susanne Kuger; Eckhard Klieme; Nina Jude; David Kaplan. (2016). Assessing
Contexts of Learning An International Perspective. © Springer International
Publishing Switzerland; Svein Sjeberg. (2015). PISA and Global Educational
Governance — A Critique of the Project, its Uses and Implications. Eurasia Journal
of Mathematics, Science & Technology Education, 2015, 11(1), 111-127; Jo-
Anne Baird, Talia Isaacs, Sandra Johnson, Gordon Stobart, Guoxing Yu,
Terra Sprague & Richard Daugherty. (2011). Policy effects of PISA. Oxford
University Centre for Educational Assessment. Bernie Froese-Germain.
(2010). The OECD, PISA and the Impacts on Educational Policy. Canadian
Teachers’ Federation; Luis Miguel Carvalho (editor). (2009). PISA and
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PISA a fost initiat Incd din anul 2000 de catre OECD si s-a
derulat de atunci la fiecare trei ani asumandu-si inca de la
inceput un obiectiv ambitios: acela de a deveni un instrument
(un fel de ,termometru”) pentru evaluarea gradului in care
adolescentii (tineri cu varsta de 15 ani) din diferite tari ale lumii
(chiar dacd, la inceput, interesul a fost creionat in jurul tdrile
membre OECD) sunt pregdtiti pentru a participa la economia
cunoasterii, economia ,, de maine”, care se va baza in primul
rand pe competente/abilitati cu aplicabilitate practica si pe
intelegerea aplicatd, pe capacitdti productive si pe initiativa
antreprenoriala. In acest cadru, studiul PISA ar putea oferi si
indicii privind premisele capacitatilor de dezvoltare economica
viitoare in diferite zone ale lumii (este un truism faptul ca
resursd umand capabila inseamna economie performanta).
Elementul important, fara de care PISA nu ar fi capitalizat poate
atata glorie, este dimensiunea comparativa, faptul ca a
standardizat, prin instrumentul de cercetare aplicabil in diverse
contexte si culturi, modul de evaluare a elevilor inclusi in studiu
in functie de anumite caracteristici relevante in plan
educational.

In ciuda renumelui si a influentei deosebite in planul
deciziilor educationale la nivel mondial?, influenta si utilizarea

educational public policies: studies in six European countries. SISIFO
EDUCATIONAL SCIENCES JOURNAL No. 10; Eszter Neumann, Adél kiss
& I1diké Fejes. The Hard Work of Interpretation: the national politics of PISA
reception in Hungary and Romania. European Educational Research Journal
Volume 11 Number 2 2012.

3 Vezi de exemplu cazul Germaniei. Andreas Ammermdiiller. PISA: What
Makes the Difference? Explaining the Gap in PISA Test Scores Between Finland
and Germany. Discussion Paper No. 04-04. Centre for European Economic
Research.
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studiului PISA in Romania ca instrument de politica publica a
fost mai degraba marginald, redusa sau chiar nesemnificativa?,
aceasta In ciuda deselor referiri din mass media la rezultatele
elevilor romani in cadrul acestuia. In Raportul din 2007 elaborat
de Comisia Prezidentiala pentru analiza si elaborarea politicilor
din domeniile educatiei si cercetdrii din Romaénia® care a
fundamentat in bund mdsura Legea educatiei nationale din
2011, sunt invocate si date PISA, respectiv locul ocupat de
Romania in jerarhia PISA ca argument pentru necesitatea
reformei politicilor educationale. Ins3, o analizd complex, pe
fond, a studiului PISA, a semnificatiei nuantate si implicatiilor
rezultatelor sale — in planul politicilor educationale, a
dezvoltarii viitoare etc -, a limitelor acestui studiu, precum si a
relevantei si oportunitatilor de analiza deschise de acesta
pentru viitor, particularizate la cazul Romadniei, lipseste pana in
prezent.

Prezenta lucrare isi propune tocmai sd acopere acest gol.
In sectiunea de fatd pornim de la urmitoarele teme si intrebari
jalon, care constituie si scopul demersului de fata:

1. Ce ne poate spune studiul PISA in cazul Romaniei?
Care este sfera de relevanta a acestuia pentru politicile
educationale din Romania?

2. Care sunt oportunitatile deschise de studiul PISA, cum
pot fi utilizate In viitor mai bine datele acestuia pentru
Romania?

4 Zoltan Rostas, Istvan Kosa, Julianna Bodo, Adél kiss, I1diké Fejes, (2009). Use
and circulation of PISA in a Romanian context. KNOWandPOL. Project n°
0288848-2 co funded by the European Commission within the Sixth Frame-
work Program.

5 http://old.presidency.ro/static/rapoarte/Raport CPAEPDEC.pdf (16.04.2017)
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Dezideratul esential aici este acela de a avansa un set de
recomandari pentru o utilizare mai adecvata a studiului PISA
in Romania, ca instrument de politica publicd, cu minusurile si
plusurile inerente despre care vom discuta in continuare mai pe
larg. Amintim aici cd fiecare tara participanta la PISA are la
dispozitie optiunea si libertatea de a extinde sfera studiului in
functie de interesul local sau national, complementar setului
comun minimal metodologic impus de OECD®¢. De exemplu,
unele tari au optat pentru a largi esantionul utilizat in cercetare
cu scopul unei mai bune reprezentativitdti, in special pe
anumite sub-categorii de esantion - cateva tari chiar au optat
pentru a testa dupa model PISA intreaga populatie de copii care
alcatuiau universul de cercetare’. Unele tari au optat si pentru
colectarea de date de la parintii copiilor inclusi in studiu sau de
la profesorii scolilor incluse in esantion (nu este, din pacate, si
cazul Romaniei); se putea opta si pentru includerea mai multor
teme de analizd, o varietate mai mare a itemilor de cercetare
(analiza nivelului de alfabetizare financiara sau abilitati de
cooperare ale elevilor de exemplu, aspiratii si asteptari privind
nivelul educatiei obtinute la maturitate, implicarea parentala in
sustinerea educatiei etc.). Vorbind strict de studiul aferent
anului 2015%, Romania a optat pentru un pachet minimal de
participare la studiu, cu un set redus de itemi masurati pentru
adolescentii inclusi in esantion. Acest fapt a limitat, in buna

¢ OECD (2016), PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science, Reading,
Mathematic and Financial Literacy, PISA, OECD Publishing, Paris.
http://dx.doi.org/10.1787/9789264255425-en.

7Iceland, Luxembourg, Macao-China, Malta si Qatar, vezi OECD. (2016). PISA
2015 Technical Report Capitolul 8.

8 Studiul PISA se deruleaza o data la trei ani, incepand cu anul 2000.
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masurd, in Romania, posibilitatea de utilizare a studiului PISA
in planul politicilor educationale.

Vom lucra, In demersul nostru, cu datele aferente
studiului PISA 2015. Desigur, in consideratiile cadru vom
invoca si rezultate obtinute sau analize derulate pe date ale altor
valuri PISA.

Obiective si rezultate PISA

In aceastd sectiune vom prezenta rezultate PISA 2015
pentru Romania dintr-o perspectivd care urmadreste sa
evidentieze, pe de o parte, echilibrul necesar in prezentarea
publicd a acestora si, pe de altd parte, limitele de relevanta ale
interpretarii acestor date.

Obiectivul central al studiului PISA este unul ambitios,
urmadreste sa evidentieze si ,,sd monitorizeze rezultate de profun-
zime ale sistemelor educationale, in termeni de realizare a elevului,
utilizdnd un cadru comun, international, agreat”®. Cu alte cuvinte
PISA isi propune, pe de o parte, crearea unui instrument de
monitorizare a efectelor produse de diverse sisteme
educationale din diferite tari la nivelul elevilor in termenii
achizitiilor dovedite de elevi. Pe de alta parte, PISA isi propune
si sa compare rezultatele inregistrate de elevi din diverse
sisteme educationale, atata vreme cat s-a avut in vedere
utilizarea unui cadru comun de evaluare relevant la nivel

° ,...to monitor the outcomes of education systems, in terms of student
achievement, within a common, internationally agreed framework.” OECD
(2016), PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science, Reading,
Mathematic and Financial Literacy, PISA, OECD Publishing, Paris.
http://dx.doi.org/10.1787/9789264255425-en. P. 3.
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international. Pentru asta a fost nevoie, evident, de o metodo-
logie si de un instrument de cercetare care sd permita masura-
rea obiectiva a acelorasi aspecte In contexte culturale diferite,
specifice diferitelor tdri in care PISA s-a derulat.

Asa cum vom ardta pe parcursul acestei sectiuni, aceste
ambitii ale studiului PISA au suscitat critici intemeiate, dintre
care amintim aici doar pe cele mai relevante din punctul nostru
de vedere:

a. Pe de o parte, ceea ce reprezinta un elev la 15 ani este o
rezultanta a mai multor factori determinanti, printre care
sistemul educational este doar un element, poate chiar nici cel
mai definitoriu. Rolul jucat de familia de origine a elevului este
covarsitor in creionarea primarda a arhitecturii cognitive a
elevului, iar alti factori, precum caracteristicile comunitatii,
mass-media, nivelul de implicare al organizatiilor publice si
private relevante etc., de asemenea, pot juca un rol determinant.
In acest cadru, PISA poate cel mult si evidentieze rezultatul
conjugat pe care un set de factori economico-sociali relevanti il
au asupra realizarii elevului (intre care si sistemul educational
joaca un rol important).

b. Pe de alta parte, ambitia de a crea un instrument care
sa evalueze obiectiv, In ciuda particularitatilor culturale
marcante, caracteristicile elevilor (din punctul de vedere al
competentelor lor cognitive/academice — o mixturd de cunos-
tinte, capacitati si inclusiv atitudini fatd de disciplinele de
studiu, gestionarea procesului de invédtare etc.), poate fi consi-
deratd o abordare imposibild sau cel putin hazardata. Insasi
adaptarea lingvisticA (ca parte a procesului de adaptare
culturald) a unui instrument de evaluare, creat la origine in
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limba englezd sau franceza, in peste 60 de limbi, este o pro-
vocare 1n sine®.

Ce intentioneaza insa mai concret sa masoare PISA?

PISA se revendica ca un program de evaluare a
performantelor elevilor de 15 ani in a face fata unor situatii
concrete de viatd, in spatiul economico-social specific
societatilor moderne. Practic, sistemul de evaluare PISA este
unul paralel celui scolar, cautd sa surprinda modul in care elevii
performeazd, sub inraurirea factorilor educationali (dintre care
scoala este, asa cum am spus, doar unul), In viata reala, aplicand
ceea ce au Invatat sau modul in care au fost formati. Intereseaza
nu doar nivelul de cunostinte al elevilor sau acumularile
academice, teoretice in sine, ci modul In care acestea sunt
utilizate concret si aplicate la nivelul vietii de zi cu zi: ,, Evaluarea
evidentiazd nu doar dacd elevii pot reproduce cunoastere; ea de
asemenea examineazd cdt de bine pot extrapola elevii, pornind de la
ceea ce ei au Tnvdtat si ceea ce pot aplica din cunoasterea detinutd in
contexte nefamiliare, atdt in afara cdt si in cadrul scolii. Aceasti
abordare reflectd faptul ci societdtile moderne recompenseazd indivizii
nu pentru ceea ce ei stiu, ci pentru ceea ce ei pot face cu ceea ce stiu.” !

10 Svein Sjeberg. (2015). PISA and Global Educational Governance — A
Critique of the Project, its Uses and Implications. Eurasia Journal of
Mathematics, Science & Technology Education, 2015, 11(1), 111-127;

11 The assessment does not just ascertain whether students can reproduce
knowledge; it also examines how well students can extrapolate from what
they have learned and can apply that knowledge in unfamiliar settings,
both in and outside of school. This approach reflects the fact that modern
economies reward individuals not for what they know, but for what they
can do with what they know.” OECD (2016), PISA 2015 Assessment and
Analytical Framework: Science, Reading, Mathematic and Financial”. Literacy,
PISA, OECD Publishing, Paris. http://dx.doi.org/10.1787/9789264255425-en.
P. 10.

89



Claudiu Ivan

Ce ne spun datele PISA 2015 pentru Romania?

Din punct de vedere al ierarhiei rezultatelor PISA 2015,
Romania se afla sub media OECD, pe ultimul loc in UE. Stam
ceva mai bine la matematica (unde depdsim Bulgaria, singura
tara UE pe care o surclasim) comparativ cu rezultatele in
domeniul stiintelor si al citirii’2 La matematica scorul mediu
indicat de PISA pentru Romania este 444 fatd de media de 490
OECD®. De reguld, in spatiul public comentarea datelor PISA
in cazul Romaniei se opreste aici — la declararea scorului,
pozitiei In clasament, a distantei fatda de medie si a unor
,vecindtati de performanta” cu alte tari, mai mult sau mai putin
,de asteptat”, de parca totul este spus cu asta si adesea, in pripa,
se trage rapid concluzia ca situatia este dezastruoasa.

Ins3, prezentarea situatiei trebuie nuantata.

Din start trebuie precizat ca studiul PISA a vizat (cel
putin in cazul Romaniei) doar elevii de 15 ani cuprinsi in
sistemul educatiei formale, inscrisi la scoald, la momentul
deruldrii studiului - si implicit rezultatele PISA pentru
Romania reflecta doar situatia acestui grup; insa, conform
EUROSTAT, pe langad acestia, existd aproximativ 20% tineri de
aceeasi varsta care nu sunt cuprinsi in sistemul educatiei

scolare formale (din motive de abandon scolar, pdrdsire

12 OECD. (2016). PISA 2015. Results in Focus.

13 Scorul la fiecare domeniu este calculat ca medie a unor valori plauzibile (10
la numar); fiecare dintre aceste valori sunt calculate prin , imputari”, adicd
estimari pornind de la profilul respondentilor (alte variabile existente in
baza de date).
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timpurie a scolii etc.)'. Evident, foarte probabil, adolescentii
necuprinsi in sistemul educatiei formale ar fi performat mult
sub media OECD in ipoteza ca li s-ar fi aplicat testarea PISA.
Avand in vedere ponderea extrem de mare a acestora (unul din
cinci adolescenti de 15 ani se afla in afara sistemul educational
formal) si implicatiile socio-economice negative extrem de
grave ale acestei situatii, ei ar trebui vizati cu prioritate in cadrul
politicilor educationale si guvernamentale. Dar aceasta este o
alta discutie.

Care este distributia scorurilor obtinute de elevi la testul
PISA? Putem analiza in prima faza percentilele distributiei,
adicd valorile care constituie praguri ale ierarhiei elevilor din
esantion daca 1i ordonam crescator in functie de scorul obtinut
la testul PISA. In Tabelul 1 putem vedea rezultatele astfel
prezentate, cu indicarea pragurilor in cazul ordonarii
crescdtoare pe decile pentru domeniul matematica (in vederea
simplificdrii prezentdrii ne vom axa doar pe rezultatele la
matematicd, analiza si prezentarea celorlalte domenii fiind una
similard). Putem observa din tabel, de exemplu, ca 10% dintre
elevii din esantion au un scor calculat la matematica mai mic
sau egal cu 341,6058, iar alti 10% au un scor mai mare sau egal
cu 551,1438; 20% dintre elevii romani testati la PISA au un scor
calculat la matematica de cel putin 511,5850, substantial mai

mare decat media pe intreg esantionul OECD de 490. Statisticile

14 Kitchen, Hannah si altii. (2017). Studii OECD privind evaluarea si examinarea
in domeniul educatiei. OECD (versiune englezd) si UNICEF (versiune limba
romand). p.66  http://www.unicef.ro/publicatii/studiile-ocde-privind-
evaluarea-si-examinarea-in-domeniul-educatiei/ (6.05.2017)
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de caracterizare a distributiei pentru cazul Romaniei ne arata ca

valoarea deviatiei standard este de 78.994.

Tabelul 1. Rezultatele PISA 2015 pentru Romania

Scor mediu la matematica OECD:
490
Date pentru Romania:
gré:;i\t/ilon 4876 Studiu PISA 2015.
N Valori
lipsd
Scorul mediu la matematica Statistici de caracterizare a distributiei
a- 444,0093 As
pentru Romania (Romania)
10 341,6058 Valid 4876
o % 20 373,222 N Missing 0
S 30 399,08724 Nean 444,0093
= T .8 40 420,25938 5td. Error of Mean 1,13126
g 3 é 50 442,4939) Median 442,4939
% g S 60 462,5307 Mode 214,372
Egp [0 484,9659] Std. Deviation 78,99411
E g*:% 80 511,5850f Variance 6240,069
T E = Range 476,68
S e Sum 2164989,43
A § 90 551,1438 - -
o a. Multiple modes exist. The smallest
value is shown

Intr-o alti cheie de interpretare a datelor ne-am putea
intreba si asupra inegalitatilor de performanta inregistrate de
elevii romani in studiul PISA 2015 (un indicator al
inegalitatilor de sanse) prin calcularea rezultatelor pe diferite
sub-grupuri din esantion. Cel mai mare scor mediu calculat
pentru o tard, la testul PISA (domeniul matematica), a fost de
564 (Singapore). Daca extragem din esantion primii 17.4% elevii
romani care au inregistrat cele mai bune scoruri calculate la
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PISA, matematica, (852 elevi dintre cei 4876 cuprinsi in
esantion, adica numadrul celor care au un scor calculat de cel
putin 520), scorul mediu Inregistrat de acestia este de 564.2 —
vezi tabelul urmator, adica peste media elevilor din Singapore.
Acest subgrup de elevi romani din esantion ar ocupa astfel
prima pozitie la nivel international. Prin urmare, putem spune
cd Romania produce totusi calitate deosebita pe scala PISA,
numai cd numadrul elevilor din aceasta categorie este prea mic
(sunt acei elevi care formeazd asa-numitele ,insule de
excelentda” in sistemul educational romanesc) — vezi Tabelul 2.

Tabelul 2. Rezultatele PISA 2015 pentru Romania pentru sub-esantioanele
de elevi cu rezultate foarte bune, respectiv foarte slabe.

. Loc ocupat
Scor mediu . p‘
. in ierarhia
Sub-esantion calculat test PISA 2015 Descriere
PISA 2015 PISA . .
. . matematica, sub-esantion
Romania matematica

. in baza scorului
sub-esantion .
pe sub-esantion

Cei mai slabi 750
elevi dintre cei 4876

15.3% elevi din esantionul
din esantion . romanesc In baza
cu cele mai slabe 326.8 Ultimul loc scorului PISA 2015
rezultate matematica, toti au
un scor de cel mult

360

852 elevi dintre cei

174% elevi 4876 din esantionul

. . romanesc iIn baza
din esantion

564.2 Primul loc scorului PISA 2015
matematica, toti au
un scor de cel putin
520

cu cele mai bune
rezultate
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In Romania exista insi si elevi care dovedesc performante
foarte scazute pe scala PISA. Cei mai slabi 15.3% elevi romani
din esantionul PISA 2015 (750 elevi din cei 4876 cuprinsi in
esantion, adicd acei elevi care au un scor de cel mult 360) din
perspectiva rezultatelor la matematicd, inregistreaza un scor
mediu de 326.8, fapt care i-ar plasa pe ultimul loc din lume, sub
rezultatele elevilor din Republica Dominicana (care a
inregistrat un scor calculat PISA de 328 la domeniul
matematica).

O alta dimensiune care poate fi investigata in baza studiul
PISA tine de comparatia intre tari la nivel international. Am
sugerat In comentariile de mai sus doua tipuri de semnificatie a
datelor PISA: performanta in sine (media calculatd la
matematicd, per tard) si cea a echitdtii sau egalitatii de sanse
(diferenta dintre cei mai slabi elevi, respectiv cei mai
performanti elevi in studiul PISA). Pentru o perspectiva
comparativd la nivelul tarilor incluse in studiul PISA 2015
putem combina cele doud criterii. Pentru a surprinde un
indicator al inegalitatii de sanse putem calcula pe datele PISA
2015 diferenta sau raportul dintre media obtinuta de decild (10%
dintre elevi) cea mai slaba din esantionul fiecarei tari, respectiv
decila cea mai performanta (si OECD utilizeaza ca indicator al
inegalitatii raportul dintre straturile situate la extreme, definite
de variabile cheie precum venitul, de exemplu, aldturi de clasicul
coeficient Gini®®). In acest mod putem refacem clasamentul in

functie de raportul dintre mediile aferente decilelor extreme

15 http://www.oecd.org/social/income-distribution-database.htm (25.04.2017).
Alaturi de coeficientul Gini se raporteaza si valoarea raportului dintre top
20% vs. bottom 20%.
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pentru fiecare tara. Prezentam in tabelul urmator aceste calcule,
inclusiv clasamentul refacut al rezultatelor la PISA 2015 in
domeniul matematica prin combinarea criteriilor care reflecta
performanta globald (media per intreaga tara) si nivelul de
inegalitate a rezultatelor la PISA (raport decila superioard,
respectiv cea inferioard).

Romania ocupa locul 44 in ierarhia data de media
calculatd, locul 38 in functie de raportul dintre media grupului
definit de decila cea mai de sus si decila cea mai de jos; ocupa
locul 43 in functie de ambele criterii. Inss, in cazul altor tari,
includerea noului criteriu (care reflectd inegalitatea
rezultatelor) genereaza modificari importante de pozitie in
clasament. Campioana performantei la matematica in 2015,
Singapore, cade pe locul 7 in functie de criteriile combinate
(situandu-se pe locul 21 in clasamentul inegalitdtii), in schimb
Estonia urca pe pozitia a doua (desi era pe pozitia 7 in
clasamentul performantei). In general, tdrile europene, si in
special cele din vestul Europei, urcd in clasament cand se ia in
calcul si indicatorul inegalitatii, iar cele asiatice scad. Cazuri
exceptionale sunt Irlanda care, desi ocupa locul 13 in
clasamentul performantei, urca pe 4 cand se ia in calcul si
inegalitatea, Letonia (locul 17 in ierarhia combinatd, 3 in clasa-
mentul egalitatii, 33 in clasamentul global al performantei),
Coreea de Sud (locul 6 in clasamentul performantei, 45 in
clasamentul egalitatii, 26 clasament combinat), Austria (17 in
clasamentul performantei, 40 in cel al inegalitatii, 29 combinat)
sau Bulgaria (44 in clasamentul performantei, vecina de
clasament cu Romania, insa 59 in clasamentul inegalitdtii, 56

combinat).
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Acest tip de analizd nuantata a datelor ne arata ca nu
conteazd doar performanta globala PISA, in sine, a tdrii, dar si
distributia acestei performante intre diferitele categorii de elevi,
cat de inegale sunt rezultatele elevilor, expresie a unor
inegalitati mai profunde, de facturd sociala etc. Implicatiile sunt
evidente si la nivelul politicilor educationale, unde este
imperios necesara o decizie inteleaptd in rezolvarea dilemei: ne
intereseaza doar elita, elevii cu rezultate exceptionale (a caror
utilizare ca resursa umana la maturitate in spatiul national este
o altd provocare, in contextul accentuat al globalizdrii si
accesului la oportunitati de dezvoltare a carierei in strainatate),
sau mai degraba o distributie cat mai egala a performantelor
elevilor, cat mai apropiata de media internationala/ OECD,
inclusiv a celor mai slabi elevi in plan national. In spatele unui
rezultat PISA global pe tara se pot contura realitati diverse, care

este necesar a fi evidentiate.

Limite ale studiului PISA

Dincolo de oportunitatile analitice deschise, studiul PISA
,In sine” (asa cum a fost conceptualizat, independent de
particularitatile date de modul de derulare intr-un anumit
context national) este iIn buna masura ,fetisizat” in Romania
(dar nu numai aici). Cand spunem asta ne referim la faptul ca
rezultatele studiului PISA sunt investite, spontan, cu autoritate
incontestabila In a masura ,temperatura” sistemului
educational, fara ca majoritatea celor care il invoca ca atare sau
il utilizeaza In discursul public ca argument pentru a avansa
propuneri de politici educationale sa arate si sfera de relevanta,
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limitele de principiu ridicate de acesta, indoielile sau semnele
de intrebare la adresa semnificatiei rezultatelor studiului PISA
- pentru ca da, astfel de indoieli, critici sau incertitudini legate
de relevanta studiului PISA sunt destul de numeroase si destul
de consistente. Un exemplu in acest sens este chiar o scrisoare
deschisd publicata in anul 2014 in publicatia , The Guardian” in
care un numadr important de profesori si experti in educatie din
diverse tdri 1si exprima ingrijorarea asupra efectelor negative
ale studiului PISA si solicita directorului PISA nici mai mult nici
mai putin decat oprirea urmatoarei runde a studiului progra-
mata pentru anul 2015 (lucru care, evident, nu s-a intamplat)'®.

Facem aici o trecere in revista a unora dintre criticile
adresate studiului PISA si a sldbiciunilor acestuia, fara a avea
ambitia unui proces exhaustiv in acest sens. Dupad stiinta
noastrd, insa, un astfel de demers este unul inedit pentru
literatura de specialitate publicatd in limba romana.

1. Masoara PISA performanta sistemului scolar din tdrile
unde studiul se deruleaza? Se pare ca mai degraba nu; nu acesta
a fost scopul asumat initial de PISA"Y. Fiind promovat de o
organizatie interesatd cu precadere de resorturi economice
(OECD - Organizatia pentru Cooperare Economica si Dezvol-
tare), miza studiului PISA s-a situat mai degraba in zona
relevantei educatiei din perspectivd economica. Inss, educatia

are multe alte functii sociale (pe langa cea economica), care nu

16 https://www.theguardian.com/education/2014/may/06/oecd-pisa-tests-
damaging-education-academics (18.04.2017).

17 Svein Sjeberg. (2014). PISA and Global Educational Governance — A
Critique of the Project, its Uses and Implications Eurasia Journal of
Mathematics, Science & Technology Education, 2015, 11(1), 111-127.
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sunt evaluate in studiul PISA (de exemplu generarea de civism,
solidaritate sociald, inteligentd emotionala etc.). In acest caz,
luand PISA ca reper, este firesc ca reforma educationald sa isi
focalizeze interesul mai ales pe functia economicd, si mai putin
pe celelalte functii ale educatiei amintite mai sus, la fel de
importante? Alte studii au aratat ca PISA este mai degraba un
test de inteligentd decat un test de evaluare a eficacitatii
sistemului scolar’®. Daca rezultatele PISA sunt mai degraba o
problemd de distributie a inteligentei, cum pot sistemul
educational si politicile educationale sa fie orientate pentru a
genera rezultate mai bune in PISA?

2. PISA, prin datele colectate, nu clarifica daca perfor-
manta sau contra-performanta este generata de sistemul scolar
in sine sau tocmai ,,in ciuda acestuia”?. In acest sens s-a aratat
cd in tdrile din sud-estul Asiei elevii performeaza tocmai ca
urmare a insuficientei sistemului educational, prin ore private
in afara scolii. Adica performanta isi gdseste determinanti mai
degraba in afara scolii, tocmai ,in ciuda” minusurilor acesteia,
fiind mai degraba, in acest caz, un indicator al investitiei
parentale, poate chiar un element cultural al implicarii
parentale. Pe scurt, rezultatele la testarea PISA deriva nu doar
din functionarea sistemului educational in sine, ci din efectul
conjugat al multor altor factor sociali, independenti de sistemul
educational, precum familia si structura acesteia, comunitatea
in care elevul traieste, mass-media, nivelul de bunastare social

al tarii, amploarea emigratiei parentale la munca in strdinatate

18 http://www.unz.com/jthompson/warning-on-pisa-intelligence-may-be/ (18.
04.2017).
19 https://montrose42.wordpress.com/tag/limitations-of-pisa/ (17.04.2017).
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etc. Este, astfel, legitimd intrebarea: cat din ce masoara PISA
poate fi atribuit scolii sau sistemului educational in sine?

3. Raportul dintre rezultatele elevilor la testul PISA si
interesul superior al copilului este o alta discutie importanta.
Evident, interesul superior al copilului este scopul ultim, iar la
limit3 acesta se identifica cu fericirea elevilor, starea de bine, un
nivel al stresului cat mai scazut, cu o calitate a vietii cat mai
ridicatd. In cazul tirilor precum Finlanda si Coreea de Sud s-a
dovedit, pe datele PISA din 2012, cd exista un nivel mai scazut
de calitate al vietii scolare comparativ cu celelalte tari nordice
sau asiatice?. Sunt semnale ca In tarile asiatice performanta
deosebita a elevilor la studiul PISA isi are originea si Intr-un
ritm de Invatare impovardtor pentru copil, cu multe ore
dedicate pregatirii scolare, adesea pana la epuizare?. Datele
PISA 2012 aratd cd in Shanghai-China elevii petrec cel mai mult
timp saptamanal, in medie, cu teme scolare (13.8); la extrema
cealalta ar fi Finlanda cu doar 2.8 ore petrecute cu teme scolare
saptdmanal®. Putem vorbi in acest caz si de eficienta raportului
ore dedicate pregatirii/rezultate scolare. Oricum fericirea

copilului nu poate fi sacrificatd pe altarul performantei

2 Junghyun Yoon & Tero Jarvinen. (2016). Are model PISA pupils happy at
school? Quality of school life of adolescents in Finland and Korea. Comparative
Education Vol. 52, Iss. 4.

2 http://www.unescobkk.org/education/news/article/pisa2012-happiness-
or-performance/ (19.04.2017); http://www.telegraph.co.uk/news/worldnews/
asia/china/10494678/PISA-education-tests-Why-Shanghai-pupils-are-so-
special.html (19.04.2017); http://mironline.ca/the-happiness-survey-speaks-
for-the-south-korean-students-theyre-unhappy/ (19.04.2017);

22 https://qz.com/311360/students-in-these-countries-spend-the-most-time-doing-
homework/ (20.04.2017).
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educationale cu orice pret, aceasta si in contextul in care
testarile elevilor au devenit o moda. S-a raportat un nivel de
stres excesiv in randul elevilor chinezi, cu consecinte negative
asupra sanatatii, fapt asociat si cu un numar de ore dedicate
pregatirii scolare excesiv: ,sistemul educatiei din China este larg
criticat de cdtre proprii ei educatori, savanti si pdrinti pentru
generarea unor niveluri toxice de stres si producerea de absolventi cu
note ridicate, abilititi scazute si sandtate precard”?. Merita acest
sacrificiu? Dacd da, pana la ce punct? Acest aspect al calitatii
vietii copiilor, al fericirii lor in relatie cu ritmul scolar ar trebui
abordat in studiul PISA cu mai mult aplomb, fie macar din
perspectiva dezideratelor cuprinse in Conventia internationala
a drepturilor copilului?.

4. Comparatia intre tari, implicit ierarhizarea acestora,
este problematica din mai multe puncte de vedere. Unul dintre
aceste vizeaza chiar gradul in care este posibila traducerea
adecvata a testului de evaluare a capacitatilor elevilor — acesta
este elaborat, in varianta originald, in limba engleza si franceza.
Anumite studii au ardtat ca traducerea itemilor testului
manifesta distorsiuni de traducere chiar intre tari care au un

univers lingvistic foarte similar (precum Danemarca, Norvegia,

2 the Chinese education system is widely criticized by its own educators, scholars,
and parents for generating toxic levels of stress and producing graduates with high
scores, low ability, and poor health”. Xu Zhao, Robert L. Selman, and Helen
Haste. (2015). Academic stress in Chinese schools and a proposed preventive
intervention program. Cogent Education Vol. 2, Iss. 1.

24 The Convention on the Rights of the Child (UNCRC). http://www.ohchr.org/
EN/Professionallnterest/Pages/CRC.aspx (25.04.2017)
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Suedia)®. In plus, o comparatie nuantata si mai apropiata de o
justa evaluare trebuie sd ia in calcul si influenta contextului
social al elevilor, variatia ponderii elevilor din medii favorizate
sau defavorizate social intre tdri. De exemplu, este cunoscutd
influenta datoratd nivelului de educatie parental asupra
capabilitatilor educationale ale elevilor; in acelasi timp
ponderea persoanelor/parintilor cu educatie superioara (ISCED
5 A/B sau 6 in clasificarea internationald)® difera de la o tara la
alta. Romania are o pondere de 14.4% persoane cu educatie
superioard (raportate la totalul populatiei stabile de 10 ani si
peste) conform ultimului Recensamant?”, mult sub media tarilor
OECD care este de peste 40%.%; la fel, ponderea copiilor
vulnerabili (din familii sdrace, cu stoc educational redus etc.) —
toate acestea sunt caracteristici cu determinare istorica,
,dependente de cale”, cu variatii puternice inter-tari. Pertinent,
in acest caz, este a ne Intreba In ce masurd mediile favorizate
reusesc sa converteascd avantajul social in rezultate mai bune
PISA, sau in ce masura mediile defavorizate primesc suficiente
conditii pentru ca acei copii care provin din acestea sd

internalizeze capabilitati educationale ridicate in ciuda

% Svein Sjoberg. (2014). PISA and Global Educational Governance — A
Critique of the Project, its Uses and Implications Eurasia Journal of
Mathematics, Science & Technology Education, 2015, 11(1), 111-127.

% OECD. (1999 Edition). Classifying Educational Programmes Manual for
ISCED-97 Implementation in OECD Countries; OECD. (2014). PISA 2012
technical report. Anexa D, p. 444.

27 http://www.recensamantromania.ro/wp-content/uploads/2013/07/ REZULT-
ATE-DEFINITIVE-RPL_2011.pdf (25.04.2017)

28 Vezi https://data.oecd.org/eduatt/population-with-tertiary-education.htm
(17.04.2017).
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obstacolelor naturale, de la o tara la alta®. La limitd, o tarda A
poate dovedi o medie a rezultatelor elevilor la testarea PISA mai
buna in toate categoriile definite de nivelul educatiei parentale
comparativ cu o alta tara B, insa, per total, tara B sa inregistreze
un scor mai ridicat decat tara A doar datorita ponderii mai mari
de elevi proveniti din categoria familii cu educatie parentala
superioard. In acest caz tara care are nevoie mai mare de
reforma si eforturi de imbunatatire a situatiei educationale a
tinerilor este tara B — desi cei neavizati ar putea gandi invers
doar luand in calcul scorul pe intreaga tara. La nivel de politici,
educatia parentala globala la nivelul unei tdri nu se poate
modifica in decurs de cativa ani, de la un val PISA la altul, de
aici rezultand si blocajul anumitor tari intr-o anumita pozitie in
ierarhia generatd de studiu. Acest lucru trebuie precizat, cu
claritate, altfel, prezentat doar per total, la nivelul intregii tari,
rezultatul poate crea o efervescenta inutila in planul politicilor
educationale, in ciuda unei situatii mai degraba acceptabile.

5. Studiului PISA 1ii lipseste dimensiunea longitudinala.
El face o fotografie la un anumit moment a anumitor abilitati
cognitive ale elevilor de 15-16 ani, Insa nu urmadreste si evolutia
ulterioara a acestora, cum continud viata acestora dupa
momentul testdrii PISA. Abia comparand situatia elevilor la
maturitate cu rezultatele obtinute de ei in cadrul testarii PISA
pot fi evidentiate cu adevarat cauze sau explicatii ale reusitei lor
personale, sociale, a calitatii vietii ridicate, participdrii adecvate

» Andreas Ammermiiller. PISA: What Makes the Difference? Explaining the Gap in
PISA Test Scores Between Finland and Germany. Discussion Paper No. 04-04.
Centre for European Economic Research.
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la sistemul social* - si evident In acest mod si politicile
educationale pot fi croite pe un calapod mai substantial.

In ciuda slibiciunilor prezentate mai sus, rezultatele
studiului PISA meritd a fi analizate si interpretate (mereu insa
cu precautia necesara). Fara indoiala ele pot sugera directii de
actiune in cadrul politicilor educationale, insd, avand in vedere
limitele discutate (si cazul specific tarii noastre), aceste directii
s-ar orienta mai degrabd, In Romania de azi, catre completarea
studiului PISA, astfel incat colectarea unei palete mai largi de
date sd ofere rezultate cu un nivel de relevanta adecvat utilizarii
in practica reformelor educationale. Ne vom apleca in cele ce
urmeaza asupra datelor pentru a ilustra si aceasta concluzie.

PISA 2015: inegalitati de performanta
in cazul Romaniei

Un alt tip de interpretare care poate fi extrasa din PISA
tine de analiza statistica mai complexa a datelor, in functie de
anumite teme sau ipoteze de cercetare. Un exemplu in acest
sens este analiza profilului elevilor care au raportat rezultate
mai slabe In comparatie cu ceilalti. O astfel de analizd indica
grupurile vulnerabile in procesul acumularilor educationale,
putand orienta politicile educationale in combaterea gradului
de vulnerabilitate. Trebuie sa avem, insd, permanent in minte
limitele de principiu ale studiului PISA asa cum au fost acestea
discutate in sectiunea anterioara.

30 Svein Sjeberg. (2014). PISA and Global Educational Governance — A Critique of
the Project, its Uses and Implications. Eurasia Journal of Mathematics, Science
& Technology Education, 2015, 11(1), 111-127.
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Vom ilustra in cele ce urmeazd un mod de utilizare a
datelor PISA 2015 pentru analiza profilului elevilor in functie
de rezultatele acestora. Dacd ne raportam la scorul mediu
calculat pentru toate tarile membre OECD (= 490), 72% dintre
elevii romani au obtinut un scor calculat la matematica sub
acesta (< 490), in vreme ce 28% au inregistrat un scor calculat la
matematicd peste media OECD. Vom analiza in cele ce
urmeazd, comparativ, cele doud grupuri de elevi participanti la
studiul PISA in 2015: pe de o parte elevii cu rezultate sub media
OECD, pe de alta parte elevii cu rezultate peste media OECD.
Ne intereseaza sa evidentiem care sunt variabilele explicative
care coreleazd semnificativ cu caracteristica elevului de a fi
obtinut sau nu un scor calculat la matematica, PISA 2015, peste
media OECD. Ratiunea unui astfel de demers vine si din
obiectivul legitim al politicilor educationale de a urca la testarea
PISA, peste media OECD, un numadr cat mai mare de elevi.
Avand in vedere cd In acest caz variabila de explicat este una
dihotomica, cu doud categorii de raspuns (cei cu rezultate peste
media OECD, cei sub media OECD), vom utiliza ca tehnica
statistica regresia logisticd binara®'.

Variabilele explicative incluse in modelul de regresie sunt
de acum ,clasice” pentru analiza diferentelor de rezultate in
educatie®: genul elevului respondent, educatia parentald,
numarul de carti din gospodaria elevului (expresie a capitalului
cultural al familiei din care provine elevul), participarea la
educatia prescolard institutionalizata (gradinitd) sau bundstarea

31 Agresti, Alan. (1996). An introduction to categorical data analysis. New York:
Interscience publications.

32 Erikson, R. si Jonsson, J. O. (1996). Can education be equalized? The Swedish
case in comparative perspective. Oxford: Westview Press.
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familiei (am utilizat in acest sens un indice al bunastarii calculat
de realizatorii studiului PISA%®). Literatura de specialitate
abunda in studii care aratd teoretic sau empiric efectul acestor
variabile asupra rezultatelor scolare®*. Toate variabilele
explicative utilizate au fost de tip categorial motiv pentru care
am utilizat In regresia derulata variabile ,dummy” (o variabild
dihotomica 1-0 creata pentru fiecare categorie de rdspuns a unei
variabile categoriale, cu 1 au fost codate cazurile pentru care
categoria In cauza a constituit caracteristica a subiectului).
Alaturi de aceste variabile am mai controlat efectul
nivelului clasei in care era inscris elevul (studiul se deruleaza in
randul elevilor de 15 ani, dar in esantion au existat elevi inscrisi
in clasele a 7-a, a 8-a, a 9-a sau a 10-a) dar si efectul variabilei
care aratd dacd elevul a repetat clasa (sunt ratiuni pentru a
considera ca repetarea clasei ar putea cauza un nivel al
acumularilor educationale mai redus). In fapt, repetarea clasei
ar putea fi explicatia pentru care elevul era inscris intr-o clasa

33 OECD. (2016). PISA 2015 Technical Report.

3 Esping-Andersen, G. (2004b). Untying the Gordian knot of social inheritance in
Arne L. Kalleberg et al. ‘Inequality: Structures, dynamics and mechanism.
Essays in Honor of Aage B. Sorensen’, JAL
Ivan, Claudiu si Cristei, Aliona. (2011). Parental Involvement as a Key-
Determinant for Equal Educational Chances: Evidence from Seven South Eastern
European Countries. Revista de Cercetare si Interventie Sociala, 34, 73-114.
Ivan, Claudiu si Rostas, Iulius. (2013). Pdrdsirea timpurie a scolii — cauze si
efecte. Raport de cercetare. Roma Education Fund Romania.

Ivan, Claudiu. (2009). Arhitectura institutionald din Romdnia, suport al egalititii
de sanse? Criterii si mecanisme sociologice explicative in Alfred Bulai (coord.).
Reconstructie institutionald si birocratie publica In Romania. Bucuresti:
Editura Fundatiei Societatea Reala.

Toc, Sebastian.(2016). Familie, scoald si succes scolar in invitdmantul liceal
romidnesc. CALITATEA VIETIIL, XXVII, nr. 3, 2016, p. 189-215.
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mai mica decat a 9-a, cea corespunzatoare de regula varstei de
15-16 ani).

Facem precizarea cd, din punct de vedere teoretic, alaturi
de variabilele explicative utilizate iIn modelul nostru de regre-
sie, exista si altele care ar putea explica variatia rezultatelor la
testul PISA. In cazul Romaniei, in mod specific, astfel de
variabile ar fi mediul de rezidenta (urban/rural), etnia elevului
(in special baza nu permite evidentierea elevilor de etnie roma),
ocupatia parentald, calitatea serviciilor scolare. Din pacate,
studiul PISA pentru Romania nu a colectat date privind aceste
variabile, fapt care nu ne permite controlul efectului acestora in
modelul utilizat. Exista unele date privind ocupatia parentala a
elevilor, insa nu este codata pe o scald consacrata (de exemplu
scala Goldthorpe®) si, mai mult, exista foarte multe cazuri
neutilizabile (aproximativ 14.1% raspunsuri ,,nu stiu”, , neapli-
cabil”, ,,invalid” sau , fara raspuns”) fapt firesc avand in vedere
ca aceste informatii au fost colectate, dar in baza raspunsurilor
elevilor, nu si a pdrintilor acestora. De asemenea exista o
variabila privind limba in care a avut loc testarea PISA, fapt care
nu ajutd la identificarea elevilor romi atata vreme cat educatia
in limba romani in scolile din Romania este la scara redusa.

Interpretarea rezultatelor este asadar tributara acestor
lipsuri inerente bazei PISA despre care am discutat deja. In
Anexa A este prezentat modelul de regresie logistica rezultat in
urma analizei — vezi legenda pentru descrierea referintelor
fiecarei variabile ,,dummy” din modelul de regresie. Datele

% http://www.encyclopedia.com/social-sciences/dictionaries-thesauruses-
pictures-and-press-releases/goldthorpe-class-scheme (25.04.2017)
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confirmd in mare ceea ce stiam din alte studii care au incercat
sa explice diferenta de acumuldri educationale.

Educatia parentala este o variabild relevanta pentru
sansele elevului de a se plasa, pentru disciplina matematica, din
prisma rezultatelor la testul PISA, peste sau sub media OECD.
Sansele ca un elev care provine dintr-o familie in care educatia
cea mai ridicata a unui parinte este cel mult gimnaziald sa se
afle in categoria elevilor cu rezultate la PISA 2015, matematica,
sub media OECD (<=490) mai degraba decat in categoria celor
cu rezultate peste media OECD (>490) este de 3.19 ori
(1/0.313=3.19) mai mare comparativ cu sansele unui elev care
provine dintr-o familie in care educatia cea mai ridicata a unui
parinte este cel putin universitara controland efectul celorlalte
variabile incluse iIn modelul de regresie (semnificativ, p<0.001).

Capitalul cultural s-a dovedit cea mai puternica variabild
explicativa a performantei elevilor la testul PISA. Elevii care au
raportat cel mult 10 carti existente In gospodarie au sanse de
5.07 ori (1/0.197=5.07) mai mari decat elevii care au raportat ca
detin in gospodarie peste 100 de carti de a se afla in categoria
celor cu rezultate sub media OECD la testul PISA 2015,
matematicd, mai degrabd decat peste media OECD. Sansele
elevilor de a se plasa in categoria celor cu medie la PISA 2015,
matematicd, peste media OECD cresc pe madsura ce elevul se
plaseaza intr-o categorie cu un numadr mai mare de carti in
gospodarie (11-25 carti, 25-100 carti) — controland, de fiecare
data, efectul celorlalte variabile incluse in modelul de regresie.

Alte variabile semnificativ corelate cu rezultatele PISA
2015 domeniul matematica sunt durata frecventarii gradinitei
de catre elev (elevii care au frecventat gradinita minim 2 ani au
sanse mai mari de a fi obtinute un scor peste media OECD),
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gradul de bundstare al familiei elevului (cu cat mai ridicat, cu
atat mai mari sansele ca elevul sa inregistreze un rezultat peste
media OECD) sau un istoric de repetare a clasei (elevii care au
repetat clasa In trecutul scolar au si sanse mai mari de a
inregistra rezultate sub media OECD).

Asa cum ne asteptam, elevii care erau in clasa a 10-a la
momentul studiului au sanse mai ridicate de se situa in
categoria celor cu scor PISA, domeniul matematicd, peste media
OECD comparativ cu elevii care erau in clasa a 7-a sau a 8-a —
controland efectul celorlalte variabile din modelul de regresie
rulat; diferenta este semnificativa la un nivel de 0,1 (sig. = 0.52)
si atunci cand comparam grupul celor inscrisi in clasa a 10-a cu
cei Inscrisi in clasa a 9-a.

Pentru Romania este infirmata ipoteza ca fetele dovedesc
o performantda superioara: se pare cd nu exista diferenta
semnificativd intre sansele ca o eleva sa se situeze in randul
celor cu rezultate peste media OECD la testul PISA, domeniul
matematicd, comparativ cu un elev, mentinand constant efectul
celorlalte variabile incluse In model®.

Ce lipseste studiului PISA 2015 derulat in Romania?

Reddam mai jos, o lista (non-exhaustivd) a posibilitatilor
deschise de studiul PISA, a tipurilor de date care ar fi putut
colectate aditional (fatd de pachetul standard) si optiunea
Romaniei pentru fiecare dintre acestea In anul 2015:

% Mai trebuie precizat cd modelul de regresie avansat este semnificativ
imbunatatit prin addugarea variabilelor explicative — valoarea ,-2 Log
likelihood” =4953,117, iar restul indicatorilor ne arata ca modelul explicd
intr-un grad rezonabil variabila dependenta.

108



4. Interpretand studiul PISA 2015

=% 8
L] (3]
RS
TE| Sy
N Tio de d g s 2=
N 'p ce . ate care %: 8 ] o Observatii
crt.| puteau fi colectate gL ’
g S ]
=T
[
(@) -
K-
n 2015 tema specifica asupra
Date di hetul cdreia s-a insistat in studiul a
ate din pachetu R
tandard 11;)1' tori fost stiintele exacte. In fiecare
standard obligatoriu: -

1 tost. ) g dat < x| val existd o tema dintre cele
estare elevi, date e . L
detaliat vind A N abordate (citire, matematica,

etaliate privin
dulul dp Hint stiinte exacte) asupra careia se
modulul de stiinta
’ ’ insista prioritar, cu mai multi
itemi etc.
Date colectate -
e e . ) )E
2 | dela parintii elevilor Z =
intervievati ~
Date colectate
3 de la profesori/ ) =
directorii scolilor Z @
incluse In esantion
Incepand cu anul 2015 tarile
participante la PISA au avut
Date colectat posibilitatea de a opta pentru
ate colectate
i il colectarea datelor de la elevii
rin utilizarea
P terului prin utilizarea computerului
computerului -
4 ( Itp tiva ) »s | (instrumentul de evaluare si
alternativa -
la colect Z I | chestionarele au fost tran-
a colectarea

de raspunsuri scrise,
pe hartie)

spuse In varianta electronica).
Colectarea de date prin utili-
zarea computerului a permis
colectarea mai multor tipuri
de itemi.

109



Claudiu Ivan

Q| =
ER-ACEC
Nr. Tip de date care & SRR ..
. s =S| g ° Observatii
crt.| puteau fi colectate o _,,_“j 5] % ’
I
Ec|E
o 5 5
Date privind etnia, Este relevant stiut fiind faptul
mediul de proveni- cd in Romania tinerii din me-
entd rural/urban § diul rural®, respectiv cei de et-
5 al elevilor inclusi ) é nie roma*® sunt marcati de ine-
in esantion, tipul Z o |galitati scolare; alte studii au
familiei — mono- 2 |aritat de asemenea impactul
parentale, emigratia emigratiei pdrintilor la munca
in familie etc. asupra situatiei copiilor®.
Completarea bazei de = Un demers extrem de fertil,
date cu nota obtinuta @ |pentru a analiza corelatia din-
6 | de fiecare adolescent % § tre rezultatele PISA si notele la
din esantion la testa- O |testarea nationala.
rea nationala Z
Pregatirea studiului Se putea face acest lucru inca
pentru completarea cu din anii precedenti, nu avem
date colectate longitu- 5 indicii ca a existat intentia relu-
dinal, in sistem panel § arii colectarii de date de la ace-
7 | (revenire periodica la % £ |iasielevi intervievati in 2015.
adolescentii inclusi in 3
esantion pentru a ur- Z
mari evolutia lor ulte-
rioard)

% Voicu, Bogan si Vasile, Marian. (2010). Rural-urban Inequalities and Expansion
of Tertiary Education in Romania. Journal of Social Research & Policy, Vol. 1,
No.1, pp. 5-24.

% Duminica, Gelu si Ivasiuc, Ana. (2010). O scoali pentru toti? Accesul copiilor
romi la o educatie de calitate. Raport de cercetare. Bucuresti : Vanemonde, 2010.

% Georgiana Toth, Alexandru Toth, Ovidiu Voicu, Mihaela Stefanescu. (2007).
Efectele migratiei: copiii ramasi acasd. © 2007 Fundatia Soros Romania (FSR).
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Putem observa in tabelul de mai sus un set de date care ar
fi putut (sau ar putea) fi colectate in studiul PISA 2015, dar care
lipsesc. Vom ardta aici de ce aceste date sunt esentiale pentru o
adecvata utilizare a rezultatelor in cadrul politicilor educatio-
nale nationale. Fara aceste date, anumite intrebari esentiale sau
realitati ale starii educatiei din Romania raman fard raspuns si,
implicit, vitregesc afluxul de cunoastere care ar fi putut orienta
si ghida politicile educationale din Romania.

Datele colectate de la parintii sau tutorii elevilor
intervievati ar fi permis, pe de o parte, 0 mai exactd colectare a
anumitor tipuri de date (de exemplu, datele care priveau
caracteristici ale pdrintilor — educatia, ocupatia etc — puteau fi
identificate cu un nivel de incredere mai ridicat, din motive
lesne de inteles, prin interogarea pdrintilor/tutorilor, si nu doar
a copiilor acestora) si, pe de alta parte, ar fi permis explorarea
anumitor dimensiuni analitice, altfel inaccesibile. Exemple de
astfel de dimensiuni sunt, de exemplu, stilul parental,
aspiratiile privind educatia copiilor, interactiunea cu scoala si
reprezentantii acesteia, cu autoritatile locale etc.

Date colectate de la profesori/directorii scolilor incluse in
esantion sunt o altd categorie de date care ar fi permis
explorarea unor dimensiuni analitice specifice. Acest set de date
ar fi permis includerea caracteristicilor scolii in ecuatia analizei
rezultatelor obtinute de adolescentii, precum calitatea servi-
ciilor educationale furnizate de scoala, a infrastructurii scolare,
a pregatirii cadrelor didactice din scoald, a managementului
scolar etc. Din punctul de vedere al procedurilor statistice de
analiza utilizate, existenta datelor cu privire la caracteristicile
scolilor din care au fost selectati elevii inclusi In esantion ar fi
permis o modelare multi-nivel, extrem de fertila in plan
stiintific.
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fncepénd cu anul 2015 studiul PISA a permis, alternativ,
colectarea datelor prin utilizarea computerului. Itemii utilizati
si In cercetdrile anterioare, care permit analiza evolutiei
rezultatelor in timp, de la inceputul participarii la studiu, au
putut fi colectati pe baza de raspunsuri scrise pe hartie si in
runda PISA din 2015. Ins3, o serie de itemii noi stabiliti de PISA
(itemi privind aprofundarea domeniului stiintelor, asupra
cdruia s-a focalizat ciclul PISA 2015, itemi privind abilitdtile de
cooperare ale elevilor etc.) au putut fi utilizati in studiu doar de
cdtre tarile care au optat pentru utilizarea computerului in
colectarea de date. Este recomandabil, In acest context, ca
Romania sd se ralieze, chiar incepand cu runda 2018 a studiului
PISA, tarilor care colecteaza date utilizand computerul (avand,
implicit, la dispozitie si optiunea colectarii unui spectru mai
larg de date relevante politicilor educationale). Este important,
de asemenea, sa facem precizarea cd majoritatea tarilor
participante la studiul PISA au optat pentru colectarea de date
prin computer: dintre cele 72 de tari participante in 2015 la
studiul PISA, 57 de tari au optat pentru utilizarea computerului,
si numai 15 (printre care si Romania) au optat pentru vechea
metoda de colectare a datelor pe baza de raspunsuri scrise pe
hartie. Celelalte 14 tari care au optat pentru colectarea scrisa a
datelor PISA sunt: Albania, Algeria, Georgia, Indonesia,
Iordania, Kosovo, Liban, Malta, Moldova, Puerto Rico,
Vietnam, Trinidad Tobago, Macedonia si Argentina. Practic
Romania este singura tara membra UE (alaturi de Malta) care
nu a optat pentru colectarea datelor utilizand calculatorul®.

40 OECD. (2016). PISA 2015 Assessment and Analytical Framework: Science,
Reading, Mathematic and Financial.
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Datele privind etnia, mediul de provenienta rural/urban
al elevilor inclusi in esantion, tipul familiei - monoparentala,
emigratia In familie etc. sunt alte variabile importante ale
adolescentilor intervievati in studiul PISA care ar fi permis o
mai adecvatd utilizare si analiza a rezultatelor obtinute. Sunt
bine-cunoscute nivelul mai redus de participare scolara si
acumularile educationale ale categoriilor de copii definite de
variabilele de mai sus in raport cu ceilalti. In consecint ar fi fost
firesc de analizat In ce mdasurd studiul PISA confirma aceste
lucruri si pentru aceste date. In modele de analiza statistici ceva
mai complexe este necesar a controla efectul unor asemenea
variabile precum cele mentionate asupra relatiei dintre alte
variabile analizate si variabila de explicat. In lipsa lor, efortul
analitic In cheie statistica a datelor ramane viciat, si de aici si
concluziile oferite decidentului de politici educationale sau
comunitdtii de , stakeholderi” au o relevanta mai limitata.

Completarea bazei de date cu nota obtinutd de fiecare
adolescent din esantion la testarea nationald este un alt demers
extrem de fertil. In prezent, desi sunt voci care sustin ca studiul
PISA surprinde alte realitati / caracteristici decat cele vizate de
curriculumul romanesc*, nu exista date care sa confirme sau sa
infirme fara echivoc acest lucru. Addugarea notelor obtinute de
elevi la testarea nationald in baza PISA (fapt perfect realizabil
avand in vedere cd elevii din esantionul PISA au de regula 15
ani, varsta aproximativa la care se sustine, de reguld, testarea

nationald) ar fi permis formularea unui raspuns la o intrebare

4 http://adevarul.ro/locale/cluj-napoca/de-codasi-testele-pisa-romania-educa
-generatie-neadaptati-In-generatia-touchscreen-inca-scriem-creta-tabla-1_5
6b734715ab6550cb88a97f5/index.html (25.04.2017)
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extrem de interesantd: elevii care performeaza bine in cadrul
testdrii nationale, performeaza bine si in studiul PISA?
Implicatiile unui asemenea raspuns sunt semnificative pentru
politicile educationale. In cazul in care performanta in studiul
PISA nu este sincrona cu performanta in testarile nationale, asta
ar sugera fie ca programele educationale nationale, in special, si
sistemul educational, in general, promoveaza sau genereaza
insuficient competente cerute de actiunea concreta in viata
cotidiana, de noile resorturi ale societatii viitoare (de aici nevoia
de reforma educationala), fie, daca performanta in cele doua
sisteme de referinta de evaluare (studiul PISA, respectiv
testarile nationale) este corelatd, atunci accentul ar trebui pus
mai ales pe cresterea eficientei si eficacitdtii sistemului
educational si a actorilor sai. O discutie in jurul unei astfel de
analize (corelatia intre rezultate la PISA si testarea nationald) ar
fi extrem de sugestiva si utild agendei politicilor educationale.
In fine, o oportunitate de a utiliza studiul PISA Ia alt nivel
ar fi completarea lui cu date longitudinale, in sistem panel
(adica revenire periodica la adolescentii inclusi in esantion
pentru a urmari evolutia lor ulterioara). Lipsa unei asemenea
abordarii in studiul PISA a fost una din criticile cel mai des
invocate la adresa acestuia®. In prezent nu stim sau nu avem
date certe (ci doar anumite presupozitii teoretice) care sa
sustina ipoteza ca performanta mai ridicatd in cadrul testdrii
PISA conduce la o sansa mai ridicata de succes social la

maturitate, la un nivel mai ridicat al calitatii vietii sau la o mai

4 Svein Sjeberg. (2015). PISA and Global Educational Governance — A Critique of
the Project, its Uses and Implications. Eurasia Journal of Mathematics, Science
& Technology Education, 2015, 11(1), 111-127;
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larga fericire a individului. O ipotezd alternativa ar fi ca, in
cazul Romaniei, succesul la testarea nationala la finalul clasei a
8-a ar putea prezice mai bine succesul sau reusita sociala mai
tarziu in cazul respectivului elev. In fapt, este extrem de
relevant sa analizam tocmai evolutia ulterioara a individului,
dupad ce a sustinut testul PISA (si testarea nationald). Abia astfel
putem sd intelegem adecvat miza performantei elevilor la
aceste teste, ce relevanta au aceste teste pentru a prezice
evolutia viitoare a elevului sau rolul social pe care acesta il va
juca in viitor, la maturitate, in cadrul economico-social.

Am ardtat cele mai importante oportunitati deschise de
studiul PISA si modul in care utilizarea acestuia ar putea fi
maximizata. Daca Romania face oricum o investitie in acest
studiu (participarea la studiul PISA 2018 angajeaza bugetul cu
o suma echivalentul lei a 150.00 EURO)*, rodul acesteia ar pu-
tea fi maximizat addugand completari precum cele mentionate.

Concluzii si recomandari

Analiza angajatd a ilustrat un model de interpretare, in
cazul Romaniei, a datelor PISA (pornind de la runda derulata
in 2015). Am aratat ca, In acest demers, este esential sa se tina
cont de limitele de principiu ale rezultatelor extrase pe baza
acestor date. Pe de o parte, sunt limite care tin de conceptul

metodologic al studiului PISA in sine - cum ar fi, de exemplu,

8 http://lege5.ro/Gratuit/ge2tknrrha3q/hotararea-nr-183-2017-privind-parti-
ciparea-romaniei-la-programul-pentru-evaluarea-internationala-a-elevilor-
pisa-2018-dezvoltat-de-organizatia-pentru-cooperare-si-dezvoltare-economica
(18.04.2017)
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lipsa dimensiunii longitudinale a acestuia sau relevanta a ceea
ce masoara testul PISA in sine; pe de alta parte, sunt limite care
tin de decizia Romaniei de a configura intr-un anumit nivel
anvergura studiului PISA.

Discutia angajata a sugerat unele mijloace de maximizare
a nivelului de cunoastere care pot fi extrase din datele PISA in
cazul Romaniei, mai ales in perspectiva rundelor viitoare ale
acestui studiu. Sugestiile noastre, in acest sens, sunt urmatoarele:

v' colectarea de date si de la parintii elevilor inclusi In
esantionul de elevi (pentru investigarea unor noi paliere
analitice precum implicarea parentald, dar si pentru a creste
acuratetea datelor obtinute),

v" colectare de date detaliate de la scolile din care au fost
selectati elevii inclusi in studiu (fapt care ar permite si modeldri
statistice de tip multi-nivel),

v' colectarea datelor utilizand computerul, asa cum
procedeaza majoritatea tarilor participante la PISA (din cele 72
de tdri participante la PISA 2015, doar 15, printre care si
Romania, aplica testarea PISA utilizand inca rdspunsuri scrise
pe hartie),

v' completarea datelor colectate cu caracteristici esentiale
ale elevilor, care permit analiza anumitor grupuri recunoscute
ca vulnerabile (precum mediul de rezidenta rural/urban, etnia
elevilor, structura familiei prin identificarea familiilor elevilor
care provin din familii monoparentale, existenta unor
comportamente de emigratie in familie, numarul de membrii

care trdiesc in gospodadrie etc.),
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v' addugarea In baza de date pentru Romania ca variabila
specificd si a notelor obtinute de elevii din esantion la testarea
nationald de la finalul clasei a VIII-a (fapt care permite analiza
de corelatie intre rezultatele elevilor pe cele doua scale de
performantad),

v' adaugarea de date colectate longitudinal, in sistem
panel, prin revenirea la elevii inclusi in esantion si la varste mai
mari (pentru a investiga mecanisme cauzale ale situatiei de la

maturitate a elevilor din Romania).

Demersul analitic angajat aici a ilustrat si un tip de
rezultate care pot fi extrase, acum, din datele PISA 2015.

Pe de o parte, am ardtat o perspectivd complementara
prin care pot fi interpretate rezultatele elevilor in cadrul testarii
PISA. Asa cum sunt prezentate public, in rapoartele oficiale ale
OECD, datele reflecta doar situatia globala a abilitatilor elevilor
in acord cu testul specific PISA. Ins3, o perspectivd comple-
mentara este cea a inegalitatilor reflectate de studiul PISA. in
cazul Romaniei datele ne aratd ca cei mai performanti 17,4%
dintre elevi, la matematicd, au o medie a rezultatelor peste
Singapore, tara campioana in clasamentul PISA in 2015; insa, pe
de altd parte, cei mai slabi 153% dintre elevii romani,
inregistreazd o medie sub media tdrii codase in clasament
(Republica Dominicana).

In cheia unei abordiri comparative, deruland analiza
raportului dintre decila cea mai de jos si cea mai de sus a
elevilor in functie de performanta pe scala PISA, adica o masura

a inegalitatilor la nivelul fiecdrei tari, am privit o poza diferita a
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clasamentului international, cu unele tari diminuandu-si
pozitia in clasament (de exemplu Singapore, desi campioand a
clasamentul, ocupa doar pozitia 20-a in clasamentul rezultat din
calculul raportului dintre decilele extremi sau Bulgaria, vecind
de clasament cu Romania, pe pozitia imediat inferioara -
locurile 43/44 — cade pe locul 59 in clasamentul raportului dintre
decilele extreme), iar altele urcand in clasament (Irlanda, de pe
locul 13 pe locul 4 si Romania urca pana pe locul 38, de pe locul
43). Am discutat si implicatiile unei atari perspective la nivelul
politicilor educationale, faptul ca rezultatul global poate
ascunde o minoritate cu rezultate exceptionale si o alta
minoritate cu rezultate extrem de slabe sau, dimpotrivd, o masa
de elevi, majoritatea, cu un nivel mediu, acceptabil conform
scalei PISA. Aceasta realitate din spatele rezultatului global la
testarea PISA este necesar a fi devoalatd si prezentatd public
pentru a intelege in complexitatea sa semnificatia rezultatelor
si, implicit, pentru a lua masuri in planul politicilor
educationale in cunostinta de cauza.

Pe de alta parte, analiza statistica mai detaliata a datelor
PISA a permis devoalarea profilului elevilor participanti care
au Inregistrat un scor la matematicd sub media OECD vs. cei
care au inregistrat un scor peste media OECD. Rezultatele
confirma ceea ce, la nivelul expertilor in educatie, este destul de
larg cunoscut. Capitalul cultural al familiei (exprimat prin nu-
marul de cdrti din gospodadria in care elevul traieste), educatia
parentala, bundstarea familiei de origine sau participarea la
educatia prescolard sunt variabile care coreleaza pozitiv cu

sansa elevului de a fi obtinut rezultate peste media OECD la
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testarea PISA 2015, domeniul matematicd; in schimb, genul nu
este 0 variabila care discrimineaza in ceea ce priveste sansele
unui elev de a se plasa peste media OECD. Totusi, relevanta
acestor interpretari este limitatd de imposibilitatea de a control
efectul altor variabile care lipsesc din baza de date PISA 2015
aferentd Romaniei, precum mediul de rezidentd al elevului
(urban/rural), etnia, structura familiei de provenienta, stilul
parental etc.

Oportunitatea participarii la studiul PISA este sub-
utilizata de Romania. Desi Guvernul Roman plateste o suma
consistentd pentru participarea la acest proiect de cercetare
(151.000 euro pentru participarea la runda din 2018, de
exemplu) — un fapt salutar, de altfel -, pana in prezent nu au fost
luate deciziile necesare, de organizare si promovare a acestei
participdrii, astfel incat sa poata fi extrase si utilizate adecvat
informatii si cunoastere, in baza datelor colectate cu aceasta
ocazie, in planul politicilor educationale din tara noastra.
Demersul de fata a sugerat cateva directii prin care decidentii
publici si alti ,,stakeholderi” pot utiliza, la un nivel mai ridicat,
oportunitatea deschisa de includerea Romaniei in categoria
tarilor participante PISA. Este nevoie de deschidere, intelegere
si, mai ales, de tratarea studiului PISA pur si simplu drept ceea
ce reprezintd In esenta: un instrument pentru o mai adecvata

calibrare a politicilor educationale si de dezvoltare sociala.
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Anexa

Rezultate analiza de regresie logistica
Dependent Variable Encoding

Original Value Internal
Value

Elevi cu scor cel mult media OECD la PISA 2015, domeniul 0

matematica (<=490)

Elevi cu scor peste media OECD la PISA 2015, domeniul 1

matematica (> 490)
Variables in the Equation

B SE.  Wald df Sig. Exp(B

)
genelevfeminin -059 ,070 ,702 1 ,402 ,943
anstudiuclasaZsau8 -439 186 5558 1 018 ,645
anstudiuclasa9 -188 ,097 3,766 1 ,052 829
Educatie postliceala -740 ,097 57,775 1 ,000 ,477
Educatie liceala -716 1,093 59,219 1  ,000 ,489
Educatie profesionala -730 ,124 34,720 1 ,000 ,482
Educatie gimnaziu sau maijos -1,160,173 44,818 1 ,000 ,313
=, maxim10carti -1,625 ,120 183,999 1  ,000 ,197
& Intrellsi25de carti -1,285 ,106 147,153 1  ,000 ,277
@ intre26si100de carti -,647 ,085 57,601 1 ,000 ,524
Mers gradinitd minim 2 ani ;394,130 9,190 1 ,002 1,483
arepetatclasa =774 251 9,463 1 ,002 ,461
wealthdecila3si4 ,235 ,130 3,258 1 ,071 1,265
wealthdecila5si6 427 127 11,318 1,001 1,533
wealthdecila7si8 ,655 125 27,473 1 ,000 1,925
wealthdecila9sil0 ,686 ,128 28880 1 ,000 1,986
Constant -232 196 1403 1 236 ,793

Legenda, referinta pentru variabilele dummy introduse in modelul de regresie:
A. gen elev feminin — referinta este categoria elevilor de gen masculin,

B. an studiu clasa 7 sau 8, an studiu clasa 9 — referinta este categoria elevilor
care se aflau In clasa a 10-a la momentul studiului

C. educatie postliceald, educatie liceald, educatie profesionala, educatie
gimnaziu sau mai jos — referinta: Educatie universitara sau postuniversitara.
A fost codatd ca educatia cea mai ridicata a unui dintre parintii elevului.
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D. maxim 10 carti, intre 11 si 25 de carti, intre 26 si 100 de carti — referinta:
elevii care au raportat in gospodarie peste 100 de carti

E. mers gradinitd minim 2 ani — referinta: elevul a mers la gradinitd cel mult 1 an
F. arepetat clasa — referinta: elevul nu a repetat clasa in istoricul sau scolar
G. wealthdecila3si4, wealthdecila5si6, wealthdecila7si8, wealthdecila9sil0 —
referinta: elevii situatii in decilele 1 si 2 din punct de vedere al bunastarii, care
reflecta categoria elevilor proveniti cu nivelul cel mai scazut de bunastare.
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CAPITOLUL 5.

Factori determinanti
ai analfabetismului functional.

O analiza a datelor PISA pentru Romania

Alina Botezat

Tema sdrdciei educationale a revenit in dezbaterea
publica o data cu publicarea datelor PISA 2000 in 2001 si care
au relevat faptul ca un procent semnificativ de elevi, chiar daca
stiu sa scrie si sa citeasca, nu dispun de acele competente care
sa-i ajute sa se descurce in situatii practice, de zi cu zi. Astfel,
noile date culese la nivel international au atras atentia asupra
unei categorii de elevi, considerati ,cu risc” sau facand parte
din categoria celor afectati asa-numitului ,analfabetism
functional”, lipsa , abilitatilor functionale” plasandu-i pe acesti
tineri la limita saraciei. Ei au sanse reduse de a absolvi o scoalg,
certificate educationale sau in oportunitati pe piata muncii
generatoare de venit (Quenzel si Hurrelmann, 2010, p. 12). Din
aceastd perspectivd, unii cercetatori descriu analfabetismul
functional drept o caracteristica a sdrdciei educationale, unde
lipsa abilitatilor de baza conduce la lipsuri pecuniare si
materiale (Cecchi, 1998), si, in final, la excluziune sociala.
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Acest capitol este dedicat analizei inegalitatilor educa-
tionale din sistemul de invdtamant romanesc, cu accent pe
factorii determinanti ai riscului de analfabetism functional. De
asemenea, pe baza analizelor empirice realizate cu datele PISA
2015 pentru Romania, vom propune posibile masuri de politici
publice menite a imbunatati performanta scolara si de reduce
numarul celor cu risc crescut de analfabetism functional. In
cadrul studiilor PISA, scorurile pentru fiecare domeniu de
testare, lecturd, matematica si stiinte, sunt impartite in cate 6-7
nivele de competentd. Elevii care obtin un scor sub nivelul 2
sunt considerati a avea o educatie deficitara, cu risc crescut de
analfabetism functional. Dintre tarile participante la studiul
PISA, Romania se situeaza printre primele ca numar de elevi
care nu au atins nivelul minim de abilitdti necesare pentru a
participa la activitdti sociale si economice de zi cu zi. Daca
media la nivel european este de 20%, in Romania proportia
celor cu rezultate foarte slabe este de aproape 40%.

Implicatiile acestui fenomen sunt grave si necesitd
interventii publice imediate. Acesti elevi prezintd un risc
crescut de abandon scolar si de incapacitate de adaptare la
cerintele unui standard de viati minimal. In situatia unor cazuri
extreme, putem vorbi de o situatie de deprivare multipla: atat
din punct de vedere educational, cat si din punct de vedere
economic (prin sanse reduse de angajare pe piata muncii) si,
chiar, social (lipsa relatiilor sociale si a vointei de implicare in
societate). Recent, un alt termen a fost introdus in literatura
pentru a descrie situatia celor care parasesc timpuriu fie scoala,

fie un loc de munca sau care dau semne de totald inadaptare
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sociala, si anume conceptul de disconnectedness - detasare,
deconectare (MaCurdy et al. 2006, Pfeiffer and Seiberlich, 2011;
Coneus et al. 2010). Conform lui MaCurdy et al. (2006), cei
afectati de deconectare sociald nu dispun de acele , abilitati
necesare pentru a deveni un adult independent”. O prezentare
conceptuala a termenului de ,sdrdcie educationald” (educational
poverty) poate fi gasita in raportul NESET II AQ Nr.5/2016
pregatit la solicitarea Comisiei Europene (Botezat, 2016).

Fenomenul analfabetismului functional, ca si componenta
a sdrdciei educationale, este cu atat mai important, cu cat
cerintele unei societdti bazate pe cunoastere si informatie pot
conduce la situatii in care, ceea ce era considerat in trecut drept
un standard minim de pregatire si functionalitate sociala (cum
ar fi, de exemplu, absolvirea invdatamantului obligatoriu) sa-si
piarda in timp din utilitate si din relevanta pe piata muncii si in
societate (Ditton, 2010). Din aceasta perspectivd, sunt necesare
masuri urgente si politici publice care sa contribuie la reducerea
semnificativd a celor afectati deja de saracie educationala,
precum si a celor cu risc crescut de analfabetism functional.

In cele ce urmeazd, vom prezenta sintetic factorii care, in
general, influenteaza performanta scolara. Apoi, vom analiza
inegalitatile educationale cu ajutorul datelor PISA 2015 pentru
Romania si vom identifica acei factori care explica cel mai mult
decalajele din sistemul de invatamant romanesc, reflectate de
testele PISA. Ultima sectiune include o discutie asupra
posibilelor masuri de politici publice, prin a caror implementare
sa se reduca semnificativ numarul elevilor cu risc de

analfabetism functional.
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Factori determinanti ai performantelor scolare

Performantele scolare sunt influentate atat de factori
individuali cat si de factori institutionali. Literatura de
specialitate cuprinde o serie de analize teoretice si empirice ale
acestor factori, rolul lor in educatie fiind potentat de cultura si

mediul in care acesti factori se manifesta.

Factori demografici si socio-economici

Educatia parintilor are o influenta considerabila asupra
performantelor scolare ale elevilor. Dintre toti factorii
individuali, nivelul de educatie al parintilor este cel mai stabil,
cdci se modifica foarte putin in cursul timpului (Sirin, 2005).
Aceasta observatie este relevanta pentru interpretarea
analizelor empirice si explica utilizarea acestui indicator in
constructia gradientului socio-economic (asocierea intre
performanta scolard si mediul socio-economic al elevilor),
precum si ca masura a inegalitatii oportunitatilor educationale.

Legatura dintre educatia parintilor si rezultatele scolare
ale elevilor, evidentiatd atat in studii care analizeaza diferentele
intre tari (Hanushek si Kimko, 2000; Lee si Barro, 2001) cat si in
cele care utilizeaza date dintr-o singura tara (Schuetz, Ursprung
si Woessmann, 2008), difera ca intensitate in functie de mediul
cultural si social. O serie de studii (printre care si rezultatele
testelor PISA) au ardtat, de exemplu, cd in cazul elevilor
germani, parcursul educational depinde In mare masura de
nivelul de educatie al parintilor. Cu cat parintii au un nivel de
educatie mai inalt, cu atat rezultatele copiilor lor sunt mai bune,
educatia tatdlui avand o influenta mai mare decat educatia
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mamei. Impactul mediului familial diferd ca intensitate in
functie de anumiti factori institutionali. Schuetz, Urspung si
Woessmann (2008), de exemplu, aratd ca efectele mediului
socio-economic sunt mai mari in acele sisteme educationale in
care repartizarea elevilor in functie de varsta si aptitudini se
realizeazd Inca de timpuriu (early tracking). De asemenea,
inegalitatea in oportunitdtile educationale este mai mare in
acele tari unde educatia prescolard nu este implementata la
scara larga si pe o perioada mai lunga.

Educatia pdrintilor poate influenta performanta scolard a
copiilor lor atat direct cat si indirect, aspecte ce trebuie avute in
vedere In analiza statistica si econometrica. Indirect, un nivel
inalt de educatie se reflectd, de exemplu, in angajamentul
crescut pe care parintii il manifesta pentru activitatile scolare
ale copiilor. In acelasi timp, o implicare crescuté a parintilor in
activitatea scolard a copiilor lor poate explica efectul pozitiv pe
care educatia pdrintilor o are asupra succesului scolar (Lee si
Bowen, 2006, Fan si Chen, 2001). De asemenea, in cazul in care
nivelul educatiei parintilor este strans corelat cu alti factori care
influenteaza rezultatele scolare (cum ar fi, tipul sau calitatea
scolii frecventate de catre elevi), impactul direct al educatiei
pdrintilor asupra performantei educationale capteazd doar
partial din influenta exercitatd de nivelul de educatie al
pdrintilor asupra rezultatelor scolare.

Numadrul de carti si resursele educationale de care un
elev dispune acasa sunt in stransd legatura cu nivelul de
educatie al pdrintilor. Ele descriu inclinatia spre lectura a
pdrintilor, interesul pe care acestia il manifesta fata de arta si
cultura, precum si mediul pedagogic al familiei, care creeaza
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astfel o atmosfera propice procesului de invatare. Calitatea si
cantitatea acestor resurse depind insa si de statutul socio-
economic al familiei. Parintii care dispun de resurse economice
limitate sunt in imposibilitatea de a-si procura resurse culturale,
care ar putea sprijini parcursul scolar al copiilor. Cei mai
afectati sunt parintii cu un statut socio-economic foarte scazut
(Laar si Sidanius, 2001) si care au o experienta culturala mai
redusd decat familiile cu un statut mai inalt. In acest sens,
Woessmann (2008) a aratat ca, pe langa nivelul de educatie al
parintilor, numarul de carti de care o familie dispune acasa,
poate fi folosit ca wvariabili proxy pentru a descrie mediul
educational, social si economic al familiei respective.

Influenta pe care bunurile educationale o pot avea asupra
succesului scolar al elevului, a fost analizata si de Murnane et
al. (1981). Spre deosebire de alte studii, ei au ajuns la concluzia
ca acest indicator al bunurilor educationale nu are nicio
influenta asupra performantelor scolare.

Alti factori individuali evidentiati in literatura sunt:
varsta, sexul, nivelul de educatie al parintilor, statutul socio-
economic al parintilor, numarul de carti si alte resurse
educationale pe care un individ le poseda acasd, limba vorbita
in familie (atunci cand pdrintii au alta nationalitate decat cea a
tarii in care traiesc), resedinta scolii frecventate (mediul urban
sau mediul rural).

In ceea ce priveste varsta, unele studii au aratat (de
exemplu, Woessmann, 2008) cd elevii mai mari au performante
mai slabe decat colegii lor mai mici. Diferenta dintre perfor-
mantele respective, care a fost calculata pastrandu-se constant

nivelul diferentelor care exista intre doua clase succesive (de
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exemplu, clasa a 7-a fata de clasa a 8-a), diferd ca marime, in
functie de sistemul de invitimant considerat. In tirile unde
sistemul de educatie prevede fenomenul de repetentie (Franta,
Olanda), efectul negativ al factorului varsta este mult mai mare
decat in tdrile unde elevii slabi nu sunt obligati sa repete clasa
(Anglia, Islanda, Scotia, Norvegia, Suedia).

Diferente de performantd scolara au fost constatate si
intre fete si baieti, atat la lectura cat si la matematica sau stiinte
naturale. Multe studii au ardtat cd fetele au rezultate mai bune
la lecturd, iar baietii performeaza mai bine la matematica si
stiinte naturale (Entwisle si Alexander, 1996, Werfhorst,
Sullivan si Cheung, 2003, Penner si Paret, 2008).

Existd o serie de ipoteze, care ar putea oferi o explicatie cu
privire la prezenta acestor diferente. Pe langa teoriile biologice,
existd aborddri in literatura de specialitate care au la baza factori
culturali si sociali. Entwisle si Alexander (1996, p.353) au ardtat,
de exemplu, ca mediul vecindtatii (neighborhood) si activitatile
dinafara programului scolar au o influentd mai mare asupra
baietilor decat asupra fetelor. In comparatie cu fetele, baietii
petrec mai mult timp Inafara casei parintesti si inafara progra-
mului de scoala, ceea ce determina ca baietii sa fie mult mai
implicati In viata sociald cu cei de aceeasi varsta, decat sunt
fetele. Pe de altd parte, jocurile baietilor, precum si activitatile si
sporturile practicate de acestia, au un grad de complexitate mai
mare decat activitatile fetelor (Entwisle si Alexander, 1996,
p-350). Aceste experiente de interactiune cu cei de aceeasi varsta
joaca pentru baieti un rol important si contribuie astfel la

antrenarea in special a abilitatilor matematice.
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Dee (2008) a aratat ca si relatia profesor'-elev poate duce
la diferente in performantele scolare intre fete si bdieti. In
studiul sdu, Dee arata cd un profesor bdarbat are o mai mare
influenta asupra competentelor de la lectura ale baietilor decat
ale fetelor, ceea ce determina ca diferentele la lectura intre fete
si baieti si se micsoreze. In mod analog, profesoarele care
predau matematicd sau stiinte naturale, influenteaza pozitiv
abilitdtile fetelor la disciplinele respective.

Penner si Paret (2008) au aratat cu ajutorul regresiilor
quantilice, ca diferentele intre performantele fetelor si cele ale
baietilor depind foarte mult de resursele culturale si de statutul
socio-economic. Cei doi autori afirma ca resursele culturale
genereaza mai multd utilitate baietilor decat fetelor, in ceea ce
priveste abilitatile matematice sau, altfel spus, bdietii isi pot
dezvolta abilitatile matematice, in baza resurselor culturale,
mult mai eficient decat fetele. Pe de alta parte, Penner si Paret
au aratat ca baietii performeaza cu atat mai bine la matematica,
cu cat rezultatele scolare sunt mai bune si cu cat nivelul de
educatie al parintilor este mai ridicat. In schimb, cu cat
rezultatele sunt mai slabe, cu atat fetele au rezultate mai bune
decat baietii.

Factori institutionali

Cei mai importanti factori institutionali care influenteaza
performantele scolare sunt: resursele educationale, caracteris-
ticile cadrelor didactice, tipurile de scoli si institutii etc. Dintre
acestia, un factor determinant al performantei in educatie il
reprezintd calitatea cadrelor didactice. Studii recente au aratat

! Termenul de , profesor” va desemna in aceasta cercetare orice cadru didactic:
invatator, profesor etc.
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ca existd o corelatie stransa intre abilitatile cognitive ale profeso-
rilor si performanta elevilor (Hanushek si Rivkin, 2006; Metzler
si Woessmann, 2012; Hanushek s.a. 2014). Un nivel 1nalt al
pregatirii cadrelor didactice se reflectd intr-o performanta mai
buna a elevilor. Mai mult, prezenta la clasd a unor profesori bine
pregatiti poate compensa in mare masura efectele negative pe
care un mediu familial socio-economic defavorizant il poate
avea asupra rezultatelor educationale ale elevilor (Rivkin,
Hanushek si Kain, 2005). De mentionat este faptul ca aprecierea
calitatii cadrelor didactice in cadrul studiilor mentionate mai
sus nu se refera la abilitdtile pedagogice ale profesorilor, ci doar
la cele cognitive, masurate fie prin teste de matematica sau
lecturd destinate adultilor, cum sunt cele din cadrul studiului
PIAAC (Programme for the International Assessment of Adult
Competencies), fie prin evaludri in domeniul in care un cadru
didactic profeseaza.

Cu toate acestea, se remarca in analizele empirice imposi-
bilitatea de a masura exact si obiectiv calitatea unui cadru
didactic. Pentru a evidentia calitatea profesorilor, in literatura
de specialitate sunt wutilizati indicatori precum calificarea
(institutionala) a profesorului, experienta, si venitul drept
variabile proxy. Pe langa acest neajuns, analizele empirice s-au
confruntat si cu dificultatea de a departaja contributia profeso-
rului de cea a elevului In obtinerea unui anumit rezultat scolar.
Dintre studiile care au cercetat influenta acestor caracteristici
asupra succesului scolar, amintim doar cateva. Ammermueller
(2007), de exemplu, a aratat ca doar elevii foarte buni pot profita
de un nivel mai inalt al educatiei profesorului. In ceea ce
priveste rolul experientei cadrului didactic, un an de experienta
in plus are un efect pozitiv asupra performantei scolare ale
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elevilor doar in primii ani de cariera ai profesorului. Dupa 5-6
ani de exercitare a profesiei, experienta poate explica doar intr-o
foarte micd mdsura diferentele in rezultatele scolare ale copiilor
(Hanushek, 2006).

O serie de rapoarte publice pe tema decalajelor in educa-
tie dau exemplu tarilor cu cele mai bune scoruri la testele inter-
nationale. Finlanda, Singapore si Coreea de Sud, de exemplu,
au cele mai performante sisteme scolare, calitatea educatiei
fiind datd, in principal, de calitatea cadrelor didactice. Sau, asa
cum spunea un oficial sud-coreean, citat intr-un raport al
companiei McKinsey (Auguste, Kinn and Miller, 2010, p.20):
, The quality of an education system cannot exceed the quality of its
teachers” (Calitatea unui sistem educational nu poate depasi
calitatea cadrelor didactice ale acelui sistem). Ce au in comun
aceste tari si le diferentiaza de tari cu sisteme educationale mai
slabe este procesul de recrutare a profesorilor. In Finlanda, de
exemplu, cadrele didactice sunt recrutate din topul celor mai
buni 20% dintre absolventii unei cohorte. In Coreea de Sud,
doar cei care absolva liceul in top 5% pot accede la posturi de
profesori in sistem. Profesorii din Singapore sunt recrutati din
cei mai buni 30% absolventi. In plus, o data recrutati, potentialii
profesori urmeaza programe de formare si pregatire la
standarde ridicate, cererea si oferta de cadre didactice fiind
atent monitorizate de catre autoritdti, astfel incat, dupa
absolvirea programelor de formare, fiecare candidat sa aiba
locul de munca asigurat. Strategia de atragere si recrutare a
celor mai buni absolventi in profesia de cadru didactic include
si o remuneratie financiara stimulativd, comparabila cu cea
specifica altor locuri de munca destinate fortei de munca inalt
calificate din respectivele tari.
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Ins3, asa cum calitatea unui sistem scolar nu poate depasi
calitatea profesorilor din acel sistem, nici calitatea profesorilor
nu poate reflecta decat pe cea a sistemului educational in care
acestia s-au format. Remarcam, asadar, un cerc vicios in proce-
sul de recrutare al profesorilor, a cdrui efecte negative pot fi
partial diminuate doar printr-o pregatire riguroasa a cadrelor
didactice recrutate.

Cu toate acestea, se remarca la nivel global o scadere a
calitdtii cadrelor didactice. Acest lucru se datoreaza in principal
faptului ca din ce in ce mai putine femei cu pregatire inalta
opteaza pentru o meserie didactica. O posibild explicatie o
reprezintd faptul cd, in ultimele decenii, au crescut oportuni-
tatile de angajare in job-uri bine platite pentru femeile cu studii
superioare, meseria de profesor devenind astfel mai putin
atractivda (Corcoran, Evans and Schwab, 2004; Hanushek,
Piopiunik and Wiederhold, 2014).

Resursele educationale includ o serie de indicatori,
dintre care amintim: nivelul cheltuielilor directe, care se
efectueaza la nivel de elev sau cadru didactic, numarul elevilor
care revin unui cadru didactic, efectivul unei clase etc.

La o prima vedere, am putea afirma ca resursele nu pot
avea decat o influentd pozitiva asupra performantelor scolare
ale elevilor. Analizele efectuate releva insda un efect ambiguu,
impactul resurselor asupra abilitatilor cognitive nefiind atat de
mare pe cat poate ne-am fi asteptat (Woessmann, 2003). O
crestere a costurilor standard per student nu este asociatd cu o
imbunatatire in performanta scolard (Gundlach si Woessmann,
2001). In acelasi spirit, analizand datele PISA pentru perioada
2000-2012, Woessmann (2016) arata ca nu exista diferente
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semnificative In performanta scolara intre tarile care aloca sume
mari fatd de cele in care alocatia pe elev este mai mica.

Rezultate controversate s-au obtinut si In ceea ce priveste
influenta marimii unei clase de elevi asupra rezultatelor la
invatatura ale acestor elevi. Ammermueller (2005), de exemplu,
nu a putut dovedi cd elevii care invatd in clase mai putin
numeroase obtin rezultate mai bune. in schimb, Brunello si
Checchi (2005) au aratat, in baza unor date din Italia, ca un
raport mic numdr elevi/numdr profesori este pozitiv corelat cu un
nivel inalt al educatiei, constituind chiar un factor de substitutie
pentru un nivel scdzut al educatiei parintilor. Implementand
metode specifice analizei cauzale (efecte fixe si metoda
variabilelor instrumentale) si utilizand datele TIMSS pentru 18
tari, Woessman si West (2006) nu au identificat efecte mari ale
mdrimii claselor asupra rezultatelor scolare. In schimb,
Woessmann (2005) a aratat ca un numar redus de elevi intr-o
clasa poate avea efecte pozitive doar in acele tari unde calitatea
profesorilor este scazutd, reflectata in nivelul educatiei si in cel
al salariilor.

O serie de studii au analizat impactul altor resurse asupra
performantei scolare, cum ar fi utilizarea calculatorului la clasa
sau acasa. Falck, Mang si Woessmann (2015), utilizand datele
TIMSS, au aratat ca utilizarea calculatorului in clasa genereaza
efecte pozitive asupra rezultatelor scolare doar in cazul in care
calculatorul este folosit pentru cautarea de informatii, in rest
efectele fiind negative. Rezultate similare au gasit Malamud si
Pop-Eleches (2011), care, utilizand date din Romania privind
implementarea programului Euro 200, prin care elevii din
familii defavorizate pot beneficia de o subventie in valoare de
200 Euro in vederea achizitionarii unui calculator, au evidentiat
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atat efecte pozitive, cat si negative. Elevii care si-au achizitionat
un computer prin acest program au Iinregistrat rezultate
semnificativ mai slabe la scoald, insa si-au imbunatatit
competentele in utilizarea calculatorului.

Acestea sunt doar cateva exemple de studii, care au aratat
cd resursele in sine nu sunt o garantie pentru atingerea unui
nivel inalt de educatie.

Analizele In ceea ce priveste tipul de scoala (privata sau
publicd) sunt preponderente pentru cazul SUA. Pentru Europa,
nu s-a gasit vreo diferenta semnificativa intre scolile private si
cele publice (Vandenberghe si Robin, 2004).

Sintetizand, literatura de specialitate a evidentiat ca
factorii individuali, ce tin de background-ul familial, sunt cei
mai importanti factori determinanti ai performantelor scolare,
in timp ce caracteristicile institutionale au o influenta mai
scazuta. In acelasi timp, cele dou tipuri de factori actioneazd
diferit asupra elevilor buni si asupra elevilor slabi.

Inegalitati in oportunitati educationale

Pentru a estima nivelul inegalitdtii in oportunitatile
educationale pentru Romania, vom utiliza ca indicator propor-
tia din variatia scorului PISA, ce poate fi explicatd de cdtre
mediul socio-economic al unui elev. In acest scop, vom utiliza
scorurile de la matematica, lectura si stiinte ca si variabile
dependente, precum si un set de caracteristici ale mediului
socio-economic, cum ar fi: educatia parintilor, statutul ocupa-
tional al parintilor (reflectat de catre indexul hisei), numarul de
carti pe care un elev le are acasa si mediul de resedinta al scolii
(sat, urban mic, urban mare) ca si variabile independente.
Acestea au fost selectate In urma consultarii literaturii de
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specialitate care prezintd cei mai importanti determinati ai
mediului socio-economic al familiei. Totodata, toti acesti
indicatori compun indexul compozit escs, calculat in studiile
PISA pentru a descrie sintetic statutul social, economic si
cultural al familiei din care provine elevul. Dupa estimarea
nivelului total al inegalitatii, aplicdim o metoda de descom-
punere cu scopul de a vedea contributia fiecaruia dintre cei
patru factori in a explica sursa inegalitatilor.

In urma implementdrii metodei lui Ferreira si Gignoux?
(2011), rezultatele estimate pentru cele 3 domenii de compe-
tentd arata un nivel similar al inegalitatii in oportunitatile
educationale, si anume 0.23. Aceasta valoare indica faptul ca
doar un sfert din variatia scorurilor PISA calculate pentru
Romania poate fi explicat de cdtre factorii care descriu mediul
socio-economic al familiei. Aceste rezultate sunt similare cu cele
din lucrarea lui Botezat si Seiberlich (2013), care, analizand
decalajul la testele PISA intre Romania si Finlanda - tara
considerata a avea cel mai eficient si echitabil sistem educatio-
nal, au aratat cd factorii ce descriu mediul socio-economic pot
explica cel mult un sfert din decalajul total.

Nivelul inegalitatii in oportunitdti astfel calculat poate fi,
la randul sau, descompus cu scopul de a evalua care dintre cei
4 factori luati In calcul explicd cel mai mult diferenta in
oportunitati ale elevilor romani. Figura 1 prezintd aceasta
descompunere pentru toate cele 3 domenii de competenta.
Reprezentarea grafica indica faptul ca valoarea contributiva a
fiecarui factor este similara pentru lecturd, matematica si stiinte.

Aproape o treime din valoarea totald a inegalitatii pentru
fiecare dintre cele trei domenii de competentd se datoreaza

2 Metoda a fost implementata in Stata cu ajutorul comenzii iop.
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variatiei in nivelul indexului ce descrie statutul ocupational al
parintilor, hisei. Locul de resedinta al scolii, si implicit al
elevului (sat, oras mic, urban mare) explica intre 14% si 20% din
valoarea inegalitdtii totale. De remarcat este faptul cd nivelul
educatiei parintilor poate explica doar 7%-10% din inegalitatea
totald. Cea mai mare parte din inegalitatea de oportunitate
(aproape 50%) este explicata de diferentele care exista in
numadrul de carti de care un elev dispune acasd, un indicator
folosit in literatura de specialitate pentru a descrie statutul
socio-economic al familiei din care provine elevul (Woessmann,
2008).

120
100
80
60
40

20

Lectura Matematica Stiinte

B Educatia parintilor ® Ocupatia parintilor

B Numar carti Resedinta scolii

Figura 1. Descompunerea inegalititii de oportunitate pentru Romania

Sursa: Calcule cu ajutorul datelor PISA 2015 pentru Romdnia. Descompunerea
a fost calculatd prin metoda Shapley si implementatd cu ajutorul comenzii iop din Stata
(Wendelspiess Chavez si Soloaga, 2014).

139



Alina Botezat

Odatd ce am calculat in ce proportie anumiti indicatori
explica inegalitatile In performanta scolard, de interes pentru
eventuale masuri de politicd educationald ar fi aprecierea
masurii In care elevii din medii socio-economice diferite pot
atinge un anumit nivel de performanta. Cu alte cuvinte,
incercdm sd rdspundem la intrebarea: cine reuseste si atingd un
anumit nivel de performantd?. In graficul de mai jos, reprezentim
cu ajutorul a doi indicatori, pe de o parte, care este sansa elevilor
care provin din medii socio-economice diferite (reflectate de
nivelul cuantilelor indexului escs) de a atinge un nivel inalt de
performantd (adica cel putin nivelul 4 al scorului PISA), si, pe
de alta parte, care este riscul elevilor cu valori diferite ale
indexului escs de a avea un scor mic la testul PISA.

Rezultatele scot in evidenta discrepantele in oportunitati
ale elevilor din familii cu un statut socio-economic diferit. Daca
cei care provin din mediile cele mai favorabile au un risc de
aproximativ 15% de a avea o performanta foarte slaba,
probabilitatea celor ce provin din familiile cele mai defavorizate
de a atinge cel mult nivelul 2 de performanta este de peste 60%.
Pentru cei cu valori ale indexului escs corespunzator nivelului
cuantilelor 2-4, riscul de a fi in categoria analfabetilor
functionali este, in medie, intre 30 si 50%.

Dezavantajul de a fi provenit din familii defavorizate din
punct de vedere socio-economic se mai estompeaza atunci cand
analizdm performanta celor din partea de sus a ierarhiei la
testele PISA. Sansele de a atinge minim nivelul 4 de
performantd la PISA sunt asemanatoare pentru elevii cu valori
diferite ale indexului escs. Sanse considerabil mai mari le au cei
din cuantila superioara si doar la lecturd si matematica. Prin
urmare, in randul celor care obtin rezultatele cele mai bune,
scorul obtinut este slab corelat cu statutul socio-economic.
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Inegalitati in oportunitati educationale la testul PISA 2015

Riscul pe care il au elevii din medii socio-economice difente de a inmegistra un scor sub niveld 2 de competenta
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Nota: Datele PISA 2015 pentru Romania
Figura 2. Inegalititi in oportunititi educationale

Rezultate asemdnatoare am obtinut si cand am calculat
inegalitdtile In oportunitdti in functie de numarul de carti de
acasa, celalalt indicator care explicd o proportie mare din
variatia testului PISA. Dar din motive de spatiu, prezentarea
rezultatelor a fost omisa.

Avand in vedere discrepantele care exista in sistemul
educational romanesc intre cei de la sate si orase mici si cei care
trdiesc in orase mari, ne-am propus sa analizam inegalitatile in
oportunitati si in functie de resedinta scolii (Figura 3). Asa cum
aratd rezultatele, peste 50% dintre elevii de la sate si din
comunitdti mici prezinta risc de analfabetism functional, scorul
lor la PISA, in toate cele 3 domenii, fiind sub nivelul 2 de
performantd. Pentru elevii din capitald si orasele mari, riscul
este, In medie, de sub 30%.
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Inegalitate in rezultate la testul PISA 2015

Proportia elevilor cu un scor sub nivelul 2 la testul PISA in functie de resedinta scolii
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Proportia elevilor cu un scor peste nivelul 3 la testul PISA in functie de resedinta scolii
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Nota: Datele PISA 2015 pentru Romania
Figura 3. Inegalititi in rezultate obtinute la testele PISA

Atunci cand analizam sansa elevilor de a atinge o perfor-
manta In partea superioard a scorului PISA in functie de
madrimea resedintei din care provin, diferentele sunt mai mici.
Cu toate acestea, de evidentiat este faptul ca cei de la sate si din
urban mic au, in medie, doar 6-7% sanse de a inregistra un scor
mare la testele PISA. Proportia celor care sunt in topul ierarhiei
este mai mare in randul celor din orasele mari, sansele fiind
semnificativ mai mari pentru domeniile lectura si matematica.

Factori determinanti ai analfabetismului functional

Avand in vedere numadrul mare de elevi aflati in categoria
celor considerati ,cu risc” de sdrdcie educationala, intelegerea
factorilor determinanti ai analfabetismului functional este
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esentiald pentru a putea formula si implementa politici
educationale menite si reduci inegalititile educationale. In
acest sens, ne propunem sd identificam factorii ce influenteaza
riscul de a Inregistra un scor sub nivelul 2 de performanta la
testele PISA. In urma consultarii literaturii de specialitate, am
considerat in analiza atat factori individuali (varsta, sex) si care
descriu mediul socio-economic al familiei (educatia parintilor,
indexul socio-economic si cultural), cat si factori institutionali
(resedinta scolii, proportia cadrelor didactice dintr-o scoald cu
0 anumitd pregatire, numarul de elevi/cadru didactic, lipsa de
personal etc.) sau cei care descriu resursele educationale de care
dispune elevul (numadrul de carti, resurse educationale sau
culturale etc.).

Legaturile dintre acesti factori si riscul de analfabetism
functional au fost calculate cu ajutorul unui model de regresie,
dar pentru a facilita interpretarea, am optat pentru reprezen-
tarea graficaA a rezultatelor. In acest sens, am utilizat un
instrument numit nomograma (Figurile 4 si 5), implementat in
Stata cu ajutorul programului nomolog (Zlotnik si Abraira,
2015). Asocierea dintre un factor si risc este descrisa de marimea
unui segment: cu cat segmentul este mai mare, cu atat corelatia
este mai stransd. De asemenea, pentru anumite valori ale
fiecarei variabile se poate calcula un scor total ce determina
riscul mediu pe care o persoana, cu acele caracteristici, il are de
a fiin categoria celor afectati de analfabetism functional.

Figura 4 (a si b) prezinta factorii determinanti ai riscului
de performantd slaba la lecturd. Asa cum se poate observa,
factorii care influenteaza cel mai mult riscul de a avea rezultate
foarte slabe la lectura sunt: indexul socio-economic si cultural,
escs, proportia cadrelor didactice cu studii superioare dintr-o
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scoala si numarul de carti si de resurse educationale de care
dispune un elev acasa. Astfel, cu cat valoarea indexului escs este
mai micd, cu atat este mai mare riscul de analfabetism
functional. De asemenea, In acele scoli in care nu existd cadre
didactice cu studii superioare, sau daca existd, proportia lor este
mica, riscul de a inregistra rezultate foarte slabe este mai mare.
Similar, cei care au sub 100 de carti acasa sau au resurse
educationale limitate prezinta risc crescut de saracie educatio-
nald. Resedinta scolii, educatia parintilor, precum si efectivul
unei clase sunt asociate cu un risc crescut de performanta slaba,
dar intr-o masura mai mica.

Factori determinanti

Resurse

116 005 -1.05 216 327 437
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Page 10f2

Figura 4a. Riscul de a inregistra un scor sub nivelul 2
de performantd la lecturd
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Factori determinanti

Nr. la clasa
46.40 37.32 2824 19.16 1008 1.00
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Figura 4b. Riscul de a tnregistra un scor sub nivelul 2
de performantd la lecturdi (cont.)

O analiza similard am realizat pentru domeniul stiinte
(Figura 5 a si b). Fata de rezultatele anterioare, in cazul acestui
domeniu, riscul de a performa sub nivelul 2 la stiinte este mult
mai mult corelat cu indexul escs, cu proportia cadrelor didactice
cu studii superioare, cu numarul de elevi dintr-o clasd sau cu
numarul de carti pe care un elev le are acasd. O valoare negativa
a indexului escs si o proportie mai mica a profesorilor bine
pregatiti are un impact mult mai mare asupra riscului de
performa slab la stiinte decat la lectura.

Atat la lecturd, cat si la stiinte, de remarcat este legatura
inversa intre efectivul unei clase si riscul de analfabetism
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functional: cei din clase mai numeroase prezintd un risc mai mic
fata de cei din clase mai reduse ca efectiv.

Aceste rezultate indica faptul ca potentiale politici de
reducere a analfabetismului functional In Romania trebuie sa
vizeze, In primul rand, Imbundtatirea calitatii cadrelor
didactice, precum si cresterea numarului de resurse
educationale la dispozitia elevilor, pentru ca astfel sa se mai
atenueze o parte din efectele negative ale mediului socio-
economic din care provine elevul si care nu poate fi influentat
prin masuri publice.

Factori determinanti
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Figura 5a. Riscul de a inregistra un scor sub nivelul 2
de performantd la stiinte
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Factori determinanti

Nr. la clasa
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Figura 5b. Riscul de a inregistra un scor sub nivelul 2
de performantd la stiinte (cont.)

Posibile masuri de reducere

a analfabetismului functional

In ciuda faptului c& mediul familial joacd un rol esential
in dezvoltarea copilului, decalajele in performantd si in
oportunitate sunt preponderent analizate din perspectiva scolii
si a sistemului educational. Din acest motiv, cele mai multe
dintre madsurile propuse de reducere a analfabetismului
functional se adreseaza diferitelor caracteristici ale sistemului
de invatamant dovedite a influenta competentele elevilor.

Dintre acestea, mentiondm: cresterea investitiilor in sistemul
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educational, educatia prescolard, autonomia scolilor si sistemul
de evaluare a acestora, pregatirea cadrelor didactice. O sistema-
tizare a diferitelor politici implementate, precum si o descriere
a efectelor estimate asupra copiilor ce provin din medii
dezavantajate poate fi gasitd in raportul EENEE elaborat de
catre Jo Blanden si Sandra McNally (2015).

In ceea ce priveste efectele unei alociri mai mari din PIB
sistemului educational, studiile de specialitate au evidentiat
rezultate mixte. Lucrdrile ce utilizeaza date din studiile
internationale de evaluare a competentelor cognitive, cum ar fi
PISA, TIMSS si PIRLS (pentru o sinteza a se vedea Hanushek,
2006; Hanushek si Woessmann, 2011), au aratat faptul ca doar
o crestere a cheltuielilor in educatie, fara a fi insotita de cel putin
un demers de imbunatatire a metodelor de predare sau de o
perfectionare a cadrelor didactice, nu conduce implicit la
performante mai bune in randul elevilor. De asemenea,
conform acelorasi studii, doar o reducere a efectivelor
formatiunilor unei clase, ca raspuns la o crestere a investitiilor
in sistemul de Invatdmant, nu este asociatd cu o imbunadtatire a
rezultatelor scolare.

Studii recente insa, utilizand metode de estimare mai
rafinate (experimente randomizate, metoda variabilelor
instrumentale etc.), au obtinut si efecte pozitive ale resurselor
scolare asupra performantei in scoala si pe piata muncii (de
exemplu, Schanzenback, 2007; Hoxby, 2000; Rivkin s.a., 2005;
Angrist si Lavy, 1999), insa magnitudinea difera in functie de
specificatii si contexte. Rezultatul de referintd a care se
raporteaza majoritatea studiilor este cel din programul Project
STAR (Student/Teacher Achievement Ratio), implementat in
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SUA, in Tennessee, In perioada 1985-1989 pentru elevii din
ciclul primar si care aratd ca o reducere a efectivului unei clase
cu 8 elevi genereaza o crestere de 15-20% dintr-o abatere
standard a scorului obtinut la invatatura.

Cu toate acestea, ce ar putea fi relevant pentru situatia din
Romania, sunt acele rezultate ce arata faptul ca o crestere a
resurselor in sistemul educational este mult mai eficienta
pentru copiii ce provin din medii dezavantajate. O trecere in
revista a acestor studii este realizata in studiul lui Gibbons si
McNally (2013), care atrag atentia ca nu se poate aprecia ce nivel
de resurse ar fi unul optim, avand in vedere cd efectele estimate
in diferite studii variazd mult in magnitudine. Totusi, de
remarcat este faptul cd mdrimea efectelor este comparabila atat
pentru copiii din ciclul primar, cat si pentru cei din ciclul
secundar, de dorit fiind ca interventiile sa aiba loc la diferite
nivele de varstd, eficienta investitiilor de la un nivel superior
fiind conditionata de investitiile intreprinse la ciclul inferior. O
posibila implicatie a acestor rezultate ar fi cd o crestere a
resurselor ar trebui orientata catre acele scoli cu o pondere mare
a copiilor dezavantajati din punct de vedere socio-economic,
impactul asupra lor in termeni de performantd educationald
fiind cel mai mare.

O alta masura de reducere a analfabetismului functional
vizeaza interventiile de la nivel prescolar. Din ce in ce mai multe
studii au evidentiat efectele pozitive ale educatiei prescolare,
prin frecventarea de catre copii a gradinitelor, precum si a
diferitelor programe destinate varstei prescolare. Cele mai
insemnate efecte au fost inregistrate in randul copiilor care
provin din medii socio-economice precare si care au urmat in
primii ani de viata programe educationale intensive, de o
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calitate superioara (Blanden si McNally, 2015). Investitiile in
educatia prescolara sunt cu atat mai importante, cu cat efectele
pozitive sunt comensurabile pe termen lung (Carneiro si
Heckman, 2002).

Mecanismul prin care educatia timpurie joacda un rol in
formarea si dezvoltarea de competente este descris de catre
Cunha si Heckman in celebra lor lucrare din 2007 privind
tehnologia formadrii competentelor. Cei doi autori explica cum
investitiile In formarea de competente in diferite perioade ale
copildriei influenteaza pe termen mediu si lung capitalul uman
al unui individ. Aceste investitii trebuie realizate complemen-
tar, in diferite etape ale copildriei, investitiile de la un anumit
nivel conditionand eficienta investitiilor ulterioare. Acest lucru
are la baza cele 2 caracteristici ale tehnologiei formarii compe
tentelor: auto-productivitatea (self-productivity) care semnifica
faptul ca abilitatile formate la un anumit nivel augmenteaza
abilitatile dobandite in etapele ulterioare si complementaritatea
dinamica (dynamic complementarity) care ilustreaza faptul ca
abilitatile produse intr-o anumita etapa sporesc productivitatea
investitiilor din etapele urmatoare. De mentionat, cd importante
nu sunt doar competentele cognitive, ci, mai ales, abilitatile
non-cognitive (cum ar fi, motivatia, disciplina), care se
formeaza in cea mai mare parte in primii ani de viata si de care
depind, mai tarziu, succesul in scoala si pe piata muncii.

Studiile arata ca in special copiii care provin din familii cu
un statut socio-economic defavorabil pot beneficia cel mai mult
de educatia prescolard (Berlinski s.a. 2009; Cascio, 2009; Felfe
s.a., 2015). Insd, asa cum evidentiazi si Blanden si McNally
(2015), calitatea educatiei prescolare trebuie sa fie foarte buna
pentru a obtine efectele cele mai mari.
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Un alt factor ce influenteaza decalajul dintre elevii ce
provin din medii socio-economice diferite este gruparea pe
varste si abilitati a copiilor (tracking) de la varste foarte mici. O
simpld analizd a performantelor la testele internationale ale
diferitelor tdri pe criteriul varstei la care are loc gruparea
elevilor in functie de competente arata faptul ca cele mai bune
rezultate se obtin in acele sisteme educationale in care gruparea
pe abilitati se realizeaza cat mai tarziu (Hanushek and
Woessmann, 2006). Mai mult, cu cat gruparea pe nivel de
competente are loc de timpuriu, cu atat inegalitatea in
oportunitati este mai mare, cei mai afectati fiind cei ce provin
din medii socio-economice dezavantajoase (Schuetz, Urspung
si Woessmann, 2008; Ammermueller, 2005).

Romania se numadra printre acele tari in care selectia
elevilor si gruparea lor pe baza de abilitati si curriculum se
realizeaza in primii 8 ani de scoald. Incd din clasa a V-a elevii
sustin un examen de admitere, cei cu rezultatele cele mai bune
fiind admisi, in principal, la scolile cele mai bune. Iar la sfarsitul
clasei a 8-a, are loc 0 noua regrupare a elevilor, de data aceasta,
atat in functie de nivelul de performanta, cat si pe baza de
optiuni in ceea ce priveste disciplinele de studiu (profil real,
umanist, vocational etc.). Avand in vedere ca aproape 40%
dintre elevii romani au risc de analfabetism functional, o
posibilda mdsura de contracarare a acestui fenomen ar putea
consta in eliminarea in primii 8 ani de scoala a selectiei elevilor
atat pe baza de performantd, cat si pe baza de profil de studiu,
si amanarea gruparii elevilor dupad aceste criterii catre partea a
doua a perioadei de liceu.
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Calitatea cadrelor didactice, asa cum evidentiam si mai
sus, este strans corelata cu rezultatele scolare ale elevilor
(Hanushek si Rivkin, 2010). O reforma educationala care sa aiba
drept obiectiv imbunatatirea calitatii cadrelor didactice ar putea
contribui la cresterea performantelor elevilor, in special a celor
cu oportunitdti reduse, ceea ce ar presupune in final o scaddere
a decalajelor intre elevi. Esentiale in acest demers sunt acele
competente ale cadrelor didactice ce tin strict de domeniul lor
de competenta, pregdtirea lor in domeniu fiind strans corelata
cu performanta elevilor (Metzler si Woessmann, 2012).

Masurile enumerate mai sus au fost dovedite a avea efecte
pozitive in special asupra copiilor din medii socio-familiale
defavorabile, implementarea lor avand un rol insemnat in redu-
cerea inegalitatilor educationale.

Pe langa aceste masuri, literatura de specialitate eviden-
tiaza si altele menite sa reduca decalajele intre elevi, cum ar fi:
conferirea a unui grad mai ridicat de autonomie scolilor, care sa
le permita acestora sa implementeze programe destinate elevi-
lor proprii, in functie de nevoile si caracteristicile acestora sau
cresterea concurentei intre scolile publice si cele private (West
si Woessmann, 2010) prin finantarea egald a acestor doua tipuri
de scoli. Existenta concurentei ar presupune ca parintii dispun
de mai multe optiuni In ceea ce priveste alegerea unei scoli
pentru copiii lor. Din acest motiv, pe fondul unei concurente
mari, institutiile de invatamant, atat cele publice, cat si cele
private, ar fi interesate sd devina cat mai atractive pentru
publicul scolar prin programe educationale variate si creative.
Asa cum arata unele studii (Woessmann s.a., 2009), perfor-

mante mai bune se obtin in acele sisteme de invatamant in care
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existd ambele tipuri de scoli, si care sunt in concurenta. Cu toate
acestea, evidenta empirica privind legatura dintre performanta
si competitivitatea Intre scoli este inca redusa, principalul motiv
fiind lipsa datelor comparative la nivel de tara.

Concluzii

Reducerea inegalitdtilor educationale trebuie sa consti-
tuie o prioritate pentru decidentii politici. Dincolo de riscul
iminent ca din ce in ce mai multi tineri sa fie In imposibilitatea
de a realiza tranzitia de la scoald la angajabilitate, orice demers
de crestere a nivelului minim de educatie (prin extinderea
educatiei tertiare, de exemplu) in vederea atingerii unui nivel
ridicat de crestere economicd trebuie insotit de eforturi de a
reduce inegalitatile educationale.

Cu ajutorul datelor PISA pentru Romania, am analizat
decalajele in oportunitati si in performanta care exista in randul
elevilor romani si am identificat factorii cei mai importanti care
explica o parte din magnitudinea acestor diferente. Rezultatele
au evidentiat faptul cd, dintre factorii individuali ce descriu
mediul socio-economic, numarul de carti de acasa si indexul
social, economic si cultural calculat pentru fiecare familie
explicd o mare parte din diferente in rezultatele PISA. De ase-
menea, lipsa din scoli a profesorilor cu pregatire inalta, precum
si a resurselor educationale reprezinta factori determinanti in
cresterea riscului de analfabetism functional.

Pe baza acestor rezultate, am identificat urmatoarele
masuri menite sa reducd inegalitatea educationald si care sa
vizeze, In primul rand, copiii din medii socio-economice
defavorizante: cresterea si imbunatdtirea calitdtii educatiei
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timpurii, imbunatatirea calitatii cadrelor didactice prin revizui-
rea procedurilor de selectie in aceastd profesie, precum si prin
programe de formare si specializare, in special in domeniile lor
de competentd. De asemenea, este necesara o crestere a
resurselor in sistemul educational, dar acestea trebuie orientate
doar catre acele scoli cu un numar mare de elevi cu risc de
saracie educationala si analfabetism functional.
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CAPITOLUL 6.

Determinanti ai succesului
la testul PISA 2015

Florin Fesnic

Educatia reprezintd unul din cei mai importanti deter-
minanti ai succesului In plan economic si social, fie ca vorbim de
nivelul micro (individual) sau de cel macro (la nivelul intregii
societati). Cum putem insa madsura, in mod obiectiv, dacd un
sistem de invatamant are sau nu succes? O alta intrebare (de
aceasta data la nivel individual) se refera la variabilele care
influenteaza succesul elevilor — ce 1i face pe unii elevi sa aiba mai
mult succes in comparatie cu colegii lor? In contextul lucrarii de
fata ma refer mai putin la indicatori precum notele pe care le
obtin elevii la scoala si mai mult la rezultatele educatiei, adica
la mdsura in care elevii reusesc sa pund In practica ceea ce au
invatat la scoala.

Testele PISA (Program for International Student Assessment,
Programul International pentru Evaluarea Elevilor), care se
desfasoara la fiecare trei ani in tarile membre OECD, cat si in
alte tari (intre care se numadrd si Romania), ne oferd un posibil
raspuns la Intrebarile de mai sus (si in special la ultima, care va
constitui subiectul principal al analizei de aici). Ultima editie a
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testelor PISA s-a desfasurat in 2015, iar rezultatele au fost facute
publice la sfarsitul anului trecut (decembrie 2016). Daca in cazul
unor alte teste internationale precum TIMSS (Trends in
International Mathematics & Science Study) sau PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study), obiectivul principal este
evaluarea cunostintelor pe care le-au dobandit elevii in scoald,
focusul principal al testelor PISA este sd evalueze masura in
care elevii reusesc sd se foloseasca de cunostintele respective.
Domeniile pe care le acoperd testele PISA sunt matematica,
stiintele exacte si citirea, iar elevii testati au in jur de 15 ani si
reprezintd, in cazul fiecdrei tari, un esantion reprezentativ, ceea
ce inseamna ca rezultatele testelor sunt reprezentative pentru
elevii din acea tara.

Fara a avea pretentia de a fi exhaustiva, analiza care
urmeazd va evalua impactul unor caracteristici socioeconomice
ale familiei elevilor (nivelul de educatie al parintilor si resursele
cultural-educationale, mai exact numarul de carti din biblioteca
de acasd), al mediului de rezidenta (gradul de urbanizare),
precum si o mdsurd a calitatii procesului educational (daca
acesta este pasiv sau activ, implicandu-i si pe elevi) asupra
scorurilor la testul PISA 2015. Analizele care urmeaza vor fi
facute separat pe elevii care au sustinut testul in limba romana
si pe cei care l-au sustinut in limba maghiara. Cel putin unul
dintre rezultate este surprinzator, si anume cd, dintre toti
predictorii succesului la testele PISA inclusi in analize, educatia
parintilor are impactul cel mai redus, in vreme ce impactul
resurselor cultural-educationale (numarul de carti) este cel mai
ridicat, iar gradul de urbanizare si calitatea scolii se gdsesc intr-
o pozitie intermediard (un impact mai mic decat cel al cartilor,
dar mai mare decat cel al educatiei parintilor).
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,Variabile dependente” (masuri ale succesului
la testul PISA) si ,variabile independente”

(predictori ai succesului)

Variabilele dependente sunt obiectul analizei — ceea ce
dorim sa ,,explicam” — aici, scorurile obtinute de elevii romani
in cadrul testelor PISA la stiinta, citire si matematica. La stiintd,
media elevilor din Romania la testul PISA 2015 a fost 435, fata
de 493 cat a fost media tarilor din OECD. Dintre toate tarile in
care s-a dat testul in 2015, scorul mediu cel mai ridicat l-au
obtinut elevii din Singapore (556), iar cel mai mic elevii din
Republica Dominicana (332). La citire, media elevilor din tara
noastrd a fost 434, iar media OECD a fost 493. Si in acest caz,
elevii din Singapore au fost pe prima pozitie (535), ultima
pozitie fiind ocupatd, la egalitate, de elevii din Kosovo si din
Liban (347). In fine, scorul mediu al elevilor din Roménia la
matematicd a fost 444, fata de 490 media OECD. Ca si in primele
doua cazuri, media cea mai ridicata a fost cea din Singapore
(564), in vreme ce pe ultima pozitie i gdsim din nou pe elevii
din Republica Dominicana (328). in cazul in care analizim
separat scorurile elevilor care au dat testul in limba romana si
pe cele ale elevilor care l-au dat in limba maghiara!, observam
ci la matematica si la citire acestea nu diferd prea mult. In

! Pentru a evita repetitia frecventd a sintagmelor ,elevii care au dat testul in
limba romana” si ,elevii care au dat testul in limba maghiara”, in restul
lucrarii voi folosi doar termenii (elevii) romani si (elevii) maghiari. Desigur,
e foarte probabil ca un numar redus de elevi sa fi sustinut testul PISA 1n alta
limba (in special elevi maghiari din zonele in care acestia constituie doar o
mica proportie din populatie, posibil si cativa elevi romani — de exemplu din
judete precum Harghita si/sau Covasna).
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schimb, observam o diferenta semnificativa la stiintd, unde
media elevilor ,maghiari” o depaseste in mod semnificativ? (25
de puncte) pe cea a elevilor ,, romani”.

550
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matematica citire stiinta

Domeniul PISA

Figura 1. Scorul mediu obtinut de elevii din Romdnia (separati dupd limba
testului), Polonia si Estonia in cele trei domenii la testul PISA 2015

Dupd cum putem observa in Figura 1, avem diferente
foarte mari nu doar intre rezultatele elevilor din Romania (fie ei
romani sau maghiari) si cei din tdri precum Singapore.
Diferentele sunt aproape la fel de mari si atunci cand comparam
aceste rezultate cu cele ale elevilor din alte tari precum Polonia
sau Estonia. Aceste comparatii indica faptul cd, daca alte tdri cu
o mostenire istoricd recenta similara si cu un nivel de dezvoltare
socioeconomica relativ apropiat de cel al Romaniei au putut

2fn mod conventional, specialistii care analizeaza testele PISA considera drept

xrr

~semnificativd” o diferentd mai mare de zece puncte.
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obtine rezultate atat de spectaculoase, o performanta similara

nu ar trebui considerata de neatins in cazul scolilor (si implicit

al elevilor) de la noi.

In cele ce

urmeaza voi face o scurtd prezentare a

,Vvariabilelor independente”, adica al factorilor al caror impact

asupra scorurilor la testele PISA 1i voi evalua in aceasta lucrare

(Tabelul 1):

Tabelul 1. Determinanti ai scorurilor PISA, Romania 2015

(variabile independente) si caracteristicile acestora

Variabila

Caracteristici

Educatia parintilor

In cazul educatiei, acolo unde exista o discrepanta
intre nivelul de educatie al celor doi parinti, am luat in
calcul nivelul mai ridicat. Am obtinut trei categorii,
,studii elementare” (fara liceu), ,studii medii” (liceu
terminat) si , studii superioare”

Numadrul de carti
de acasa

Cinci categorii: (1) ,,cel mult zece carti; (2) intre 11 si 25;
(3) intre 26 si 100; (4) intre 101 si 200; (5) peste 200 de carti

Mediul
de rezidenta

Patru categorii: (1) rural (sub 3.000 de locuitori); (2)
oras mic (intre 3.000 si 15.000); (3) oras mediu (15.000-
100.000); oras mare (peste 100.000)

Calitatea scolii

Aceasta variabila masoara calitatea interactiunii dintre
profesor si elevi, mai precis daca invatarea este activa
sau pasiva. M-am folosit de un set de patru intrebari
care se referau la acest subiect (de exemplu, elevii erau
intrebati cat de des are profesorul o discutie extinsa cu
elevii despre subiectele acoperite in clasa). Dupa
standardizare, am obtinut pentru fiecare scoald un scor
cuprins intre zero (invdtare pasiva si interactiune
minimala intre profesor si elevi) si zece (Invatare activa
si interactiune profesor-elevi foarte extinsa)

Limba in care a fost
dat testul

Romanad sau maghiara
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Educatia parintilor. Este firesc sd ne asteptam ca educatia
parintilor sa aiba o influenta asupra performantei scolare a
copiilor. Aici ne putem gandi atat la faptul cd statutul social
tinde sa se reproduca, inclusiv printr-un mecanism al
asteptdrilor (pdrintii mai bine educati 1si doresc acelasi lucru
pentru copiii lor, Intr-o masurd mai mare decat pdrintii mai
putin educati), cat si la faptul ca acesti parinti dispun si de
capitalul educational care le permite sa isi ajute copiii sd
implineasca aceste asteptdri (parintii mai bine educati sunt mai
bine pozitionati pentru a completa acasa ceea ce face scoala).

Numarul de carti de acasa. Aceasta variabila nu o vad
doar ca un determinant al performantei scolare (sigur ca ne
putem astepta ca prezenta unor asemenea resurse sd ajute
(practic) si sa stimuleze (in plan psihologic) rezultate bune la
scoala). Dincolo de aceasta, consider ca prezenta unui numar
mare de carti este si 0 masura indirecta (proxy) al interesului pe
care parintii il acorda culturii si educatiei. Dupa cum vom vedea
in continuare, aceasta asteptare teoretica pare sa fie confirmata
in practica. Se pare ca interesul unor parinti cu educatie mai
putind (interes ,masurat” printr-un numdr mare de carti)
reuseste in bund masura sa compenseze aceste lipsuri in materie
de educatie, In contrast cu parinti mai bine educati, dar mai
putin interesati (cu mai putine carti in locuinta).

Mediul de rezidenta. Nu doar la noi in tard, ci si in tari
mult mai dezvoltate, se observa disparitati mari intre urban si
rural, inclusiv in materie de calitatea Invatdimantului. Analiza
de mai jos va confirma acest lucru: gradul de urbanizare se
coreleazd semnificativ (si pozitiv) cu rezultatele obtinute de
elevi la ultimul test PISA. Mai mult decat atat, mediul de
rezidentd pare sa aiba un efect independent (adica media
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scorurilor obtinute de elevii din orasele mari este mult mai
ridicata decat cea a elevilor din mediul rural, chiar si atunci
cand compardm elevi cu caracteristici sociale similare (educatia
parintilor si numadrul de carti) si care merg la scoli de calitate
comparabila (masurata indirect, folosindu-ne de variabila
,calitatea interactiunii” — vezi mai jos).

Calitatea scolii. Faptul cd invatarea activd, in care
profesorul si elevii interactioneazd in permanenta, transfor-
mandu-i pe acestia din urma din recipienti pasivi in participanti
activi, reprezintd una din cheile succesului unui sistem de
invdtamant modern si performant nu mai constituie de mult o
noutate. Din acest motiv am addugat si o variabila care incearca
sa captureze acest aspect, considerand-o si o masurd, fie ea si
indirectd, partiala si imperfectd, a calitatii scolii. Dupa cum vom
vedea, si aceasta variabila a avut un impact semnificativ (si
pozitiv) asupra performantei la testele PISA, adica elevii din
scolile ,mai bune” (in care se practicd invdtarea activd) au
obtinut rezultate mai bune decat elevii din scolile ,,mai putin
bune” (cele in care se practicd invatarea pasiva).

Limba in care a fost dat testul. Dupa cum am amintit mai
sus, majoritatea elevilor din Romania care au dat testul in 2015
lI-au dat in limba roméana, mai exact 90,2% (4.396 dintr-un total
de 4.876), iar restul (480, adica 9,8%) l-au dat in limba maghiara.
In lipsa unor informatii suplimentare, putem presupune ci
elevii maghiari au fost usor suprareprezentati, pentru a facilita
analizele statistice referitoare la acest subgrup. In acest caz am
vrut sd testez dacd rezultatele celor doud subgrupuri de elevi
(elevi ,romani” versus elevi ,maghiari”) difera in vreun fel.
Dincolo de performanta mai buna obtinuta de elevii ,maghiari”
la testul de stiintd (vezi Figura 1), vom observa si alte diferente.

165



Florin Fesnic

Determinanti ai succesului la testul PISA 2015

Educatia parintilor
Voi incepe cu variabila care, a priori, ar putea pdrea cea
mai promitatoare: educatia parintilor (Figura 2 si Figura 3).

matematica citire stiinta
Test PISA

MW elementare [ medii [l supericare
Studiile parintilor
Figura 2. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA
in functie de educatia parintilor (limba romanda)
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matematica citire stiinta
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Figura 3. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA in functie
de educatia parintilor (limba maghiard)
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Daca in ambele cazuri, atat pentru elevii romani, cat si
pentru cei maghiari, educatia parintilor are, pentru toate cele
trei teste, un impact in directia asteptata (adica o educatie mai
buna a parintilor se traduce in rezultate mai bune obtinute de
elevi), efectul nu este substantial. In cazul elevilor roméani,
diferenta dintre al doilea si al treilea grup (elevi ai caror pdrinti
au studii medii si elevi ai cdror pdrinti au studii superioare) este
de aproximativ 40 de puncte pentru toate cele trei teste; in cazul
elevilor maghiari, diferenta dintre al doilea si al treilea grup este
mai micd, de aproximativ doudzeci de puncte. Chiar si efectul
maxim, diferenta dintre elevii romani ai caror parinti au studii
elementare si elevii romani ai cdror parinti au studii superioare,
este de circa 60 de puncte pentru matematica si citire, si circa 50
de puncte in cazul stiintei. Dupa cum vom vedea imediat,
efectul celorlalte variabile (numarul cartilor, mediul de rezi-
dentd si calitatea scolii) este mai important decat cel al educatiei

parintilor.

Numdrul de cdarti de acasd

Dupa cum se vede in Figurile 4 si 5, efectul maxim al
cartilor de acasa il depdseste pe cel al educatiei parintilor. in
cazul elevilor romani, diferenta dintre scorul mediu al celor care
au peste 200 de carti acasa si cei care au cel mult zece se apropie
de 100 (in cazul matematicii si al stiintei) si chiar trece putin de
o suta (103, mai exact) in cazul citirii. La elevii maghiari efectul
este chiar mai pronuntat, depdsind o sutd de puncte in toate cele

trei cazuri si atingand 120 de puncte in cazul citirii.
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Figura 5. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA
in functie de numdrul de carti (limba maghiardi)

Inainte sa trec la analiza impactului ultimelor doud
variabile (mediul de rezidenta si calitatea scolii), voi prezenta o
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analiza aditionala in care impactul educatiei parintilor si cel al
cartilor de acas este analizat simultan. In acest scop voi analiza
influenta celor doud variabile asupra scorului pe care elevii I-au
obtinut la testul de matematicd sustinut in limba romana

(Figura 6).
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Numdrul de cérti de acasa

Figura 6. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA (limba romandi)
in functie de numdarul de cirti de acasd si de educatia parintilor?

(studii medii versus superioare)

Figura 6 ne indicd (de fapt, ne confirma) doua lucruri.
Primul este acela cd atat educatia pdrintilor, cat si numadrul de
carti de acasa par sa influenteze rezultatele obtinute de elevi la
acest test. Faptul ca educatia are un impact rezulta din compa-
ratia subgrupurilor care corespund elevilor a cdror pdrinti au

3 Din cauza numarului redus de cazuri, cat si pentru a simplifica analiza, am
decis sa exclud categoria elevilor a caror parinti au studii elementare.
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studii medii, respectiv superioare, dar acelasi numar de carti
(coloanele de culoare inchisa, respectiv deschisd). Aici trebuie
observat faptul ca efectul pare sa fie unul interactiv, adica
diferentele intre aceste subgrupuri sunt mai mici in primele
doua categorii (cu carti mai putine), unde de fapt mediile
primului grup (studii medii) le depasesc usor pe cele ale
grupului al doilea. Totusi, diferentele intre subgrupuri (bazate
pe educatie) sunt mai mici decét cele dintre grupuri. In primul
caz, diferenta cea mai mare este de aproape 40 de puncte
(categoria 101-200). in cel de al doilea caz, diferentele ajung
pand aproape de, sau chiar peste, o sutd de puncte (de exemplu,
diferenta dintre primul si ultimele doua subgrupuri din
categoria elevilor a cdror parinti au studii superioare,
subgrupul ,,cel mult zece carti” versus subgrupurile ,,100-200”
si , peste 200”). De fapt, rezultatele elevilor care a caror parinti
au studii medii, dar mai multe carti acasa (peste 25) sunt
semnificativ mai bune decat cele ale elevilor ai caror pdrinti au
studii superioare, dar care au putine carti (cel mult 25).

Mediul de rezidenta

Figurile 7 si 8 ne arata ca si mediul de rezidenta al elevilor
are un impact puternic asupra performantei elevilor la testul
PISA - odata cu cresterea gradului de urbanizare, creste si media
scorurilor. O exceptie partiala o constituie contrastul dintre
rezultatele elevilor maghiari din orasele medii si mari, unde
scorurile primilor le depdsesc pe cele din a doua categorie. O
explicatie posibild (si plauzibild) o constituie mdrimea
esantionului ,maghiar”, mult mai mic decat cel ,roman”, ceea ce
creste sansele ca, accidental, una sau doua din scolile din orasele
medii din acest esantion sa fie mai bune decat cele din orasele
mari, ceea ce se reflecta in scorurile elevilor din scolile respective.
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Figura 7. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA in functie

de mediul de rezidentd (limba rominda)
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Figura 8. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA in functie

de mediul de rezidentd (limba maghiard)
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Calitatea scolii

Ultima variabild a carui impact il voi discuta aici este
,calitatea scolii” — mai precis, masura in care invdtarea in
scoald este activa. In cazul elevilor romani (Figura 9), impactul
(diferenta intre media elevilor din scolile cu participare redusa
si cea a elevilor din scolile cu participare ridicatd) este de 40-
50 de puncte, In vreme ce in cazul elevilor maghiari (Figura

10) impactul este ceva mai redus, de 20-30 de puncte.

Scor mediu

matematica citire stiinta

Test PISA

Emica [Imedie mmare

Grad de participare ("Calitatea scolii")

Figura 9. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA in functie

de , calitatea scolii” (gradul de participare - limba romang)
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Figura 10. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA in functie
de , calitatea scolii” (gradul de participare - limba maghiardi)

Determinanti ai succesului la testul PISA 2015: analize multivariate

Daca pand in acest moment am discutat doar impactul
fiecarei variabile independente considerata in izolare fatd de
celelalte variabile independente (cu exceptia Figurii 6), in
aceasta sectiune 1incerc sa evaluez efectul cumulativ al
variabilelor independente (Figura 11), precum si efectul ,real”
al fiecarei variabile independente (Tabelul 2), in care impactul
este masurat, in limbaj statistic, ,,controland” efectul celorlalte

variabile.
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Tabelul 2. Efectul maxim al resurselor cultural-educationale, al mediului
de rezidentd, al calitdtii scolii si al educatiei pdrintilor asupra rezultatelor
la testul PISA (stiinti)

Test in limba romind Test in limba maghiara
Efect 8 Efect B
maxim maxim
Numar de carti 77 0,35 101 0,43
Mediu de rezidentd 42 0,18 61 0,19
,,Calitatea scolii” 56 0,16 55 0,12
Educatia parintilor 11 0,06 4 0,02

Tabelul 2 poate fi considerat un supliment pentru cei inte-
resati de detalii statistice. , Efectul maxim” al fiecarei variabile
l-am obtinut prin multiplicarea coeficientului nestandardizat de
regresie liniara multivariata (,,b”) cu numarul de categorii al
variabilei independente corespunzatoare minus unu. De exem-
plu, coeficientul nestandardizat al variabilei ,educatia parin-
tilor” in cazul elevilor care au dat testul in limba romana a fost
5,66. Variabila are trei categorii (studii elementare, medii si
superioare); 5,66x2 =~ 11, care reprezintd estimarea impactului
acestei variabile (diferenta dintre scorul mediu al elevilor ai
cdror parinti au studii elementare, adica mai putin decat liceu
terminat, si scorul mediu al elevilor care au cel putin un parinte
cu studii superioare, controland efectul celorlalte variabile
independente). Coeficientii  sunt coeficienti standardizati; ei
pot fi interpretati drept o masurd aproximativa a importantei
relative pe care o are respectiva variabild independenta.
Rezultatele din tabel confirma concluziile de pana acum: in

ambele cazuri (romani si maghiari), numarul cartilor are
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impactul cel mai mare, urmat de mediul de rezidenta si calitatea
scolii, In vreme ce educatia parintilor, in momentul cand
impactul celorlalte variabile este controlat, are un rol neglijabil.

Ultima analiza (Figura 11) prezintd efectul cumulat al
primelor trei variabile independente (carti, rezidenta si calitatea
scolii) asupra scorurilor la cele trei teste (in limba romana).
Motivele pentru care nu am inclus si educatia parintilor in
aceastd analiza au fost atat de natura teoretica (dupa cum am
vazut, aceasta variabild nu adauga foarte mult la modelul
explicativ), cat si practica: chiar si in acest caz, cele doud
categorii extreme (cea a elevilor ,,cei mai defavorizati” si cea a
elevilor , cei mai favorizati”) au foarte putine cazuri (n: = 25,
adica mai putin de 1% din total in primul caz, si n2 = 53, adica
putin peste 1% in cel de al doilea caz). Acest ultim considerent
(un numar si mai mic de cazuri) m-a determinat sa renunt sa fac
o0 analiza similara in cazul elevilor maghiari.

Dupad cum era de asteptat, disparitdtile extreme in materie
de resurse sociale si educationale se traduc in diferente extreme
in materie de performanta scolara. in grupul elevilor ,cei mai
defavorizati” i-am inclus pe elevii care satisfac simultan trei
conditii: (1) rezidenta in mediul rural, (2) foarte putine carti
acasa (intre zero si zece), si (3) studiaza intr-o scoala cu un ,,scor
de calitate” cuprins intre zero si trei. La cealalta extrema se
gaseste grupul elevilor ,,cei mai favorizati”, in care i-am inclus
pe cei care satisfac simultan conditiile (1) rezidenta intr-un oras
mare, (2) au peste 200 de carti acasd, si (3) studiazd intr-o scoala

cu un scor de calitate mai mare de sapte.
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Figura 11. Scorul mediu obtinut de elevi la testele PISA:
efectul cumulativ al cartilor de acasd, al mediului de rezidentd
si al calitdtii scolii (limba romini)

Scorurile grupului cel mai defavorizat sunt similare cu
mediile unor tari precum Columbia (390 la matematica), Tunisia
(361 la citit), sau Algeria (376 la stiinta). Pe de alta parte, scorurile
grupului aflat la cealalta extrema se apropie de cele ale celor mai
performante tari. La matematica, Singapore este singura tard cu
un scor mai mare (564). Acestuia i se aldturd Hong Kong (548),
care isi raporteaza rezultatele separat, fard insa a fi o tara propriu-
zisa. La citire, acest grup este depasit doar de Singapore (535) si
Hong Kong (527), si se afla la egalitate cu Canada si Finlanda
(526). in cazul stiintei avem o tara cu un scor semnificativ mai
mare (Singapore, 556), si Inca doua tdri cu scoruri putin mai mari
(Japonia, 538, si Estonia, 536).
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Asadar, avem deja la noi in tara o minoritate de elevi (din
pdcate, una foarte mica) a carei rezultate sunt competitive cu
cele ale elevilor din tdrile cu cel mai performant invatamant.
Desigur, multe din politicile necesare pentru a-i aduce pe cat
mai multi elevi din tara noastra intr-o pozitie similara necesita
timp, resurse substantiale, precum si multa vointa de schimba
lucrurile in bine (si aici nu e vorba doar de clasa politica, ci si de
cei care lucreaza in sistemul de invatdmant, si chiar de intreaga
societate). Analiza precedenta sugereaza si pasi inainte care pot
fi facuti mai rapid, atat la nivelul familiei (dupa cum spuneam,
convingerea mea este ca numadrul cdrtilor nu este doar un
determinant al performantei scolare, ci si 0 mdsurad importanta
a interesului pe care il acorda parintii in aceasta directie), cat si
la nivelul scolii (dupa cum am vazut, invatarea activa este un
ingredient important al succesului).
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CAPITOLUL 7.

Performanta elevilor la testul

de stiinte — cateva repere explicative

Daniela Angi

Reusita scolara a elevilor este considerata, de cele mai
multe ori, rezultatul unui set complex de factori, dintre care
doar o parte sunt in mod exclusiv legati de capacitdtile sau
motivatia de Invatare a acestora. O abordare integrata a reusitei
scolare afirma multiplele influente exercitate de situatia
familiald si contextul scolar, efecte care suplimenteaza impactul
participdrii si implicdrii scolare efective a elevilor (motivatie,
efort depus pentru studiu, constiinciozitate) (Reschly &
Christenson 2012). Acest capitol propune o analizd a rezul-
tatelor elevilor romani la testul PISA din 2015, pentru domeniul
stiinte, luand in considerare atribute ale elevilor, caracteristici
ale scolilor din care acestia provin (referitoare la resursele
utilizate in predarea acestor discipline) si itemi care descriu
interactiunea dintre elevi si profesori in timpul orelor de stiinte.

Literatura de specialitate recunoaste impactul puternic pe
care 1l exercitd contextul socio-economic al familiei de
provenientd, un rezultat recurent al examinarii datelor empirice
si care std la baza unei ample dezbateri despre inegalitatile din
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educatie generate de disparitdtile economice. (Coleman et al
1966; Jencks et al 1962) Mecanismele prin care avantajele socio-
economice ale familiilor se reflecta la nivel reusitei scolare a
copiilor sunt multiple si includ disponibilitatea mai multor
resurse pentru materiale si activitati didactice, precum si
abordari diferite ale pdrintilor in privinta implicdrii in
experienta scolard a copiilor. (Ansalone 2009) In plus, familiile
cu nivel Inalt de educatie ofera contexte mai favorabile
expunerii elevilor la activitati care stimuleaza studiul (Feinstein
et al 2008). Efectul consistent al statutului socio-economic
asupra performantelor elevilor la teste a fost confirmat de
valurile recente de testari PISA (OECD 2013a; OECD 2016a).

In ceea ce priveste atributele elevilor, implicarea scolara
(school engagement) este considerata in literatura de specialitate
ca fiind un predictor important al succesului la scoala.
Conceptul de implicare scolara se referd, intr-un sens larg, la
yatitudinile elevilor in ceea ce priveste educatia scolara si
participarea acestora la activitati scolare” (Willms 2003: 8).
Implicarea scolara acomodeaza componente atitudinale si
comportamentale, care includ sentimentul de apartenenta in
cadrul scolii si modalitatea in care elevii valorizeaza succesul
scolar (Willms 2003: 8). Mai mult decat atat, implicarea scolara
are legatura cu motivatia de invatare si efortul pe care elevii il
depun in activitatile legate de studiu (Reschly & Christenson
2012: 10). Testdrile PISA au inclus in mod repetat in modulele
utilizate itemi care capteaza dimensiunile implicdrii scolare a
elevilor. Testarea din 2010 a abordat implicarea scolard a

elevilor colectand informatie referitoare la punctualitate,
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absenteism, sentimentul de apartenentd al elevilor fatd de
scoala si atitudinile fata de scoald (perceptii asupra importantei
scolii pentru viitorul lor; importanta studiului temeinic si
satisfactia pe care elevii o simt atunci cand invata). (OECD,
2013b) Testarea din 2015 a reluat aceste tematici, incluzand, de
asemenea, o serie de itemi care masoara ambitia elevilor de a
obtine rezultate bune, perceptia acestora despre tratamentul pe
care 1l primesc din partea profesorilor si despre sprijinul primit
din partea parintilor. Asa cum va fi aratat si In sectiunile
urmatoare, datele colectate de la elevii din Romania nu acopera,
din pacate, toate aceste tematici.

In mésura in care calitatea pregatirii furnizate elevilor este
partial afectata de resursele de care scolile dispun sau pe care le
investesc In acest sens, este de asteptat ca succesul scolar al
elevilor sa fie influentat de dotdrile materiale care faciliteaza
procesul de predare si de calificarea profesorilor. In aceastd
privintd, rezultatele studiilor nu par sd indice influente certe,
mai ales daca efectul resurselor scolii este comparat cu impactul
atributelor elevilor. Intr-o analiz3 a studiilor care au examinat
impactul resurselor scolare asupra rezultatelor scolare,
Hanushek (1997) arata ca relatia investigatd are o intensitate
modestd, cu precadere prin comparatie cu efectul atributelor
elevilor. In studiul amintit, in categoria resurselor scolare au
fost considerate, intre altele, raportul profesori/elevi,
cheltuielile alocate/elev, atribute legate de educatia si
experienta profesorilor. Pe de altd parte, tematica este una
importantd, din perspectiva diferentelor dintre scoli aflate in

comunitdti cu diferite nivele de dezvoltare. Muijs et al (2009)
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arata ca scolile din comunitati cu statut socio-economic dez-
avantajat se confrunta cu probleme legate, intre altele, de
deficitul de profesori calificati.

Nu in ultimul rand, ceea ce se intampla efectiv in clasa —
interactiunile dintre elevi si profesori, practicile didactice ale
profesorilor si succesul acestora in a asigura un climat benefic
studiului - conteazd pentru rezultatele elevilor (Creemers &
Reezgit 1996; Muijs & Reynolds 2011). Wenglinsky (2001) arata
ca practicile de la nivelul clasei au un potential explicativ
important in Intelegerea reusitei scolare. Studiul amintit arata
cd scolile exercitd un efect semnificativ asupra performantei
deoarece acomodeaza in grade diferite profesori ce utilizeaza
strategii didactice active sau pasive. In aceastd abordare,
,profesorii pasivi sunt cei care 1i lasa pe elevi sa performeze in
concordantd cu resursele proprii fiecaruia”, pe cand , profesorii
activi mobilizeaza toti elevii sa progreseze, indiferent de
background-ul acestora.” (Wenglinsky 2001: 31) Un studiu
bazat pe date TIMSS arata ca stilul de predare , traditional”, in
care profesorii alocd mai mult timp predarii decat activitatilor
centrate pe rezolvarea de probleme in clasd, nu este nicidecum
mai putin eficient — ca impact asupra performantei elevilor —
decat strategiile ce acorda o pondere mai mare a activitatilor
practice in clasd (Schwerdt & Wuppermann 2011). Una dintre
implicatiile practice ale studiului se referd la prudenta recoman-
data In reformarea practicilor de predare: , este putin probabil
ca simpla reducere a volumului de predare traditionald si
substituirea acesteia cu mai multa activitate de rezolvare de

probleme in clasa - fara a acorda atentie modului in care aceste
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metode sunt implementate — sd genereze o crestere a
performantei generale a elevilor la matematica si stiinte.”
(Schwerdt & Wuppermann 2011: 374)

Datele PISA 2015 - factori explicativi pentru rezultatele

la testul de stiinte

In contextul discutiei conturate anterior, acest capitol
furnizeaza, pe de o parte, o analizd descriptivad a atitudinilor
elevilor in privinta studiului stiintelor si a practicilor didactice
utilizate la orele de stiinte’, iar pe de alta parte propune cateva
repere explicative referitoare la efectele acestor atitudini si
practici asupra rezultatelor elevilor.

In concordantid cu asteptirile conturate de cercetari
anterioare, datele sugereaza inevitabilitatea ludrii in conside-
rare a statutului socio-economic al elevilor, acesta din urma
explicand mare parte din variatia scorurilor la testul PISA.?
Valoarea coeficientului de corelatie intre rezultatul la stiinte si
statutul socio-economic si cultural (ESCS) al elevilor este de .401
(semnificativ pentru p <0.01), iar cresterea, cu o unitate, a valorii
ESCS ar genera o crestere cu 34 de puncte a scorului elevilor la
testul de stiinte. In plus, datele arati ci scorul la stiinte este

influentat de marimea localitatii in care este localizata scoala.

I Asa cum sunt ele reflectate de raspunsurile elevilor.

2 Statutul socio-economic-cultural al elevilor (ESCS) este un index construit be
baza a trei tipuri de informatie: nivelul cel mai inalt de educatie al parintilor
(PARED), nivelul ocupational cel mai inalt al parintilor (HISEI) si bunurile
detinute de familie, inclusiv carti (HOMEPOS). Vezi OECD, 2016b.
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Figura 1. Scorul mediu la Stiinte in functie de mdrimea localititii

Includerea in analiza, concomitent, a statutului socio-
economic-cultural si a plasarii scolii genereaza un model in
masurd sa explice 19% din variatia scorului la stiinte (R0.19)
(Tabelul A1, anexa). Aceste rezultate sugereaza cd, in conside-
rarea unor seturi de predictori specifici pentru rezultatul la test,
este oportun ca analiza sd tina cont de efectul explicativ cumulat
al ESCS si al localizarii scolii in care studiaza elevii.

Atitudini si orientdri ale elevilor

In privinta atributelor individuale care privesc studiul
stiintelor, doua dintre dimensiunile selectate pentru analiza
sunt legate de motivatia elevilor (motivatia intrinseca si cea
instrumentala pentru a studia stiinte) iar celelalte douda descriu
atitudini ele elevilor fata de studiul/domeniul stiintelor.
Trebuie punctatd in acest sens una dintre limitarile generate de
disponibilitatea datelor. O dimensiune importantd, pentru care
nu au fost colectate date de la esantionul de elevi romani, este
cea care descrie interesul general al elevilor pentru stiinta.? In

3 Acesta este masurat in datele PISA 2015 prin intrebari care testeaza interesul
elevilor pentru tematici legate de biosferd, notiuni din fizica (miscare, forte,
energie), universul si istoria sa, modul in care stiinta contribuie la prevenirea
bolilor (setul de variabile ST095).
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lipsa acestor informatii, am inclus in analiza itemi care descriu
informarea elevilor cu privire la tendinte de schimbare a mediu-
lui Inconjurdtor. Aceastd optiune este intrucatva problematica
metodologic deoarece, la nivel de continut, informarea elevilor
despre mediu nu este sinonima cu dimensiunea absenta (legata
de cat de mult sunt interesati elevii de subiecte din domeniul
stiintelor), care ar fi constituit un predictor mult mai relevant
pentru performanta la test. Voi reveni la acest aspect in cadrul
discutiei rezultatelor. A doua dimensiune atitudinala inclusa in
analiza se referd la orientarile elevilor fatd de abordarea
stiintifica. PISA 2015 contine seturi de itemi care examineaza
orientdrile epistemice ale elevilor, definite ca ,reprezentdri
despre natura, organizarea si sursa cunoasterii”(OECD 2016a:
100).

Tabelul 1. contine raspunsurile elevilor la itemi care
descriu cat de mult le place acestora sa studieze la disciplinele
din domeniul stiinte. Gratificarea pe care elevii o obtin din
studiul stiintelor este masura utilizata de PISA pentru
motivatia intrinseca a elevilor.

Tabelul 1. Atitudinile elevilor fatd de studiul disciplinelor
din domeniul stiinte

Masura acordului cu Acord Dezacord
. . . . | Acord | Dezacord .

afirmatiile de mai jos: puternic puternic
Studiul stiintei este distractiv 51 44,6 31,2 19,1
Iml. place sa c1tes.c. despre 84 162 329 125
subiecte legate de stiinte

t b a 1
Sunt bucuros sd luerez| g5 | 555 | 559 15
pe tematici legate de stiinte
Im.l place sa .<.)b’gmAcunostm§e 178 55,4 172 95
noi despre stiinte, in general
Sunt interesat sa invat despre

’ 19,3 54,5 17 9,2

stiinte in general
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De remarcat cd, desi cea mai mare parte dintre elevi sunt
deschisi fata de obtinerea de noi cunostinte din domeniul
general al stiintei, aproximativ jumatate dintre elevii cuprinsi in
studiu nu percep studiul stiintei/ lecturile despre aceste teme ca
fiind o activitate placutd. 73% dintre elevi sunt interesati sa
obtina, in general, cunostinte noi despre stiinte, iar 74% sunt
interesati in general de studiul stiintelor.

In ceea ce priveste motivatia instrumentala, aceasta se
referd la orientarile pragmatice ale elevilor, in privinta studiului
stiintelor, din perspectiva perceptiei asupra utilitatii pe care
cunoasterea dobandita o va avea pentru viitoarea lor cariera.
Cea mai mare parte a elevilor (in jur de trei sferturi), au oferit
raspunsuri care indica acordul acestora cu utilitatea studiului
stiintelor din perspectiva valorificarii, in activitatea viitoare, a
cunostintelor obtinute (Tabelul 2).

Tabelul 2. Rispunsurile elevilor privind motivatia fatd de studiul
disciplinelor din domeniul stiinte

Masura acordului Acord Dezacord
. .. .. . | Acord | Dezacord .
cu afirmatiile de mai jos: puternic puternic

Merita sa depun efort la orele de
stiinte pentru ca imi va fi de folos 30,9 449 18,8 54
pentru ce doresc sd fac in viitor

Ce Invat la scoald la orele de stiinte
e important pentru mine, deoarece
am nevoie de aceste cunostinte 28,7 46,9 19 5,4
pentru ceea ce vreau sa fac in vii-
tor

Merita sa invat la stiinte pentru ca
ceea ce Invdt Imi Imbunatateste| 27,4 48,9 18,3 54
sansele de cariera

Multe dintre lucrurile pe care le
invat la orele de stiinte md vor| 27,7 46,5 19,2 6,6
ajuta in a gasi un loc de munca
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Informarea despre mediul inconjurator a fost masurata

intreband elevii cat sunt de informati cu privire la sapte teme,

listate mai jos:

1. Cresterea prezentei gazelor de serd in atmosfera
2. Folosirea organismelor modificate genetic
3. Deseurile nucleare
4. Consecintele defrisarilor
5. Poluarea aerului
6. Disparitia unor specii de plante si animale
7. Reducerea resurselor de apa
Tabelul 3. Cunostintele elevilor privind sapte teme
despre mediul inconjurditor
Am auzit Stiu cate .
’ Stiu
despre | ceva despre ’
Nu am . despre ce
. aceasta, dar | aceasta si as
auzit U as putea ute;; " | este vorba
Tema niciodata ’ p P A si as putea
explica explica in .
despre explica
exact general .
aceasta bine la ce
despre ce | despre ce B
se refera
este vorba | este vorba
Cresterea prezentei ga-
zelor de serd in atmos- 22 46.2 23.5 8.3
fera
Folosirea organismelor| 45.2 236 69
modificate genetic
Deseurile nucleare 11.9 39.8 35.4 12.8
Consecintele defrisarilor 8.6 24.5 34.6 32.3
Poluarea aerului 6.3 18.2 32.9 42.6
Dispariti )’
isparitia unor  specii 75 253 381 293
de plante si animale
Reducerea resurselor de 137 347 317 199

apa

187



Daniela Angi

Tematica pe care cei mai multi dintre elevi o cunosc si
despre care se simt capabili sa ofere explicatii este cea legata de
poluarea aerului (42.6%). La polul opus este plasata utilizarea
organismelor modificate genetic, despre care doar 6.9% dintre
elevi se simt capabili s& explice ce reprezintd. in Figura 2 este
reprezentata legdatura dintre informarea elevilor cu privire la
cele 7 teme descrise si tipul localitatii in care este plasatd scoala
lor de provenienta. Au fost luate in considerare procentele de
elevi care au declarat ca nu au auzit niciodati despre tematicile

in discutie.

30 -
25 -
00N 0000000 e loc < 15.000
if, 1o¢15.000-100.000
s | loc >100.000
t1 2 t3 t4 t5 t6 7

Figura 2. Legitura dintre informarea elevilor cu privire la cele 7 teme
descrise si tipul localititii in care este plasatd scoala lor de provenientd.

Se pot observa diferente in functie de marimea localitatii
in care invata elevii: pentru aproape toate temele, elevii din scoli
aflate in orase mari declara, in procente comparativ mai mici ca
nu sunt deloc familiari cu subiectele legate de mediul
inconjurator. Diferenta procentuala cea mai mare intre elevii
din localitati mici (sub 15.000 locuitori) si cei din orasele mari se
refera la informarea lor despre gazele de sera (26.3% dintre
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elevii din localitati mici, fata de 18.4% dintre elevii care invata
in scoli din orase mari).

Examinarea informadrii elevilor despre tematici actuale
legate de transformadrile mediului inconjurdtor este
suplimentata, in testul PISA, de surprinderea atitudinilor
acestora fata de abordarea stiintifica (orientdrile epistemice).
Acestea se referd la mdasura in care elevii apreciaza abordarea
experimentald ca fiind o strategie de cunoastere ce genereaza
rezultate riguroase, precum si la masura in care elevii accepta
caracterul variabil al cunoasterii stiintifice.

Tabelul 4. Orientdrile elevilor fatd de abordarea stiintificd.

Masura acordului cu afirmatiile | Acord Dezacord
. . | Acord |Dezacord .
de mai jos: puternic puternic

O modalitate buna de a stii dacd
ceva este adevarat este realizarea| 10,7 13,2 60,1 16
unui experiment

Ideile stiintifice se pot schimba

. 6,2 27,5 59,5 6,8
uneori
Raspunsurile bune sunt bazate pe
dovezi extrase din mai multe 6,2 12,4 54 27,3

experimente diferite

Pentru a fi sigur de rezultate, e
recomandat sa fie facute mai mult 6,5 14,6 52,5 26,4
de un singur experiment

Uneori, oamenii de stiinta se
razgandesc in privinta a ceea ce 7,6 25,6 57,1 9,7
este adevarat

Ideile din cédrtile de stiintd se pot

- . 9,5 27,6 53,5 9,4
modifica uneori

Se remarcd in raspunsurile elevilor o destul de clard
reticentd In privinta acceptdrii abordarii experimentale ca
strategie de cunoastere stiintificd. Peste 70% dintre elevi afirma
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dezacord sau dezacord puternic fatd de cele 3 afirmatii
referitoare la experiment. Acest fapt poate fi explicat fie prin
lipsa de informare a elevilor cu privire la valentele metodei
experimentale pentru validarea cunoasterii stiintifice, fie prin
confuzii semantice ce genereaza posibile asocieri negative pe
care elevii le fac cu ideea de ,,experiment.”

Pentru facilitarea analizelor ce pot valorifica informatia
colectata printr-un numdr mare de itemi, setul de date PISA
2015 contine indici sintetici construiti pe baza datelor colectate
pentru cele 4 tipuri de atitudini detaliate in tabelele anterioare
(vezi si anexa):

e Indicele motivatiei intrinsece pentru studiul stiintelor

e Indicele motivatiei instrumentale pentru studiul stiintelor

e Indicele informadrii despre mediul inconjurator

e Indicele orientarilor epistemice in privinta abordarii
stiintifice

Pentru fiecare dintre acestia, a fost testatda intensitatea
asocierii cu scorul la testul de stiinte obtinut de elevi
(coeficientii de corelatie in tabelul A2, anexa). Asocierea cea mai
puternica este cea intre rezultatul la test si nivelul de informare a
elevilor in privinta schimbdrilor care afecteazi mediul inconjurdtor. A
doua cea mai intensa asociere este cea intre scorul la test si
indicele orientdrilor epistemice. Motivatia intrinseca este mai slab
relationatd cu performanta la test, iar asocierea cea mai slabd in
intensitate si care indica, iIn mod oarecum surprinzadtor, o relatie
negativa, este cea dintre scorul la stiinte si indicele motivatiei
instrumentale.

Pentru a observa mai clar efectul pe care atitudinile
elevilor fata de studiul la stiinte le au asupra performantei

acestora, cei 4 indici de mai sus au fost inclusi in analize de
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regresie, fara si cu control al efectului status-ului socio-
economic cultural al elevilor si al marimii localitatii in care este
plasata scoala (tabelele A3 si A4 anexa). In lipsa controlului
pentru statutul socio-economic si cultural si plasarea scolii
(tabelul A3), efectul cel mai puternic asupra scorului la stiinte
este exercitat de informarea elevilor cu privire la mediul
inconjurdtor. O crestere cu o unitate a valorii acestui indice ar
produce o crestere cu 25 de puncte a scorului la stiinte. O
influenta mai mica are indicele referitor la atitudinile epistemice
ale elevilor (15 puncte). Motivatia instrumentald este asociata
negativ cu scorul la stiinte, efectul acesteia fiind negativ si in
conditiile in care se controleaza efectul ESCS si al plasdrii scolii.
(tabelul A4, modelul M2). De altfel, in aceste conditii, se poate
observa ca si efectul celorlalte atribute legate de elevi este mai
redus. Statutul socio-economic si cultural (ESCS) isi mentine
efectul dominant in explicarea variatiei scorului la test. Efectul
imediat urmator, ca intensitate, este cel exercitat de informarea
elevilor despre mediul Inconjurator. Nici una dintre celelalte
variabile referitoare la atitudinile elevilor nu depdsesc, ca
intensitate a influentei, efectul mediului de rezidents,
aproximat in aceste date prin plasarea scolii in care invata elevii.
Modelul explica 30% din variatia scorului la testul de stiinte.
Sectiunea urmadtoare orienteazda atentia catre scolile
reprezentate de elevi, prin prisma resurselor pe care acestea le
detin/investesc pentru predarea stiintelor si a efectului pe care
dotarea scolilor il are asupra performantei elevilor la testul
PISA.
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Atribute ale scolii: resurse necesare preddrii

orelor de stiinte

In ceea ce priveste scolile, prin resurse utilizate in livrarea
cursurilor de stiinte se inteleg atat resursele materiale si de
infrastructura (legate, in speta de dotarea laboratoarelor si efor-
turile depuse de scoli in a achizitiona echipamente perfor-
mante), cat si oferta de activitati extracurriculare a scolilor
(oferirea de cluburi de stiinte si concursuri scolare tematice). In
Tabelul 5. sunt redate procentele de elevi care provin din scoli
pentru care directorii au fost de acord cu afirmatiile legate de
dotarea si investitiile pentru modernizarea echipamentelor
necesare orelor de stiinte.*

Tabelul 5. Procentajele de elevi din scoli in care directorii sunt de acord
cu afirmatii privind dotarea scolii pentru Stiinte.

In comparatie cu alte departamente, departamentul de stiinte al scolii 90
este bine echipat

Dacd avem la dispozitie fonduri suplimentare, o mare parte a acestora 95
sunt folosite pentru a imbunatéti predarea stiintelor ’
Profesorii de stiinte sunt printre cel mai bine pregatiti membri ai perso- 793
nalului didactic '
In comparatie cu scoli similare, avem laboratoare bine echipate 87
Materialul didactic folosit la orele de stiinte este in stare buna 65,1
Avem suficient material de laborator care poate fi folosit in mod regulat 66.8
la toate orele ’
Avem personal suplimentar care ajuta la desfasurarea orelor de stiinte |51,8
Scoala noastra cheltuie resurse suplimentare pentru achizitionarea de 538
echipament modern ’

4 Pe baza informatiei cuprinsa in tabel, indicele aditiv SCIERES, din baza de
date PISA 2015, exprima dotarea, per ansamblu, a scolilor, in sensul
resurselor utilizate pentru predarea stiintelor.
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In plus fatd de informatia din tabelul de mai sus au fost
considerate ca relevante pentru resursele scolii si includerea in
oferta de activitati extracurriculare a concursurilor de stiinte
pentru elevi si a cluburilor de stiinte. 73.6% dintre elevii
cuprinsi in studiu provin din scoli in care exista cluburi de
stiinte, iar 37% dintre acestia au, in scolile de provenienta,
posibilitatea de a participa la concursuri de stiinte organizate de
catre scoala.

O a treia categorie de resurse se refera la resursa umana,
in acest sens atentia fiind plasatd asupra profesorilor. A fost
luata in considerare informatia colectata de la directorii de
scoald privind proportia de profesori de stiinte care au calificari
de nivel ISCED 5A si specializare in domeniul stiintelor.
Asocierile cele mai puternice sunt cele intre scorul la stiinte si
disponibilitatea cluburilor/competitiilor de stiinte In scoald (tabel
A5, anexd). Indicele resurselor specifice ale scolii are o asociere
extrem de slabd cu scorul la stiinte, rezultat valabil si pentru
indicele referitor la proportia profesorilor cu pregatire cu
calificare inalta (pentru care semnul asocierii indicd o relatie
negativd). Modelul explicativ care include atributele socio-
demografice si setul de variabile referitoare la resursele scolii
(tabel A7, anexa) explica aproximativ 21% din variatia scorului
la stiinte. Odata ce este controlat efectul caracteristicilor socio-
demografice ale elevilor, efectele dotdrilor specifice ale scolii si
al proportiei profesorilor cu specializare 1Inaltd devin
nesemnificative statistic. Acest model sugereaza cd, in conditiile

in care elevii ar fi caracterizati de aceleasi atribute socio-

5 Variabila PROSTMAS din baza de date PISA 2015.
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demografice, rezultatele lor la test ar fi influentate semnificativ
si pozitiv de disponibilitatea, In scoli, a concursurilor si
respectiv a cluburilor de stiinte.

Interactiunea elevi-profesori la orele de stiinte

Ultimul set de factori explicativi se refera la interactiunea
dintre profesori si elevi, accentul fiind plasat asupra stilurilor
de predare si feedback ale acestora la orele de stiinte (asa cum
reies din raspunsurile elevilor). De asemenea, este luatd in
considerare si atmosfera din timpul orelor de stiinte, cu alte
cuvinte masura In care orele se desfasoara intr-un climat
disciplinat.®

Datele PISA contin cateva baterii de intrebari, adresate
elevilor, care urmaresc sa capteze frecventa cu care profesorii
aplicA metode didactice specifice. Acestea sunt: instruirea
directionata de catre profesor, instruirea bazata pe investigare
si instruirea adaptata la nevoile elevilor (pentru care nu au fost
colectate date de la elevii din Romania’); feedback-ul oferit de
cdtre profesori si sprijinul oferit de catre profesori in timpul
orelor de stiinte. Tabelul 6 descrie frecventa cu care elevii
raporteaza practici didactice considerate ca parte a instruirii

directionate de catre profesor. Scopul acestui tip de predare

6 Siin acest caz, informatia a fost colectatd de la elevi.

7 Denumirea indexului instruirii adaptate la nevoile elevilor este ADINST.
Acesta este construit pe baza raspunsurilor elevilor referitoare la frecventa
cu care , Profesorul adapteazd lectia in functie de nevoile si cunostintele
elevilor”; ,Profesorul ofera ajutor individual atunci cand un elev are
dificultati in a intelege o tema sau o sarcind de lucru”; ,Profesorul modifica
structura lectiei pe o tema care ridica probleme de intelegere multora dintre
elevi” (setul de variabile ST107).
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este , furnizarea unei lectii bine structurate, clara si informativa,
pe o tematicd anume, ceea ce implicd de obicei explicatii din
partea profesorilor, dezbateri desfasurate in clasa si intrebari ale
elevilor.” (OECD 2016b: 63)

Tabelul 6. Frecventa cu care elevii raporteazd practici didactice considerate

ca parte a instruirii directionate de citre profesor.

Niciodata La toate
sau La unele La multe sau la
aproape ore dintre ore | aproape
niciodata toate orele
Profesorul explicd ideile stiintifice 12,6 47,2 24,6 15,7
Profesorul  discuta intrebarile
. 36,5 39,7 14 9,9
elevilor
Profesorul demonstreaza o idee 14,5 43,7 27,3 14,5
Areloc o discutie a intregii clase cu
12,1 41,1 30,6 16,2
profesorul

Indicele instruirii directionate de cdtre profesor este
corelat pozitiv, semnificativ statistic, cu scorul la stiinte obtinut
de elevi (anexa, tabelul A10). Pentru a intelege mai bine
impactul utilizarii acestei strategii didactice, au fost examinate,
separat, efectele fiecaruia din cele patru itemi din componenta
acestui indice. Impactul cel mai puternic este exercitat de
frecventa cu care sunt explicate ideile stiintifice de citre profesori, la
orele de stiinte, In acord cu tendinta generald de la nivelul
tarilor participante (OECD 2016b). Elevii care spun ca profesorii
lor explica ideile stiintifice la multe dintre ore sau la aproape
toate orele au un scor mediu cu 35 de puncte mai inalt.
Demonstrarea unei idei la multe dintre ore sau la aproape toate

orele este, de asemenea, asociata cu un spor de 32 de puncte al
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scorului. Un efect mai redus are recurgerea frecventa la discutii
intre profesor si intreaga clasa.

Un alt tip de strategie de predare este instruirea bazata
pe investigare, a carei logici este fundamentatd pe ,implicarea
elevilor in experimentare si activitati practice, precum si
incurajarea acestora de a dezvolta o intelegere conceptuala a
ideilor stiintifice.” (OECD 2016b: 69)

Tabelul 7. Frecventa unor practici didactice considerate
ca parte a instruirii bazate pe investigare.

La La Niciodata
La orele de stiinte de la scoala... La toatejaproape un cle sau
T ’ orele | toate | dintre | aproape
orele ore niciodata
Flevilor 1i < bili =
evilor li se da posibilitatea sa isi 158 26,8 25 49
explice ideile
Evle}/u petrec. timp in laboratoare, 8.4 115 548 25,3
facand experimente
Elevilor 1 t t sa discut
evilor le este cerut si discute| o, 16,8 50,3 220

despre intrebdri legate de stiinte

Elevilor le este cerut sa formuleze
concluzii pe baza experimentelor pe| 15,5 23,3 45,6 15,6
care le-au facut

Profesorul explicaA modul in care o
idee stiintifica poate fi aplicatd mai| 24,9 28,4 36,8 9,9
multor fenomene

Elevﬂgr le este Perm1s sa construiasca 1 125 361 40,4
propriile experimente

In clasi sunt dezbateri despre

. et e in 10,9 15,3 43,9 29,9
investigatiile stiintifice

Profesorul explica cu claritate
relevanta pe care conceptele stiinti-| 24,6 26,6 36,7 12
fice 0 au pentru vietile noastre

Elevilor le este cerut sa realizeze o 13,1 18,1 04 26,3

investigatie prin care sd testeze ideile
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Indicele instruirii bazate pe investigatie este corelat
negativ, cu o intensitate modestd, cu scorul la stiinte (anexa,
tabelul A10). Dintre itemii care il compun, este de remarcat
efectul pozitiv al frecventei cu care profesorii explicd, la orele de
stiinte, cum o idee poate fi aplicatd mai multor fenomene. Elevii care
spun ca profesorii lor procedeaza astfel la multe dintre ore sau
la aproape toate orele au un scor cu 26 de puncte mai inalt.
Implicarea frecventa a elevilor in activitati legate de
experimentare si investigare sau discutii despre investigatiile
stiintifice e asociata cu un deficit al scorului de pana la 20 de
puncte.

Au fost luati in considerare si itemii care descriu perceptia
elevilor despre feedback-ul primit de la profesori si sprijinul pe
care acestia din urma il ofera la orele de stiinta (Anexa, tabelele
A8 si A9). Interactiunile elevi-profesori din timpul lectiilor nu
se reduc la predare-evaluare, iar literatura include feedback-ul
intre activitdtile de la clasa cu impact asupra rezultatelor de
invatare (Stoll & Fink 1996). Datele Pisa 2015 releva insa o relatie
negativd intre indicii care descriu aceste activititi si scorul la stiinte al
elevilor. Relatia negativa intre frecventa utilizarii feedback-ului si
performanta la scor este o tendintd generala la nivelul OECD,
iar explicatia poate fi legata de faptul ca profesorii oferd mai des
feedback elevilor care performeaza mai slab la aceste discipline
(OECD 2016b, 66). in conditiile controlirii efectului statutului
socio-economic si al plasarii scolii (Anexa, tabel A12), efectul
feedback-ului isi pierde semnificatia statistica.

Tabelul 8. detaliaza ultima dintre dimensiunile legate de

activitatile de la orele de stiinte, cu referire la climatul de
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disciplind ce caracterizeaza — conform raspunsurilor elevilor —

aceste ore.

Tabelul 8. Frecventa cu care elevii raporteazd aspecte
privind climatul de disciplind

. A o La La La unele | Niciodata
Cat de des se intampld in toat . dintr s .
cadrul orelor de stiinte?... oare | aproape ¢ avap oaPe

T orele | toate orele ore niciodata
Elevii nu asculta ce spune 82 101 65.2 1655
profesorul
E zgomot si dezordine 5.1 11 58.7 25.2
Profesorul trebuie sa astepte
mult pentru ca elevii sd faca| 6.7 10 453 38
liniste
Elevii nu pot lucra in conditii 53 76 8.4 387
bune
Ele\iu Anu' incep sa lucreze 8 114 403 401
decat tarziu

Indicele construit pe baza celor cinci itemi descrisi mai sus
este corelat pozitiv si semnificativ statistic cu scorul la stiinte
(anexd, tabelul A10). Elevii care spun ca situatiile de mai sus se
intampla ,la toate orele” sau la ,,aproape toate orele” au scoruri
medii mai mici la test, diferentele variind intre 20 de puncte
(pentru afirmatiile legate de zgomot/dezordine si de faptul ca
elevii nu ascultd ce spune profesorul) si 31 de puncte (pentru
situatia in care profesorii trebuie sa astepte mult timp ca elevii
sa faca liniste). De altfel, in modelele de regresie construite cu
itemi referitori la interactiunea elevi-profesori, climatul de
disciplina din timpul orelor exercitd un efect puternic, atat
inainte cat si dupa controlul efectului atributelor socio-
demografice (anexa, tabelele A11 si A12). Dintre itemii legati de
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activitdtile de la clasd, efecte considerabile si pozitive au, atatin
absenta cat si In prezenta controlului pentru atributele socio-
demografice, climatul disciplinat la ore si frecventa utilizarii instru-
irii directionate de cdtre profesori. Instruirea bazatd pe investigare
are un efect redus si negativ (semnificativ statistic doar in
conditiile controlului pentru contextul socio-demografic al
elevilor).

Concluzii si discutie

Scopul acestui capitol a fost examinarea a trei categorii de
influente care pot explica diferentele de performanta a elevilor
la testul de stiinte: orientdri si atitudini ale elevilor fata de
studiul stiintelor, resurse specifice ale scolii (relevante pentru
predarea acestor discipline) si interactiunea din timpul orelor
intre elevi si profesori. Relevanta celor trei seturi de factori a
fost testatd atat independent de contextul socio-demografic al
elevilor cat si controland efectul acestuia din urma. Am
procedat astfel deoarece datele aratd importanta mediului de
provenientd a elevilor, statusul socio-economic si cultural al
acestora si plasarea scolii explicand 19% din variatia rezulta-
tului la testul de stiinte.

Dintre cele trei categorii de factori, cei referitori la
atitudinile elevilor au efectul cel mai puternic asupra scorului
la stiinte (vezi anexa, tabelul Al4, pentru sumarul puterii
explicative a modelelor). Dintre acestia, informarea elevilor cu
privire la mediul inconjurdtor si orientdrile epistemice ale
elevilor sunt cele mai importante. Elevii care au o cunoastere
mai temeinicd a tematicilor legate de transformari ale mediului
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si care valorizeazd In mai mare mdsura abordarea stiintifica
pentru generarea de cunoastere riguroasa tind sa aiba au
rezultate mai bune la testul de stiinte. Exista desigur motive
pentru a interoga fundamentarea acestor relatii, rezultatele
analizei nefiind In masurd sa confirme legdturi cauzale de la
informare/valorizare a stiintei cdtre performanta. Este plauzibil
si argumentul conform caruia rezultatele mai bune la testare
sunt obtinute de elevii care In general performeaza bine la
scoala la materiile respective, ceea ce ar putea explica nivelul lor
mai crescut de cunoastere a problemelor actuale de mediu si
valorizarea mai puternica a metodelor stiintifice.

Al doilea model, ca putere explicativa, este cel referitor la
interactiunile dintre elevi si profesori de la nivelul clasei. Acesta
afirma efectul pozitiv al climatului de disciplind din timpul
orelor de stiinte, al folosirii frecvente a instruirii directionate de
catre profesor, precum si influenta negativd a unor practici
didactice orientate catre sprijinul invatarii elevilor in timpul
orelor. Daca rezultatul referitor la climatul de disciplina este
destul de intuitiv, meritd reflectat asupra aparentului
dezechilibru - in termeni de impact asupra performantei —
dintre cele doua tipuri de instruire incluse in analiza. Practicile
frecvente bazate pe instruirea directionata de profesor au un
impact semnificativ si pozitiv, pe cand utilizarea frecventd a
instruirii bazata pe investigare e asociatd cu scaderi (desi
modeste) ale rezultatelor la test. Acest rezultat se Inscrie in
discutia mai larga, creionata In sectiunea introductiva,
referitoare la modul in care sunt implementate diverse strategii
didactice. Ar fi pripitd si nefundamentatd o interpretare care
afirma ca o strategie didactica este in sine superioara celeilalte.
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O abordare mai nuantatd recunoaste ca modurile concrete in
care sunt aplicate la clasd aceste strategii sunt hotaratoare
pentru impactul de intelegere/invatare/aprofundare pe care il
au la nivelul elevilor. Acest lucru pare sa fie valabil si pentru
strategiile care accentueazd rolul central al profesorilor in
explicarea si demonstrarea ideilor stiintifice, respectiv a
practicilor care favorizeaza efortul autonom si de investigare al
elevilor.

Un potential explicativ mai redus are, prin comparatie,
modelul care include resursele specifice ale scolilor, care explica
aproximativ 21% din variatia rezultatelor la testul de stiinte.
Controland efectele atributelor socio-demografice, singurii
itemi a cdror influenta este semnificativa statistic sunt
organizarea in scoala a cluburilor si competitiilor de stiinte.
Dotarea scolilor cu resurse necesare predarii acestor discipline
nu are un efect semnificativ, ceea ce poate insemna cad simpla
detinere de catre scoli a unui instrumentar didactic (neavand
nicio informatie despre folosirea lui concretd) nu este in sine un
atu pentru performanta elevilor. Nici proportia profesorilor de
stiinte cu calificare Inaltd nu are un efect asupra rezultatelor
elevilor la testul PISA.

In fine, un ultim model (anexa, tabelul A13) include
variabilele socio-demografice aldturi de itemi din toate cele trei
categorii de predictori discutate anterior. Modelul explica in jur
de 35% din variatia scorului la stiinte si reafirma importanta
unor predictori utilizati In analizele separate prezentate mai
devreme. Astfel, efecte insemnate si pozitive au informarea elevilor
despre mediul inconjurditor, atributele socio-demografice ale elevilor,
climatul de disciplind de la orele de stiinte, organizarea in scoald a
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cluburilor si competitiilor de stiinte, orientdrile epistemice ale elevilor
si utilizarea instruirii directionate de citre profesori. Un efect negativ
asupra scorului este exercitat de itemii care descriu perceptia
elevilor asupra frecventei cu care profesorii acordd diferite forme de
sprijin in invdtare in timpul orelor de stiinte. 8 Acest rezultat nu ar
trebui sd fie interpretat in sensul lipsei de utilitate a sprijinului
pe care elevii il primesc de la profesori la orele de stiinte, ci mai
degraba prin prisma ponderii acordate acestor activitdti in
economia orelor de stiinte.

Rezultatele discutate in acest capitol pot fi utilizate ca
repere preliminare pentru analize ulterioare mai complexe, care
sda ofere o intelegere aprofundata a mecanismelor prin care
scolile pot contribui la performanta elevilor, atat direct, prin
eficacitatea strategiilor didactice promovate, cat si indirect, prin
cultivarea in randul elevilor, a unor atitudini care sustin
interesul si aplecarea catre studiul stiintelor. Astfel se pot
clarifica, macar partial, o serie de interogatii legitime despre cat
si cum poate scoala compensa pentru dezavantajul relativ al
elevilor din medii socio-economice mai putin favorabile.

8 Trebuie observat ca, in lipsa controlului pentru alti factori, nu toti itemii
referitori la sprijinul perceput de elevi (descrisi in tabelul A9) se comporta
la fel in relatie cu rezultatul la test. Diferente semnificative de scor se
inregistreaza in cazul elevilor care spun ca, ,la cele mai multe dintre ore,,
sau ,la toate orele”, profesorii i ajutd pe elevi sa invete (diferenta= -7
puncte), continua sd predea pand cand toti elevii inteleg (-12 puncte) si
profesorii dau posibilitatea elevilor sa isi exprime opiniile (-5 puncte).

202



7. Performanta elevilor la testul de stiinte — cateva repere explicative

Anexa

I. Lista itemilor utilizati in analiza si denumirea acestora in
baza de date PISA 2015

Scorul la stiinte: calculat ca medie a valorilor plauzibile
PV1SCIE-PV10SCIE

Statutul socio-economic cultural al elevilor ESCS
Plasarea scolii in functie de marimea localitatii — variabila
originald cu 5 valori recodatd in variabila school_place-
ment cu 3 valori (1=localitati sub 15.000 locuitori;
2=localitati cu populatie intre 15.000 si 100.000 locuitori; 3
= ]ocalitati cu mai mult de 100.000 locuitori)

Motivatia intrinsecd pentru studiul stiintelor - setul de
variabile ST094

Indicele motivatiei intrinsece pentru studiul stiintelor -
JOYSCIE

Motivatia instrumentald pentru studiul stiintelor — setul
de variable ST113

Indicele motivatiei instrumentale pentru studiul stiintelor
- INSTSCIE

Informarea elevilor despre mediul inconjurator - setul de
variable ST092

Indicele informarii elevilor despre mediul inconjurator —
ENVAWARE

Atitudinile elevilor fata de abordarea stiintifica - setul de
variable ST131

Indicele atitudinilor elevilor fata de abordarea stiintifica —
EPIST
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204

Dotarea scolii pentru orele de stiinte - masurata prin setul
de variable SC059

Indice de dotare a scolii (masurad sintetica a itemilor de
mai sus) — SCIERES

Indicele proportiei de profesori de stiinte care au
calificare nivel ISCED 5A si specializare in stiinte -
PROSTMAS

Scoala de provenienta organizeaza club de stiinte pentru
elevi (SC053Q05)

Scoala de provenienta organizeaza concursuri scolare pe
teme de stiinte (SC053Q06)

Abordare didactica tip instruire directionata de catre
profesor - setul de variable ST103

Indice instruire directionatd de catre profesor -
TDTEACH

Abordare didactica tip instruire bazata pe investigare -
setul de variable ST098

Indice instruire bazata pe investigare - IBTEACH
Feedbackul din partea profesorilor, perceput de catre
elevi —setul de variable ST104

Indice feedback din partea profesorilor - PERFEED
Sprijinul din partea profesorilor (perceptia elevilor) - setul
de variable ST100

Indice sprijin din partea profesorilor - TEACHSUP
Climatul de disciplina de la orele de stiinte - setul de
variable ST097

Indice pentru climatul de disciplina - DISCLISCI
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IL. Tabele

A1l. Model explicativ M1: Efectul statutului socio economic
cultural al elevilor si al plasdrii scolii asupra scorului la testul
de stiinte (analiza de regresie)

Variabila dependenta: scorul la stiinte
R*.190

B Beta
Constant 418.7
ESCS 29.4 .344™
Plasarea scolii 16.8 179

*** semnificativ statistic p<0.001

A2. Coeficientii de corelatie intre scorul la stiinte si atitudinile/

orientarile elevilor fata de studierea stiintelor

Motiv. Motiv. Informare | Orientdri
intrinsecd | instrumentald mediu epistemice
Scor stiinte .200™ -.033 .390™ .280™

** semnificativ statistic p<0.01; * semnificativ statistic p<0.05

A3. Influenta celor patru indici care descriu atitudinile/
orientdrile elevilor fata de studiul stiintei asupra scorului la test,
fara a controla efectul atributelor socio-demografice (analiza de

regresie)

Firi a controla | Predictori B Beta
efectul ESCS | Motiv. intrinseca 5.6 .064™
si al plasarii Motiv. instrumentala -8.3 -.096™

scolii Informare mediu 25.6 327
R?=.187 Orientari epistemice 15.3 155"

*** semnificativ statistic p<0.001
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A4. Model explicativ M2= Atribute socio-demografice + atitudini

si orientdri ale elevilor fata de studiul stiintei

Variabila dependenta: scorul la stiinte
R2 =.305
B Beta

Statut socio economic si cultural 23,3 273"
Plasarea scolii 14,7 .156™
Motiv. intrinseca 5,5 .063™
Motiv. instrumentala -49 -.057
Informare mediu 20,4 261
Orientdri epistemice ale elevilor 11,8 120

*%3

semnificativ statistic p<0.001

A5. Coeficientii de corelatie intre scorul la stiinte si resursele
detinute/investite de scoala pentru studierea stiintelor

Scoala Scoala organi- Proportia profesori
Resursele T . T . .. -
i organizeaza | zeaza concursuri | stiinte cu calificare
scolii
’ club de stiinte de stiinte ISCED 5A
Scor . . . .
. .098 176 154 -.047
stiinte

** semnificativ statistic p<0.01

A6. Influenta celor patru indici care descriu resursele

disponibile in scoald pentru predarea stiintelor asupra scorului

la test, fard a controla efectul atributelor socio-demografice

Fara Predictori

B Beta

a controla

Resursele specifice ale scolii

1.4 .030

efectul ESCS
si al plasdirii

Proportia prof. stiinte cu calificare ISCED 5A | -10 .040™

scolii

Scoala organizeaza club de stiinte

24 .143™

R2=,048 |Scoala organizeaza concursuri de stiinte

182 | .119™

** semnificativ statistic p<0.001; ** semnificativ statistic p<0.01; * semnificativ statistic p<0.05
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A7. Model explicativ M3= atribute socio-demografice + resur-

sele disponibile in scoald pentru predarea stiintelor

Variabila dependenta: scorul la stiinte

R2=.214
B Beta

ESCS 26.8 313™
Plasarea scolii 17.7 189
Resursele specifice ale scolii 1.1 .024 ns
Proportia prof. stiinte cu calificare ISCED 5A 1.4 .006 ns
Club stiinte 15.3 .091™
Concurs stiinte 15.5 101

*** semnificativ statistic p<0.001

A8. Perceptia elevilor asupra feedback-ului oferit de profesorii

de stiinte
La orele de stiinte de la o .
A Niciodata La |Lamulte | La toate sau
scoala, cat de des se .
N y N} sau aproape | unele | dintre | laaproape
intampla urmatoarele... . .
. niciodata ore ore toate orele
Profesorul imi spune....
...cum ma descurc la aceasta
o 16,9 47 221 13,9
disciplind
... care sunt punctele mele
C e e s 30,1 46 15,9 8
forte la aceastd disciplina
. care sunt aspectele la
care ar trebui sa imi imbu- 26 45 20,7 8,3
ndtatesc performanta
. cum as putea sd Imi
. o 14,6 45,9 28 11,6
imbunatatesc performanta
Profesorul imi da sfaturi
despre cum sa imi ating 18,7 45 24,3 12
obiectivele de invatare
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A9. Perceptia elevilor asupra

sprijinului oferit de profesorii de

stiinte
Cat de d intampla 1
av de des se miampia ) -y, La La unele | Niciodata sau
cadrul orelor de stiinte?... .
B toate aproape dintre aproape
orele | toate orele ore niciodata
Profesorul...
ifesta i
ma.m esta mteres. pentru 418 28,3 244 56
studiul tuturor elevilor
...ofera ajutor suplimentar 41,1 29,8 24,5 46
...1i ajuta pe elevi sa invete 47 26,4 20 6,6
...Acontmuz.a' fa predea pand 16,1 26,4 9 55
cand elevii inteleg
...da ibili levil
VdAa. pOSﬂ.Dl 1tate%1 .? evior 40,3 30 25 4,7
sa 1si exprime opiniile

A10. Coeficientii de corelatie intre scorul la stiinte si interactiunea

elevi-profesori la orele de stiinte

Instruire | Instruire | Feedback | Sprijin din Climat
directionata | bazatd pe | perceput partea disciplinat la
de profesor |investigare| de elevi | profesorilor |orele de stiinte

S(E(.)r 190" -.083" -.003 ns -.135" 232"
stiinte

** semmnificativ statistic pentru p<0.01; * semnificativ statistic pentru p<0.05
ns nesemnificativ statistic (p>0.05)

A1l. Influenta itemilor care descriu interactiunea elevi-pro-

fesori la orele de stiinte asupra scorului la test, fara a controla

efectul atributelor socio-demografice

Fird Predictori B Beta
a controla | Instruire directionatd de profesor 20.5 .205%**
efectul ESCS | Instruire bazatd pe investigare -2 -021 ns
si al plasarii | Feedback perceput de elevi -14.8 -.168***
scolii Sprijin din partea profesorilor -5.5 -.056%**
R?=122 | Climat disciplinat la orele de stiinte 22.6 251%%*

*** semnificativ statistic p<0.001
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A12. Model explicativ M4= atribute socio-demografice +
interactiunea elevi-profesori la orele de stiinte

Variabila dependenta: scorul la stiinte
R2 =.261

B Beta
ESCS 25.9 .304™
Plasarea scolii 14.7 .156™
Instruire directionata de profesor 14.6 .146™
Instruire bazata pe investigare -3.2 -.032
Sprijin din partea profesorilor 94 -.106™
Feedback perceput de elevi -2.3 -.023 ns
Climat disciplinat la orele de stiinte 19.1 212

** semmnificativ statistic p<0.01; * semnificativ statistic p<0.05

A13. Model explicativ M5 = atribute socio-demografice + atitu-
dini si orientari ale elevilor fata de studiul stiintei + resursele
disponibile in scoala pentru predarea stiintelor + interactiunea
elevi-profesori la orele de stiinte

Variabila dependenta: scorul la stiinte
R2=.359
B Beta

ESCS 19 .226™
Plasarea scolii 13.7 146™
Motiv. intrinseca 44 .051™
Motiv. instrumentala -2.6 -.031"
Informare mediu 18.2 .234™
Orientdri epistemice ale elevilor 9.9 101
Resursele specifice ale scolii 0.6 .015 ns
Proportia prof. stiinte cu calificare ISCED 5A 0.7 .003 ns
Club stiinte 12.5 .075™
Concurs stiinte 12.9 .084™
Instruire directionatd de profesor 9.3 .093™
Instruire bazata pe investigare -2.9 -.030"
Feedback perceput de elevi -4.3 -.044"
Sprijin din partea profesorilor -10 -.114™
Climat disciplinat la orele de stiinte 12.7 .140™

*** semnificativ statistic p<0.001; ** semnificativ statistic p<0.01; * semnificativ statistic p<0.05
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A14. Sumarul modelelor in functie de puterea lor explicativa (R?)

Model M1 M2 M3 M4 M5
. 2. pi= g s
L v S5 2 v 8 g = £.| M1+ atitudini ale elevilor
9 = £ g € L o 2 8 .8 M . e
% g R E 5w T8 E fatd de studiul stiintei +
v 5 E=Reole $ = 8= $ . RN
= EE83 =g gel resursele disponibile in
2 g ® =g — & £ £ v | scoald + interactiunea elevi-
58 | LE22| 2% |15 el 1a ore -
< 295 8 | o & B | profesorila orele de stiinte
2 %) 2 v
R2 .190 305 214 261 359
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CAPITOLUL 8.

Dimensiuni ale motivatiei de a invata
matematica: Diferente de gen si strategii

de predare a matematicii

Oana Negru-Subtiricd

Educatia scolard are ca scop final pregatirea tinerilor
pentru viatd, numita fie viatd activa, fie viata profesionald, in
functie de politicile educationale sau politicile ocupationale la
care facem referire. Acest scop nobil nu poate fi insa atins fara
ca elevii sa aiba o imagine coerenta asupra motivelor (De ce?)
pentru care invatd anumite continuturi curriculare. Testele
PISA diferentiaza intre doua forme ale motivatiei pentru
studierea matematicii: motivatia instrumentald si motivatia
intrinsecd. In acest sens, In testele PISA motivatia instrumentald
de a invita matematica reflecta dorinta de a aprofunda si a
persevera la aceastd materie scolara deoarece elevii ,,0 percep
ca fiind utila pentru ei si pentru educatia lor viitoare si carierele
lor” (OECD, 2013 PISA 2012 Results: Ready to Learn: Students’
Engagement, Drive and Self-Beliefs, Volume III, p. 66). De
asemenea, motivatia intrinsecd pentru a invdta matematica se refera
la placerea si interesul cu care elevii abordeaza sarcinile legate
de matematica. Cei doi indicatori reflectd de fapt masura in care
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elevii inteleg la ce le foloseste materia matematica si respectiv
gradul In care Invatd cu placere pentru aceastd materie.

Numeroase studii din psihologia educationald au
evidentiat rolul central al construirii si Intaririi motivatiei
pentru invdtarea academicd, pe domenii curriculare specifice
(e.g., Burkam, Lee, & Smerdon, 1997; Lent et al., 2001). Simplu
spus, elevii invata mai mult, mai bine, si persevereaza in situatii
de esec in sarcini academice, atunci cand au o intelegere clara a
rolului continuturilor pe care le invata pentru viata lor, dincolo
de performantele academice imediate (ex. notele pe care le
primesc la materia matematica). In acelasi timp, rolul tot mai
important al ocupatiilor din domeniul STEM pentru dezvol-
tarea economica la nivel mondial (Maltese & Tai, 2011) fac din
motivatia pentru Invatarea matematicii o componenta extrem
de importanta pentru a schimba politici educationale.

In acest context, acest capitol isi propune analiza motiva-
tiei instrumentale de a invata matematica urmarind urma-
toarele intrebari de cercetare.

1. Exista diferente de gen in ceea ce priveste motivatia
instrumentald si respectiv motivatia intrinseca de a invata
matematica la nivelul esantionului PISA Romania 2012? Studii
longitudinale recente privind diferentele de gen in functionarea
academica si vocationald a adolescentilor din Romania (ex.
Negru-Subtirica, Pop, & Crocetti, 2015; Pop, Negru-Subtirica,
Crocetti, Opre, & Meeus, 2016) au evidentiat un avantaj
longitudinal clar al fetelor in ceea ce priveste performanta
scolara, identitatea vocationald si cea educationald si
adaptabilitatea in carierd. Acest trend de dezvoltare contrazice
rezultatele PISA 2012, in care fetele tind sa aiba un nivel mai
redus al motivatiei instrumentale de a Invata matematica fata
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de baieti. Analiza datelor PISA a explicat aceste diferente mai
ales prin prisma socializdrii si expectantelor ocupationale
diferentiale pe criterii de gen (Sikora & Pokropek, 2011).
Aceastd Intrebare de cercetare va explora aceasta contradictie
printr-o analizd a datelor PISA 2012 pentru Romania.

2. Motivatia instrumentala si motivatia intrinseca de a
invata matematica sunt relationate cu strategiile utilizate de
profesor pentru predarea matematicii? Studii din psihologia
dezvoltarii (Midgley, Feldlaufer, & Eccles, 1989) si psihologia
educationalda (Davis, 2003; Frymier & Houser, 2000) au
evidentiat rolul central al cadrului didactic pentru formarea,
mentinerea si apoi transferul in practica a cunostintelor si
abilitdtilor academice. Tocmai de aceea vom explora in ce
masura diferite tipuri de strategii utilizate de profesor pentru
predarea matematicii, percepute calitativ de elevi, sunt
relationate cu si respectiv prezic motivatia instrumentald si
motivatia intrinsecd de a Invata matematica.

Capitolul va prezenta, pentru fiecare intrebare de cercetare,
si implicatii pentru politici educationale si ocupationale.

Analiza diferentelor de gen in motivatia instrumentala
si motivatia intrinseca de a invata matematica

Problema diferentelor de gen in abordarea matematicii a
fost foarte mult discutata si analizata in literatura de
specialitate. Multe studii au evidentiat faptul ca socializarea
diferentiata in functie de gen Inca din copildrie presupune
incurajarea preferentiala a bdietilor pentru a se implica in
activitati care le dezvolta abilitati matematice (ex. Sikora &
Pokropek, 2011). Astfel de activitati se pot referi la proiectarea
sau construirea unor clddiri din jucarii, utilizarea unor scripeti
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pentru deplasarea unor corpuri, s.a.m.d. In mod diferentiat,
fetele sunt incurajate sa se implice in activitati care le dezvolta
abilitatile verbale si exprimarea socio-emotionala. Aceastd
socializare de gen isi pune amprenta de timpuriu asupra auto-
eficacitatii percepute a fetelor fata de baieti in ceea ce priveste
competenta lor In activitati ce tin de domeniul matematica.
Simplu spus, fetele tind sa considere ca nu se descurca atat de
bine la activitdti matematice (ex. calcul matematic) si treptat
ajung sa aleagd, pe parcursul scolarizarii, sa se implice
preponderent in materii din domeniul socio-uman, pentru care
au niveluri mai mari de auto-eficacitate perceputa. Gottfredson
(2005) inscrie aceste alegeri in modelul circumscrierii si
compromisului. Acest model sustine ca inca de timpuriu copiii
circumscriu alegerile lor vocationale, exprimate prin
(ne)implicarea In anumite activitati si sarcini adecvate varstei,
in primul rand pe criterii de gen. Astfel, copiii invata foarte
repede cd exista activitati si meserii pentru fete si respectiv
pentru baieti.

Aceasta circumscriere a activitatilor educationale si
ocupationale pe criterii de gen, intdrita initial de familie, este
adesea perpetuatd de cadrele didactice odatd cu intrarea
copiilor in sistemul educational si apoi pe toatd perioada
scolarizirii. In contexte educationale, motivatia academici este
unul dintre factorii non-cognitivi principali care influenteaza
raportarea la sarcinile academice si indirect performanta
scolard (Pintrich, 2003). Din pacate, conform mai multor
cercetdri, motivatia academica pentru materia matematica este
diferit reglata si autoreglata la fete fata de baieti. Pe
dimensiunea autoreglare motivationala, elevii aleg strategii
motivationale diferite pentru materiile pe care le considera ca
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fiind potrivite pentru ei pe criterii de gen (Nguyen & Ryan,
2008).

In acest context, motivatia instrumentala pentru invatarea
matematicii este modelata treptata, pe parcursul dezvoltarii, in
copildrie si adolescentd de accesibilitatea perceputa a
ocupatiilor care necesita cunostinte si abilitdti matematice.
Accesibilitatea perceputa se refera pentru dimensiunea de gen
la masura in care fetele fata de baieti considera ca ar putea
realiza cu succes sarcinile necesare pentru astfel de ocupatii
(Gottfredson, 2005). Aceasta accesibilitate perceputa poate
cuprinde aspecte legate de gradul in care fetele fata de bdieti
considerd ca au abilitdtile necesare pentru a realiza aceste
activitdti, sau masura In care cred ca aceste ocupatii permit
dezvoltarea in carierda a fetelor versus baieti. De aceea,
rezultatele la testele PISA arata ca in multe tari OECD se
inregistreaza diferente semnificative statistic in ceea ce priveste
motivatia instrumentala pentru invatarea matematicii. Trendul
general pentru PISA 2012 este ca baietii au niveluri
semnificative statistic mai ridicate decat fetele In ceea ce
priveste motivatia instrumentala pentru matematica in cele mai
multe tari in care s-a realizat testarea (OECD, 2013). Acest trend
a fost evidentiat in 45 dintre tarile care au participat la testare.

Interesul crescut pentru materia matematica se dezvolta
treptat in motivatie intrinseca pentru studierea acestei materii.
In literatura de specialitate se opereaza cu distinctia motivatie
extrinseca — motivatie intrinseca (Deci, Koestner, & Ryan, 2001).
Cea dintai se refera la utilizarea unor surse motivatoare
exterioare individului, care pot fi note, aprecierea celorlalti,
recompense financiare etc. Utilizarea motivatiei intrinseci
pentru abordarea sarcinilor academice presupune pe de alta
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parte o implicare sistematicd, perseverenta, si marcata de emotii
pozitive (ex. pldcere, bucurie) pentru activitati, indiferent de
tipul de feedback care este primit din mediu. Spre exemplu, un
elev motivat intrinsec pentru o materie va continua sa studieze
intens pentru acea materie chiar dacd primeste evaluari
negative din partea profesorului. El va face acest lucru deoarece
ii place foarte mult materia in sine si este extrem de curios sa
afle noi lucruri din acel domeniu.

Rezultatele la testele PISA 2012 au aratat ca pentru 52 de
tari baietii au un nivel mai ridicat decat fetele al motivatiei
intrinseci pentru studierea matematicii (OECD, 2013).
Analizand trenduri generale, acelasi raport observa faptul ca la
nivel mondial motivatia intrinsecd a elevilor pentru aceasta
materie este destul de redusa.

De altfel, studiile longitudinale realizate pe esantioane de
adolescenti au evidentiat un declin al acestei forme de motivatie
pe madsura ce se inainteaza in scolarizare (Otis, Grouzet, &
Pelletier, 2005). Acest lucru poate fi relationat cu nivelul mare
de competitivitate impus de sistemul de invatdmant, de
utilizarea notelor si a clasamentelor ca metode primare de
evaluare, si de intarirea la clasa a comparatiilor intre elevi.
Acestia sunt doar cativa factori care vor submina dezvoltarea
motivatiei intrinseci pentru diferite materii scolare si vor intari
diferite forme ale motivatiei extrinseci in abordarea sarcinilor
academice. De altfel, prin prisma structurdrii majoritatii
sistemelor de iInvatdmant de la nivel mondial, motivatia
extrinseca este mult mai adaptativa pe termen scurt pentru
obtinerea unor rezultate scolare foarte bune.

In bateria PISA 2012 Romania, motivatia instrumentala
pentru invdtarea matematicii este auto-evaluata de elevi prin
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intermediul a 4 afirmatii (ex. ,,invé’,carea matematicii este
importanta pentru mine deoarece Imi va Imbunatati
perspectivele in cariera”). Motivatia intrinseca pentru invdtarea
matematicii este auto-evaluatd de elevi prin intermediul a 4
afirmatii (ex. ,Lucrez la Matematica pentru ca imi face placere”).
Fiecare afirmatie este evaluata pe o scala Likert de la 1 la 4,
indicand gradul de acord al elevului cu fiecare afirmatie; astfel
nivelul cel mai ridicat este reprezentat de acord puternic privind
o afirmatie, iar nivelul cel mai redus este reprezentat de dezacord
puternic. In acest studiu, datele brute au fost recodate astfel incat
valorile mari indica niveluri ridicate ale constructelor investigate.
Pentru fiecare scald, am calculat media valorilor. Rezultate
globale bazate pe datele brute reflecta similaritatea scorurilor din
indexul motivatiei instrumentale pentru invatarea matematicii si
respectiv indexul motivatiei intrinseci pentru invatarea
matematicii pentru Romania, prezentate 1in raportul
international PISA 2012 (OECD, 2013 PISA 2012 Results: Ready
to Learn: Students” Engagement, Drive and Self-Beliefs, Volume
IM). In acest raport, motivatia instrumentald pentru invitarea
matematicii a elevilor din Romania (fete si baieti) este mult sub
nivelul mediu OECD, valori apropiate la nivel de esantion total
inregistrandu-se in tari precum Japonia sau Austria (Figura
[11.3.16). In ceea ce priveste motivatia intrinsecd pentru studierea
matematicii, in raportul international pentru 2012 rezultatele la
nivel de esantion total pentru Romania (fete si baieti) se situeaza
aproape de media OECD. Aceste rezultate sunt similare cu cele
ale elevilor din Marea Britanie, Portugalia, si Italia (Figura
11.3.11).

Figura 1 prezinta media rezultatelor la cele doud scale
privind motivatia, pentru fete si pentru baieti. Dupd cum se

219



Oana Negru-Subtirica

poate observa, atat valorile medii cat si abaterile standard
pentru motivatia instrumentala si respectiv motivatia intrinseca
pentru invatarea matematicii sunt foarte similare pentru fete si
baieti. Pentru a verifica in ce masurd existd diferente de gen
pentru cele doud variabile motivationale, am utilizat testul t
pentru esantioane independente (variabila independenta —
genul;, variabila dependenta - motivatia instrumentala/
motivatia intrinseca). Rezultatele au evidentiat faptul ca, atat
pentru motivatia instrumentald pentru invatarea matematicii
(t(3317) = -.239, p = .811), cat si pentru motivatia intrinseca
pentru invatarea matematicii (t(3317) =-.132, p = .895) nu exista
diferente de gen semnificative statistic intre fete si baieti.

4 N

Mo...

o /

Figura 1. Valori medii i abateri standard ale motivatiei instrumentale
si motivatiei intrinseci pentru invitarea matematicii, la fete si biieti
pe esantionul PISA 2012 Romania
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Aceste rezultate indica faptul cd in esantionul PISA 2012
pentru Romania, fetele si baietii au niveluri foarte similare ale
motivatiei instrumentale si respectiv ale motivatiei intrinseci
pentru invdtarea matematicii. Similaritatea rezultatelor obtinute
de fete si baieti pentru cele doua forme ale motivatiei privind
matematica indica utilizarea unor strategii motivationale
asemdndtoare de abordare a acestei materii de cele doua genuri.
Aceste rezultate diferd in mare masurd de rezultatele de la nivel
mondial ale PISA 2012, unde, dupd cum am mentionat, apar
diferente de gen in favoarea bdietilor in 45 de tari pentru
motivatia instrumentald si In 52 de tari pentru motivatia
intrinsecd. In acest caz putem vorbi oare despre o aplatizare a
diferentelor de gen in abordarea motivationala a matematicii
pentru esantionul PISA Romania 20127 Unele studii integrative
tind sa considere totusi ca diferentele de gen in performanta la
matematicd s-au aplatizat foarte mult in ultimele decenii (Hyde,
Lindberg, Linn, Ellis, & Williams, 2008).

Pentru a putea raspunde la aceasta intrebare, trebuie sa
pozitionam rezultatele in contextul educational din Romania.
Atat motivatia instrumentala, cat si motivatia intrinseca implica
o dezvoltare graduald in timp, prin asimilarea si apoi
acomodarea unor continuturi informationale legate de
domeniul educational si ocupational matematica. Apoi, fiecare
adolescent isi dezvolta treptat, ghidat de familie si profesori,
strategii cognitive, emotionale, si comportamentale pentru a se
raporta la acest domeniu de studiu. Spre exemplu, pentru a
intelege rolul matematicii pentru dezvoltarea in cariera

(motivatie instrumentald) in adolescenta timpurie, un elev
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trebuie sa fie expus treptat la experiente de Invdtare care sd il
ajute sa inteleaga la ce 1i folosesc cunostintele destul de
abstracte din acest domeniu. Aceste experiente trebuie mode-
late de persoane semnificative din viata elevului (ex. familie,
profesori). Strategiile de procesare a acestor informatii se vor
construi apoi analiza si reflectie ghidata, elevul acomodand
informatiile in propriul sistem cognitiv si construindu-si un
mod personal de raportare la acest domeniu de studiu. Tot acest
proces de invdtare implicd in mod direct atat scoala, cat si
familia.

In contextul educational din Romania, alegerile elevilor
legate de profilul liceului pe care il vor urma sunt foarte putin
bazate pe o reflectie personalda asupra propriilor interese
educationale, care, pand la urmd, joaca un rol minor in aceasta
decizie. Cel mai adesea decizia ia in calcul aspecte legate de
prestigiul liceului vizat, performantele academice anterioare ale
copilului, sau stereotipuri ocupationale ale familiei, cu rol
decisiv in alegerile educationale ale copiilor (Damian, Negru-
Subtirica, Pop, & Baban, 2016). De asemenea, contactul direct,
dar modelat de cadre didactice cu profesionisti care utilizeaza
in mod activ cunostintele si deprinderile matematice (foarte
important pentru dezvoltarea motivatiei instrumentale) si
reflectia criticd asupra propriilor interese privind matematica
(foarte important pentru dezvoltarea motivatiei intrinseci) sunt
extrem de limitate in sistemul educational secundar din
Romania. Astfel, similaritatea scorurilor celor doud tipuri de
motivatie pentru fete si bdieti se poate datora in parte lipsei
similare a unor experiente de invatare, care dupa aceea ducla o

sub-dezvoltare a strategiilor motivationale privind acest
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domeniu de studiu. In adolescentd, diferentele de gen privind
motivatia pentru matematicd sunt explicate In principal in
literatura de specialitate prin accesul diferentiat la experiente de
invitare pentru baieti fatd de fete (Eccles, 2005). In situatia in
care astfel de experiente nu sunt incurajate cultural si implicit
nu sunt integrate in mod organic, in procesul de dezvoltare
academicd, nici fetele si nici baietii nu pot sd isi dezvolte in timp,
pe parcursul avansdrii in sistemul educational, motivatia
instrumentala si cea intrinsecd pentru studierea matematicii.
Acest trend, al motivatiei pentru Invatarea matematicii
care ,conteazda” in mod decisiv in procesul de invdtare a
matematicii, se reflecta si in relatia motivatie pentru matematica
— performantd la matematica. Pentru aceasta vom analiza
succint relatia dintre nivelul celor doud forme ale motivatiei
pentru matematicd si performanta la matematica din testele
PISA 2012, prin prisma analizelor centralizate la nivel mondial
(OECD, 2013). Astfel, atat pentru motivatia instrumentala, cat
si pentru motivatia intrinseca, In Romania elevii care au
raportat niveluri ridicate ale acestor constructe au avut
performante mai slabe la testele de matematica fata de elevii cu
niveluri mai reduse ale acestor constructe (OECD, 2013). Acest
raport invers tinde sa indice ca niveluri ridicate, considerate in
literatura de specialitate ca fiind adaptative, ale motivatiei
pentru studiul matematicii nu discrimineaza intre elevii cu
rezultate bune la testul de matematica fata de cei cu rezultate
slabe. Mai mult, niveluri ridicate ale motivatiei pentru studierea
acestei materii sunt mai degraba relationate cu performante mai

slabe la testele de matematicd. Discrepanta motivatie pentru

223



Oana Negru-Subtirica

matematicd si performanta la matematica poate fi influentata si
de modul in care se realizeaza alegerile educationale in sistemul
educational din Romania. Astfel, , decizia” alegerii unui liceu
este luatd pand la urmd de un sistem computerizat, care
distribuie aleatoriu elevii in functie de varii combinatii de note
anterioare si respectiv in functie de o lista lungad de preferinte
ierarhizate pe care trebuie sa o predea elevul la inscrierea
pentru liceu. In acest context, este foarte probabil ca performan-
ta la materiile scolare, inclusiv matematica, sa nu fie motivata
instrumental si/sau intrinsec, ci sa fie motivata de scopuri
centrate pe obtinerea de performante inalte in context academic
(sd nu uitdm ca testele PISA se aplicd in context scolar). O alta
posibila explicatie este ca testele PISA pentru matematica nu
replicheaza intr-un mod care poate fi recunoscut in mod explicit
de copii domeniul matematica asa cum 1l invata ei la scoald, si

cum isi formuleaza ei explicit orientdrile motivationale.

Relatia dintre motivatia instrumentala si motivatia
intrinseca de a invata matematica si strategiile

utilizate de profesor pentru predarea matematicii

Predarea matematicii in context scolar reprezinta unul
dintre factorii cheie pentru dezvoltarea motivatiei pentru mate-
maticd a elevilor (Meece, Wigfield, & Eccles, 1990). Cele mai
multe experiente de invatare a matematicii in copildrie si ado-
lescenta au loc in cadrul scolii, sub indrumarea profesorilor. De
altfel, studiile arata cd profesorii transmit elevilor, prin modul

de predare, nu numai cunostinte, ci si atitudini, convingeri si
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orientari motivationale fatd de continuturile -curriculare
(Pintrich, 2003). Acestea sunt adesea mai stabile in timp decat
cunostintele si joacd un rol important in dezvoltarea intereselor
elevilor pentru un anumit domeniu de studiu. Datorita caracte-
rului abstract al multor cunostinte predate in curricula scolara
pentru materia matematica, utilizarea strategiilor de predare
pentru a stimula motivatia elevilor pentru invdtare poate fi o
cheie a implicarii lor active in procesul de invdtare. De altfel,
dificultdtile in intelegerea utilitatii in viata reala a cunostintelor
din matematica si procesarea foarte cronofaga a unor continu-
turi informationale foarte abstracte sunt printre cauzele
implicdrii superficiale a elevilor in activitatea de la orele de
matematicd (Hoek, van den Eeden, & Terwel, 1999). Tocmai de
aceea, strategiile utilizate de profesor pentru a preda matema-
tica pot motiva si ghida elevii pentru a intelege importanta
matematicii in diferite domenii profesionale (motivatie instru-
mentald) si a gasi placere si interes in rezolvarea de probleme
de matematica (motivatie intrinseca).

Paradigma social-constructivista asupra invatarii accen-
tueaza foarte mult rolul formativ al cadrului didactic in
activitatile de invatare din context scolar. Astfel, implicarea
activd, prin strategii cat mai diverse, a elevilor in procesul de
invatare, poate facilita crearea unei comunitdti de invatare
(Palincsar, 1998). Prin crearea unei comunitati de invatare se
ajunge la o co-constructie a invatarii, in care elevii isi dezvolta
strategiile de Invdtare reciproc in cadrul activitatilor de la clasa.
Astfel, responsabilitatea pentru predare va fi nu doar a

profesorului, ci se va distribui treptat in cadrul clasei, pe
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masura ce va creste autonomia in Invatare a elevilor. Desigur,
in primele etape ale utilizarii acestor strategii formative de
predare, profesorul este cel care ofera ghidaj si instruire expli-
citd elevilor, printr-un proces numit esafodaj (engl. scaffolding),
prin care acest ghidaj initial este retras treptat de profesor, pe
masura ce elevul devin tot mai autonom in realizarea sarcinilor
de invatare.

In bateria PISA 2012, strategiile utilizate de profesor
pentru predarea matematicii sunt evaluate prin cinci scale, care
sunt aplicate elevilor. Mai intai predarea generald a matematicii
este evaluata prin 5 afirmatii care mdsoara strategiile generale
utilizate de profesor pentru a-si organiza activitatea la clasa (ex.
,Profesorul ofera ajutor cand este necesar elevului”). Instruirea
directionatd de profesor este evaluata prin intermediul unei scale
care contine 5 afirmatii privind modul in care profesorul de
matematicd coordoneaza activitatile didactice la ora de
matematicd (ex. ,Profesorul imi cere mie sau colegilor sa ne
prezentam gandirea sau rationamentul”). Apoi, orientarea
profesorului spre elev este evaluata prin 4 afirmatii care surprind
strategiile utilizate de profesor pentru a-i implica activ pe elevi
in realizarea sarcinilor de la matematica. Apoi, utilizarea
evaludrii formative este surprinsa prin 4 afirmatii privind modul
in care profesorul de matematicd ofera feedback elevilor la ore.
In cele din urma, utilizarea unor strategii de activare cognitivi este
evaluata prin 9 afirmatii, care investigheaza diferite strategii
comportamentale, descrise situational, pe care profesorul le
poate utiliza la ore pentru a facilita procesarea continuturilor
informationale de cdtre elevi. Pentru toate scalele afirmatiile

sunt evaluate pe o scala Likert de la 1 la 4. Pentru patru dintre
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scale aceste valori indica frecventa utilizarii acelei strategii de
catre profesor la ore; nivelul cel mai ridicat este reprezentat de
utilizarea strategiei la fiecare ora de matematica, iar nivelul cel
mai redus indica utilizarea strategiei foarte rar sau chiar
niciodatd. Pentru utilizarea unor strategii de activare cognitiva
cele patru niveluri de evaluare indicd gradul de acord al
elevului cu fiecare afirmatie; astfel, nivelul cel mai ridicat este
reprezentat de acord puternic privind o afirmatie, iar nivelul cel
mai redus este reprezentat de dezacord puternic. Cele cinci
scale sunt completate de elevi, deci rdaspunsurile reflectd
perceptia elevilor asupra modului in care le este predata
matematica. In acest studiu, datele brute au fost recodate astfel
incat valorile mari indica niveluri ridicate ale constructelor
investigate. Pentru fiecare dintre cele cinci scale utilizate am
calculat media valorilor. Tabelul 1 prezinta media si abaterea

standard pentru fiecare dintre cele cinci scale.

Tabelul 1. Statistici descriptive pentru strategiile de predare
a matematicii la clasd

Variabila N M (AS)

IPredarea generald a matematicii I3313 I3.07 (0.69)
Instruirea directionata de profesor 3308 2.96 (0.65)
Orientarea profesorului spre elev 3313 2.10 (0.83)
Utilizarea evaluarii formative 3315 2.58 (0.75)
Utilizarea unor strategii de activare cognitiva 3303 2.82 (0.56)

Notd. N = madrimea esantionului; M = media (valoarea minimad

este 1 — valoarea maxima este 4); AS = abaterea standard.

Dupd cum se poate observa, valorile pentru cele mai

multe strategii graviteaza in jurul mediei, cu o distributie destul
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de omogena a scorurilor. Cel mai ridicat nivel il are predarea
generald a matematicii, iar cel mai redus nivel orientarea
profesorului spre elev.

Pentru a analiza relatiile dintre variabile, am calculat
coeficienti de corelatie Bravais-Pearson. Tabelul 2 prezintad

rezultatele obtinute.

Tabelul 2. Corelatii intre motivatia instrumentald si cea intrinsecd

pentru matematicd si strategiile de predare a matematicii la clasd

Variabila 1 2 3 4 5 6 7
'1.Motivatia instrumentals 597 04 02 167 .03 .04
2.Motivatia intrinseca - -09™ -.06" .10™ -.02 .00
3.Predarea generala a matematicii - 60 26 44T 46™
4.Instruirea directionatd de profesor - 36" .56 .57
5.0rientarea profesorului spre elev - 557 .40™
6.Utilizarea evaluarii formative - 56

7.Utilizarea unor strategii de activare -

cognitiva

Notii. 'p <05, p <.01, " p <.001.

Rezultatele au evidentiat faptul cd relatia dintre motivatia
instrumentald pentru Invdtarea matematicii si strategiile
generale de predare utilizate de profesori pentru predarea
acestei materii nu este semnificativa statistic. S-a evidentiat o
relatie negativa semnificativa statistic intre motivatia intrinseca
pentru invdtarea matematicii si strategiile generale de predare
si respectiv instruirea directionata de profesor pentru aceasta

materie; marimea efectului acestor relatii este insd foarte mica.
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Aceastd relatie negativa indica faptul ca un nivel ridicat al
motivatiei intrinseci pentru Invdtarea matematicii este asociat
cu un nivel scazut al celor doua strategii de predare utilizate de
profesorii de matematica (si vice-versa).

Interesant, dintre celelalte tipuri de strategii de predare a
matematicii, doar orientarea profesorului spre elev a fost
relationata semnificativ statistic, in sens pozitiv, cu cele doud
forme ale motivatiei pentru studierea matematicii. Astfel, se
pare ca doar centrarea predarii pe nevoile specifice ale elevilor
este perceputd de elevi ca fiind conectata la dezvoltarea
motivatiei lor pentru aceastd materie. Acest rezultat poate fi
relationat cu rezultatele studiilor din paradigma social-
constructivista asupra invatdrii, care subliniaza rolul calibrdrii
activitdtii de predare la clasd la particularitatile individuale ale
elevilor si implicit la zona proximei lor dezvoltari (Paris & Paris,
2001).

Intr-o a doua etapa, am analizat in ce misura strategiile
de predare a matematicii de cdtre profesor sunt predictori
pentru cele doua forme de motivatie pentru invatarea
matematicii. Am realizat doua analize de regresie simultana
liniara, avand ca si variabile criteriu fiecare dintre cele doua
forme ale motivatiei pentru studierea matematicii si ca variabile
predictori cele cinci tipuri de strategii pentru predarea
matematicii la clasd. Tabelul 3 prezinta rezultatele acestor

analize de regresie.
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Tabelul 3. Analize de regresie liniard simultand pentru investigarea
strategiilor de predare a matematicii ca predictor pentru motivatia
elevilor pentru invditarea acestei materii

Motivatia Motivatia
instrumentald Intrinseca
p p
Predarea generala a matematicii -.075" -112™
Instruirea directionata de profesor -.049 -.044
Orientarea profesorului spre elev 193" .143™
Utilizarea evaluarii formative -.037 -.052
Utilizarea unor strategii de activare cognitiva .053 .054
R patrat .036™ .028™

Noti. *p <.05, “p <.001.

Cele doud analize de regresie au evidentiat orientarea
profesorului spre elev ca si predictor pozitiv semnificativ
statistic atat pentru motivatia instrumentald cat si pentru
motivatia intrinsecd. De asemenea, pentru ambele forme ale
motivatiei pentru Invdtarea matematicii predarea generala a
matematicii a fost un predictor negativ, semnificativ statistic.
Celelalte strategii de predare nu au fost predictori semnificativi
statistic. Astfel, se pare cd pentru esantionul PISA Romania 2012
un nivel ridicat al motivatiei pentru matematicd apare mai ales
la elevii care considera ca profesorii lor de matematica isi
organizeazd predarea prin implicarea activa a clasei si prin
construirea si monitorizarea diferentiata a sarcinilor de invatare
in functie de capacitatile elevilor. De asemenea, niveluri ridicate
ale motivatiei pentru invdtarea matematicii sunt In mod
simultan mai degraba prezise de un grad redus al strategiilor

globale de predare a matematicii utilizate de profesori. Acest
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trend al rezultatelor indica faptul ca motivatia pentru
matematicd a elevilor beneficiazd preponderent de pe urma
calibrarii activitatilor de predare la particularitatile si nevoile
specifice de dezvoltare ale elevilor, si este mai degraba inhibata
de strategii globale de predare, de tip , one size fits all”.
Rezultatele obtinute se pliaza pe o abordare social-
constructivista a procesului de invatare la orele de matematica.
Astfel, elevii din esantionul PISA 2012 Romania considera cd o
orientare a predarii spre elev este cea mai benefica pentru
motivatia lor pentru aceasta materie. De asemenea, afirmatiile
care surprind aceastd orientare in chestionarele PISA 2012 fac
referire in mod direct la organizarea activitatii de la clasa in
jurul dezvoltdrii autonomiei elevilor pentru studiu, prin
structurarea unor sarcini de invatare pliate pe nevoile specifice
ale elevilor din clasd. Abordarea social-constructivistd pune
foarte mult accentul pe co-constructia cunostintelor, prin
crearea unor comunitati de Invatare in cadrul clasei (Paris &
Paris, 2001). Aceasta Inseamna cd sub indrumare si cu ghidarea
oferita de cadrul didactic, elevii dobandesc un rol activ in
procesul de invatare, devenind ,constructori” ai propriei
invatari si ,, co-constructori” ai invatdrii celorlalti elevi din clasa.
Rolul cadrului didactic este central in acest proces, deoarece
el/ea dezvolta ghidat atat competentele de invatare, cat si
competentele motivationale ale elevilor (Palincsar, 1998). Atat
motivatia instrumentald pentru matematicd, cat si motivatia
intrinsecd se dezvoltd in timp, in zona proximei dezvoltari a

elevilor, si cu ghidajul individualizat al profesorului.
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Implicatii pentru politici educationale si ocupationale

In aceasta sectiune vom discuta implicatiile aplicative ale
rezultatelor discutate anterior, din doud perspective: (a)
strategii de dezvoltare a motivatiei pentru studiul matematicii
si (b) integrare a unei orientari spre elev in strategiile de predare
a matematicii.

In primul rand, din perspectiva strategiilor de dezvoltare a
motivatiei pentru studiul matematicii, atat fetele cat si baietii pot
beneficia de pe urma integrarii in curricula materiei a unor
activitati care introduc ideea de aplicabilitate practica a
matematicii. Prin astfel de activitati se pot forma gradual, odata
cu Inaintarea in ciclul de scolarizare, reprezentdri mentale
complexe ale elevilor legate de modul In care cunostinte cu
nivel ridicat de abstractizare pot fi translate in situatii practice
si in rezolvarea unor probleme de viata reala. De altfel, testele
PISA pentru matematicd se centreaza pe integrarea unor
cunostinte si deprinderi matematice in probleme care pot fi
intalnite in viata reald. Desi adolescenta implica si o crestere a
capacitatii de procesare a continuturilor abstracte (Steinberg,
2005), intelegerea aplicabilitatii practice a acestor continuturi
trebuie formatd gradual, in timp, prin expunerea elevilor la
sarcini de Invatare care conecteaza continuturile abstracte cu
situatii concrete de viata.

Ca si miza pe termen lung pentru o astfel de abordare, e
important s mentionam ca studiile din domeniul psihologiei
vocationale arata ca activitatile din context scolar de educare

pentru cariera in adolescentda au cel mai mare impact in timp
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atunci cand sunt implementate in cadrul curriculei scolare, de
catre cadrul didactic (McWhirter, Crothers, & Rasheed, 2000).
Simplu spus, atunci cand profesorul de matematica predd o
formula matematica si exemplifica modul in care acea formula
poate ajuta in mod direct la rezolvarea unei probleme practice
din viata reald, elevii vor intelege mai bine importanta
matematicii pentru diferite domenii profesionale. Aceasta
abordare deductiva a procesului de invdtare la clasa poate fi
dublatd si de o abordare inductiva, in care profesorul porneste
de la o problema sau situatie reala si i provoaca pe elevi sa o
rezolve folosindu-si cunostintele de matematica. Prin aceste
modalitati se poate dezvolta treptat atat motivatia lor
instrumentala, cat si motivatia intrinsecd pentru invatarea
matematicii. In ceea ce priveste motivatia intrinsecd, este
important de subliniat rolul activitatilor extracurriculare pentru
cresterea si apoi mentinerea unui nivel ridicat al acestei forme de
motivatie. Cum motivatia intrinseca este fundamentata pe
interesul crescut al elevului pentru matematica, dublat de
emotionalitate pozitiva (ex. bucurie, placere, multumire) asociata
sarcinilor legate de acest domeniu, e foarte greu ca cele doud
componente sa fie satisfaicute in mod simultan in contexte
scolare. Mai ales daca ne gandim la contextul din Romania, unde
notele au un rol covarsitor in dezvoltarea unei identitati
educationale puternice (Pop et al., 2016), activitatile de la clasa
vor fi marcate mereu de un grad mare al motivatiei extrinseci
pentru studiul matematicii (ex. elevii invata pentru a primi note

mari sau invata pentru a fi primii in ierarhia clasei). Motivatia
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intrinseca pentru matematicd este de aceea mai degraba
sustinuta de activitati auto-reglate, din afara mediului academic,
in care adolescentii se implica pentru provocarea intrinsecd a
sarcinilor de invdtare si pentru pldcerea asociata rezolvarii
acestor sarcini. Spre exemplu, cluburi de inventica sau robotica
pot oferi un mediu propice de cultivare a interesului pentru
matematicd, protejat de competitia si permanenta comparare
sociald inerenta activitatilor din mediul scolar.

In al doilea rand, din perspectiva integririi unei orientdiri
spre elev in strategiile de predare a matematicii, principiile social-
constructiviste ale Invatdrii pot oferi foarte multe directii
aplicative de construire a activitatilor de predare in aceastd
directie (Paris & Paris, 2001). Nucleul activitatii de predare
trebuie insa sa fie recentrat de pe asimilarea de cunostinte de
matematicd (metafora centratd pe ,a avea” in dezvoltarea
invatdrii auto-reglate), pe construirea si co-construirea unor
abilitati de invatare (metafora centrata pe ,a deveni” in
dezvoltarea invatarii autoreglate). Orientarea centrata spre elev
a strategiilor de predare a matematicii implica In mod clar o
trecere de la sarcini de invdtare de tipul , one size fits all”, in
care un rezultat al invatdrii este atins prin aceleasi strategii
pentru toti elevii, la sarcini de invatare diferentiate in functie de
particularitatile individuale ale elevilor si de cele ale clasei. Aici
este important de subliniat cd, indiferent de strategiile utilizate
(mai mult sau mai putin eficiente), elevii isi vor dezvolta oricum
in timp o identitate legatd de invdtarea lor pentru o anumita
materie. Adica vor conecta abilitatile lor de invdtare a materiei

cu capacitatea lor generald de a intelege acea materie si cu
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sansele lor de succes in viitor In meserii care folosesc acea
materie (Palincsar, 1998). Astfel, chiar daca profesorul nu
urmdreste in mod direct utilizarea unor strategii social-
constructiviste de predare, elevii tot isi vor defini treptat
identitatea lor legatd de invatarea matematicii prin sarcinile si
apoi evaluarile profesorului de la clasa. De aceea, o gandire a
procesului de predare cu centrare pe crearea unei comunitati de
invatare a clasei, in care elevii ajung treptat la o co-constructie a
cunostintelor si abilitdtilor matematice, va reduce presiunea
notelor, atat de puternica in sistemul educational din Romania,
si va creste centrarea pe nevoile de invatare ale elevului si ale
comunitatii clasei.

Sumarizand, cele doud directii de interventie pot contri-
bui, gradual, la o crestere a nivelului perceput de atractivitate a
matematicii ca domeniu de studiu in ciclul primar si apoi
secundar de scolarizare. Accentul se va pune astfel pe aplicati-
vitatea practicd, In activitati cotidiene si in domenii profesionale
specifice, a cunostintelor de matematicd. De asemenea, regan-
direa clasei ca si comunitate de invatare poate contribui treptat
la abilitarea si responsabilizarea elevilor privind propriul
proces de invdtare a matematicii (elevul ca si , proprietar al
propriei invatdri”), reducand presiunea care acum se pune
exclusiv pe profesor. Desigur, aceste modificari pot fi gandite in
mod real doar gradual, implicaind necesitatea unei formari
initiale si apoi continue a profesorilor de matematica in
utilizarea tehnicilor social-constructiviste de dezvoltare a

invatdrii autoreglate a matematicii.
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CAPITOLUL 9.

Diferente etnolingvistice in performanta
scolara. Dimensiuni neexplorate
ale datelor PISA

Tamas Kiss

Conform unor prezumptii, prin testele PISA avem la dis-
pozitie o metodologie uniforma pentru madsurarea perfor-
mantelor scolare care permite compararea datelor obtinute in
diferite contexte socio-culturale. Adeptii acestei metodologii
argumenteazd pe de o parte cd PISA masoara abilitati si
competente generale si nu se refera la cunostinte lexicale
specifice fiecdrui plan de Invdtamant sau sistem scolar
aparte. Pe de altd parte, argumentul continua, PISA masoara
abilitati dezvoltate (cel putin partial) insusi de cdtre sistemul
de invatamant si nu se referd alte tipuri de abilitati.! Aceste

argumente pro sunt larg acceptate in ciuda criticilor pe seama

1 Baird, Jo-Anne — Isaacs, Talia — Johnson, Sandra — Stobart, Gordon — Yu,
Guoxing - Sprague, Terra & Daugherty, Richard: Policy Effects of PISA.
Oxford University Centre for Educational Assessment, Oxford, 2011.
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testelor PISA si a OECD-ului care efectueaza aceste cercetdri?
si stau la baza a multor proiecte care vizeaza dezvoltarea
sistemului educational in diferite tari ale lumii. Dacd aceste
argumente sunt valide, prin testele PISA putem compara
eficacitatea diferitelor sisteme de invatamant. Studiul nostru
acceptd aceste prezumtii de baza si deduce din ele ca in cazul
tarilor in care avem de a face cu un sistem educational in mai
multe limbi, pe care le percepem ca mai multe subsisteme sau
campuri educationale cu predare in limbi diferite, este posibila
sd facem comparatii intre aceste subsisteme. Asadar, intrebarea
noastra este daca subsistemul sau campul educational cu
predare in limba maghiara din Romania are sau nu o eficacitate
mai scazutd fatd de sistemul educational mai larg efectuat in
limba romana.

Aceastd intrebare este cu atat mai actuala cu cat cercetarile
asupra rezultatelor de bacalaureat, respectiv asupra
examinarilor nationale au demonstrat ca elevii care invata in
clase cu limba de predare maghiara au avut rezultate mai slabe
in ultimii cinci ani fatd de media nationala.’ Daca (sub)sistemul
educational cu predare in limba maghiara are o eficacitate mai
scazutd in dezvoltarea abilitdtilor necesare performantei
scolare, pdrintii apartinand acestei minoritati au de a face cu asa

2 Pentru o abordare critica a acestor prezumtii vezi: Baumert, Jiirgen — Liidtke,
Oliver — Trautwein, Ulrich — Brunner, Martin: Large-scale student assessment
studies measure the results of processes of knowledge acquisition: Evidence
in support of the distinction between intelligence and student achievement.
Educational Research Review 4 (2009) 165-176.

3 Barna Gerg6 — Marton Janos — Kiss Tamas: Determinants of school achievement:
the role of linguistic background. A Romanian case study. Wilfred Martens
Centre for European Studies — Kés Karoly Akadémia, 2016.
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numita dilemd a minoritarului, adica trebuie sa aleagd intre
educatia In limba materna (care este vitald din punctul de
vedere al reproducerii etnoculturale intergenerationale) si
educatia In limba majoritara (care poate sa asigure sanse de
mobilitate mai ridicate). O alta intrebare inrudita este daca
(conform testelor PISA) diferentele performantelor scolare ale
elevilor proveniti din familii cu statut social diferit sunt mai
ridicate sau mai scdzute in cazul elevilor care invata in limba
maghiara fatd de diferentele din sistemul majoritar.

Studiul nostru este alcituit din patru parti. In prima parte
schitdm perceptiile existente asupra diferentelor etnice ale
performantei scolare asa cum apar in rapoartele si analizele
secundare bazate pe testele PISA. In a doua parte propunem un
cadru conceptual alternativ care poate fi folosit pentru a inter-
preta diferentele etnice a performantelor scolare. Acest cadru
conceptual axat pe diferentele intre campurile educationale cu
diferite limbi de predare nu este desigur o noutate totald, insa
dupa parerea noastrd nu a fost suficient explorat in literatura
PISA. In a treia parte a studiului prezentim analiza bazati pe
datele PISA, examinare prin care incercdm sa raspundem la cele
dous intrebari de cercetare prezentate anterior. In ultima parte
apar concluziile analizei noastre.

Diferentele etnice in privinta performantei
scolare in literatura PISA

Cercetarile PISA constituie un instrument pentru
evaluarea sistemelor educationale nationale prin masurarea
performantelor scolare ale elevilor de 15 ani. Evaluarea se face
pe trei dimensiuni, si anume matematics, citire, respectiv stiinte
ale naturii.
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Care este insd relevanta apartenentei etnice in acest cadru
conceptual? Un aspect important al evaludrii eficacitatii
sistemelor educationale este principiul egalititii sanselor. Din
perspectiva acestui principiu un sistem educational poate fi
considerat efectiv nu numai daca media rezultatelor elevilor
este una ridicata, ci si daca (in acelasi timp) diferentele dintre
rezultatele elevilor proveniti din diferite medii familiale sunt
scazute. Un sistem educational mareste egalitatea sanselor in
societate in cazul in care performanta elevilor proveniti din
familii cu statut social diferit nu difera in mod sistematic, sau
cu alte cuvinte, daca sistemul educational nu reproduce (ci
diminueazd) inegalitatile existente In societate.

In investigarea diferentelor performantelor scolare
(respectiv al efectului inegalitatilor sociale asupra acestor
diferente) trebuie luate in considerare atat chestionarele
individuale (completate de catre studenti) cat si chestionarele
referitoare la infrastructura scolard (completate de catre scolile
participatoare). Folosirea paraleld a celor doua instrumente
metodologice poate fi conectatd la cele doua forme in care
inegalitatile sociale pot avea un efect asupra performantele
scolare. Pe de o parte pot exercita un efect direct, pe de alta parte
si un efect indirect.* Prin efect direct intelegem influenta asupra
performantei scolare a capitalului cultural sau material pe care
familia de provenientd il poseda. Este previzibild ca resursele
materiale ale familiei (venitul parintilor, averea familiei etc.) sa

4 Duru-Bellat, Marie — Suchaut, Bruno: Organisation and Context, Efficiency
and Equity of Educational Systems: what PISA tells us? European Educational
Research Journal Vol. 4, No. 3 (2005), 181-194; Martins, Lurdes — Veiga, Paula:
Do inequalities in parents’ education play an important role in PISA
students’” mathematics achievement test score disparities? Economics of
Education Review Vol. 29, No. 6 (2010), 1016-1033.
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aibd un astfel de efect, intrucat familiile mai putin instdrite au
posibilitati mai scazute de a investi in educatia copiilor. Relatia
dintre capitalul cultural al familiei de provenienta si
performanta scolard este si ea de sine inteles. Parintii cu un
capital cultural ridicat sunt mai dispusi si mai capabili sd le
dezvolte copiilor abilitati care sunt compatibile cu sistemul
educational, sau sunt evaluate in mod pozitiv de cdtre acesta.
Din perspectiva efectelor directe ale inegalitatilor sociale, avem
de a face cu un sistem educational efectiv daca in cadrul
acestuia elevii proveniti din mediu familial defavorizat sunt
capabili sa 1si recupereze decalajul. Prin efect indirect intelegem
posibilitatile de acces diferentiat la diferite institutii de
invitimant. In sistemele educationale in cadrul cirora
institutiile private joaca un rol important accesul diferentiat este
in relatie directa cu resursele materiale ale familiilor. Calitatea
si dotarea scolilor variazd insd foarte mult si in cadrul
sistemelor In care (precum si in Romania) educatia publica,
finantatd din bugetul statului predomina. Aceste diferente pot
fi teritoriale, asadar legate de aspectele spatiale ale inegalitatilor
sociale. De exemplu, o mare parte a populatiei rurale din tara
noastra nu are acces (sau are un acces mai scazut) la invatamant
de calitate. De asemenea, selectarea elevilor pe baza de abilitati
(evident conectate de diferentele mediului familiar) sau chiar pe
baza capitalului social al parintilor (relatii, influenta etc.) poate
avea un rol semnificativ. Din aceasta perspectiva egalitatea
sanselor poate fi madritd daca diferentele dintre institutii de
invatamant nu sunt foarte mari, iar diferitele straturi sociale au
acces la scoli cu dotare si calitate similara.

In literatura PISA apartenenta etnici apare cel mai
frecvent in raport cu egalitatea sanselor individuale. In acest
cadru intrebarea este daca aparenta la un grup minoritar are sau
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nu vreun efect asupra performantelor scolare (si in mod implicit
asupra sanselor de mobilitate sociald) prin mecanismele directe
sau indirecte sus mentionate. Trebuie subliniat ca rapoartele
PISA, respectiv analizele stiintifice secundare se axeaza in mod
predominant pe comunititi imigrante.’ In acest studiu nu
dorim sa argumentam ca ar exista o diferenta inerentd intre
comunitatile imigrante pe de o parte si minoritati autohtone pe
de alta. Trebuie subliniat insa, ca acest focus asupra imigrantilor
aduce cu sine o serie de consecvente conceptuale in privinta
abordarii problemei diferentelor etnice. In primul rand, pe
langa faptul ca aceasta abordare este ghidata de catre principiul
egalitatii sanselor, cadrul de politici publice la care acesta este
conectatd este cel al incluziunii sau integrdrii sociale. Conform
acestui cadru, imigrantilor (minoritdtilor) trebuie asigurate
sanse egale de mobilitate sociald pentru a se putea integra
individual in societatea majoritara (mainstream).o In caz contrar
diferentele si granitele etnice rdman vizibile si in cel mai rdu caz

5 Kristen, Cornelia; Granato, Nadia: The educational attainment of the second
generation in Germany: social origins and ethnic inequality. IAB-Discussion Paper,
No. 4/2007; Dronkers, Jaap — van der Velden, Rolf: Positive but also negative
effects of ethnic diversity in schools on educational performance? An empirical test
using PISA data. CReAM Discussion Paper No 11, 2012; Levels, Mark —
Dronkers, Jaap: Immigrant Children’s Educational Achievement in Western
Countries: Origin, Destination, and Community Effects on Mathematical
Performance. American Sociological Review Vol 73 (2008), 835-853.

In acest sens incluziunea sau integrarea sociald poate fi conectatd la un
concept revizuit al asimildrii. Vezi in acest sens Alba, Richard — Nee, Victor:
Remaking the American Mainstream. Assimilation and Contemporary
Immigration. Cambridge Mass.: Harvard University Press. Pe diferite
concepte ale managementului diferentelor culturale (asimilare, integrare,
forme de recunoastere a diferentelor) vezi: McGarry, J., B. O'Leary and R.
Simeon, R. ‘Integration or Accommodation?” In Constitutional Design for
Divided Societies: Integration or Accommodation?, ed. S. Choudhry, 41-88.
Oxford - New York: Oxford University Press, 2008.

o
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vom avea de a face cu niste ,societdti paralele” fara acces la
facilitatile societitii mai largi. In al doilea rand, presupozitia
este ca participarea elevilor apartinand grupurilor imigrante
sau minoritare in sistemul educational majoritar/mainstream
este calea dezirabila a integrarii sociale. De fapt in cazul multor
comunitdti imigrante nici nu exista (sau ar fi imens de
costisitoare) o alte cale sau strategie institutionala. In al treilea
rand, avand in vedere consideratiile anterioare, aceste investi-
gatii se concentreaza asupra factorilor care determina succesul/
esecul elevilor apartinand grupurilor imigrante/ minoritare in
cadrul sistemului educational majoritar.

In chestionarul individual completat de citre elevi avem
mai multe variabile prin care putem identifica elevii proveniti
din familii de imigranti. In primul rand, avem intrebari privind
tara unde s-a ndscut elevul, respectiv tara unde s-au ndscut
parintii acestuia. In cazul in care elevul s-a ndscut intr-o alta tard
putem afla si varsta lui la care familia s-a stabilit in tara
respectiva. Pe baza acestor intrebdri putem distinge intre elevii
,autohtoni” (ei fiind categoria de referinta), imigrantii de prima
generatie, imigrantii de a doua generatie, respectiv elevi pro-
veniti din familii mixte (imigrante-autohtone). In chestionarul
individual avem si o alta variabila, si anume limba folosita in
mediul familial, care poate fi si ea inclusa intr-o astfel de
analizd. Pornind de la premisa cd elevii de origine minoritara/
imigranta trebuie integrati in sistemul educational majoritar,
limba vorbita in mediul familial (in cazul in care aceasta difera
de limba educatiei) poate fi considerata un alt handicap care
trebuie depasit in vederea unei performante scolare mai bune.
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Posibilitatile analizei in privinta diferentelor
performantei scolare in cazul minoritatilor

(autohtone) cu (sub)sistem educational propriu

Dupa cum am mentionat in introducerea studiului, in
cazul societdtilor in cadrul cdrora exista multilingvism sau
multiculturalism institutionalizat, avem si o alta posibilitate
de interpretare, si anume compararea subsistemelor sau cam-
purilor educationale cu diferite limbi de predare. Nici acest
cadru de interpretare nu este unul independent de problema-
tica egalitatii sanselor, insa aici acest principiu, pe langa
dimensiunea individuald, va avea si o dimensiune colectiva.
Inainte insd de a prezenta posibilele categorii si intrebari de
cercetare, trebuie sa subliniem ca multilingvismul sau
multiculturalismul institutionalizat este legat de presupozitii
si politici publice foarte diferite fata de cele care se axeaza pe
incluziunea imigrantilor sau a minoritdtilor marginalizate.

In primul rand putem porni de la tipologia clasica a lui
Donald Horowitz” care face distinctie intre sistemele ierarhice
si non-ierarhice ale grupurilor etnice (ranked and unranked
systems of ethnic groups). Diferenta este pe de o parte una sociala,
iar pe da altd parte una institutionala. Conform lui Horowitz,
din punct de vedere social intrebarea de baza este daca
apartenenta etnicd este si un marker (stigmat) social sau nu. In
societatile andine de exemplu grupurile aborigene sunt asociate
cu un statut social scazut,® iar situatia (sau perceptia) romilor

7 Horowitz, Donald: Ethnic Groups in Conflict. UCLA Press, Berkley, 1985, 21-38.
8 See Haller, Max — Eder, Anja: Ethnic Stratification and Economic Inequality
Around the World: The End of Expoitation and Exclusion? Ashgate, 229-247.
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din tarile est-europene este una forate similara.” Trebuie
subliniat faptul ca si conceptia incluziunii sociale a imigrantilor
porneste de la aceasta imagine ierarhicd a diferitelor categorii.
In acest caz insi ierarhia nu se referd neapérat la relatia dintre
diferite categorii etnice (etnicizate), ci la relatia dintre
comunitdti etnice (sau imigrante) si un mainstream social care
este conceput in termeni universaliste. Contrar, in unele cazuri
minorititile autohtone au un statut social relativ ridicat. In
perspectiva istorica unele dintre ele au fost chiar intr-o pozitie
dominanta si si-au pierdut acest statut din cauza schimbarii
granitelor sau a unor schimbari institutionale inerente credrii
statelor nationale. In aceasta situatie se afla rusii (sau rusofonii)
din fostele republici sovietice, maghiarii din Romania, Slovacia,
Serbia sau Ucraina, suedezii din Finlanda sau germanii din
Tirolul de Sud, Italia. Bineinteles pot exista diferente etnice in
distributia bunurilor sociale si in astfel de cazuri, iar meca-
nismele institutionale ale statului national® pot produce
asimetrii intre categoriile minoritare si cele majoritare. Ins
apartenenta la o categorie etnicd nu apare ca un marker social,
iar minoritdtile respective nu sunt asociate cu un statut
marginal. Dintr-o perspectivd institutionala Horowitz pune
accentul exact pe canalele mobilititii sociale. In sistemele
ierarhice ale grupurilor etnice aceste canale sunt dominate de
cdtre majoritate (sau de un grup etnic dominant) rezultand
situatii In care mobilitatea individuala inseamna in mod automat
(sau probabil) si o distantare sociala de la categoria minoritara

 Ladanyi Jadnos — Szelényi Ivan: Patterns of Exclusion: Constructing Gypsy
Ethnicity and the Making of an Underclass in Transitional Societies of
Europe (East European Monograph) Hardcover — May 30, 2006.

10 Wimmer, Andreas: Nationalist Exclusion and Ethnic Conflict. Shadows of
Modernity. Cambridge University Press, Cambridge, 2002.
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marginala de origine. Din aceasta perspectiva, institutionalizarea
multilingvismului sau a multiculturalismului inseamna tocmai
instalarea unor canale de mobilitate sociala controlate insusi de
catre elitele minoritare si prin care pot fi asigurate cdi si cariere
de mobilitate sociala in interiorul comunitatii minoritare.

In al doilea rand, institutionalizarea multilingvismului
inseamna crearea unui subsistem sau camp educational in limba
maternd a minoritatii respective. Prin crearea unui astfel de camp
sistemul educational (pe langa faptul ca ramane un catalizator
important al mobilitatii sociale individuale) capata o relevanta
colectiva. Un scop explicit sau implicit al unui (sub)sistem educa-
tional minoritar este reproducerea etnoculturald si etnolinguis-
tica a grupului respectiv. Asadar functiile educatiei scolare se
dubleaza. Pe de o parte, educatia in limba materna este un factor
important in reproductia etnoculturald a grupului minoritar (pe
cand incadrarea in sistemul majoritar conduce la accelerarea
asimildrii culturale sau linguistice’). Pe de alta parte, scoala
ramane cel mai important canal al mobilitdtii sociale sau al
reproducerii statutului social individual. In unele cazuri aceste
doud functii pot fi percepute ca fiind in opozitie. La nivel
institutional poate avea loc o competitie intre (sub)sistemul
educational in limba maternd si in limba majoritatii, iar la nivel
individual poate sa apara asa numita dilema a minoritarului.
Dilema minoritarului Thseamnd cd parintii (sau elevii) apar-
tinand grupului minoritar percep ca prin sistemul educational
majoritar ar avea mai multe sanse de mobilitate sociald, insa din
punctul de vedere al reproducerii etnoculturale (pusa in antiteza

11 fn cazul maghiarilor din Roméania sistemul educational este cea mai
importanta institutie a reproducerii etnoculturale. Vezi Brubaker, Rogers —
Feischmidt, Margit — Fox, John — Grancea, Liana: Nationalist Politics and
Everyday Ethnicity in a Transylvanian Town. Princeton University Press, 2007.
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cu asimilarea culturala si linguisticd) ar prefera sistemul in limba
maternd. Aceastd dilemd nu exista In cazul in care sistemul
educational minoritar este asociat cu sanse si posibilitdti de
mobilitate mai ridicate'?, dar nici in cazul in care reproducerea
etnoculturala nu este preferata de cei din grup.'

In cazul minorititilor cu un statut social relativ ridicat si cu
un sistem educational propriu rezultatele testelor PISA pot fi
analizate prin a luarea in considerare aceste doua functii ale
educatiei scolare, respectiv relatia intre aceste doua functii. Prima
intrebare este daca dintr-o perspectiva , obiectiva”!* exista sau nu
dilema minoritarului, adicd dacd eficacitatea Invatdmantului
majoritar este Intr-adevar mai ridicatd comparat cu cea minori-
tara. Aceasta intrebare poate fi investigatd prin compararea
performantei elevilor din clasele si scolile cu predare in limba
minoritard, respectiv ale celor din sistemul majoritar. A doua
intrebare se refera la competitivitatea elevilor minoritari inca-
drati in sistemul majoritar. In acest caz performantele acestora
pot fi comparate cu cele ale minoritarilor care invata in limba lor
maternd, respectiv cu performantele elevilor apartinand grupu-
lui majoritar.

Aceste Intrebari pot fi investigate prin analiza bazelor de
date PISA, iar in literatura de specialitate exista demersuri in
acest sens.”® Trebuie subliniat si faptul cd in tdrile vest-europene
in cazul mai multor minoritati autohtone cu sistem educational

12 fn Romania acest lucru se intAmpla in cazul scolilor cu predare in limba
germana.

13 Asimilarea poate fi o strategie colectiva dominanta. Vezi Alba-Nee: op. cit, 126.

14 Vezi prezumtiile investigatiilor PISA.

15 Papp Z. Attila: Hidden Ethnic Inequalities.: A Possible Global Educational
Exploration Using PISA. Ethnicity (2014) 4-40. Papp Z. Attila: Selecting a
Majority-Language School by Hungarian Minority Students, or From PISA
Results to Discourses in the Carpathian Basin. Minority Studies 17, 89-101.
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propriu existd un subesantion reprezentativ, cea ce arata ca
acest instrument poate fi (si este) folosit in politici publice
speciale axate pe educatia in limba minoritatilor. Grupurile
lingvistice cu subesantion reprezentativ sunt germanii din
Belgia, germanii din Italia (Tirolul de Sud), italienii elvetieni,
vorbitorii de limba basca din Spania, vorbitorii de limba galeza
din Regatul Unit si suedezii din Finlanda.

Tabelul 1. Minoritdti linguistice cu testare pe limbd maternd

in valul PISA 2012
Numar total | Numar
Tip esantion Téri/comunitati lingvistice elevi de 15 elevi
ani* testati
Belgia — germani 625 577
Italia — germani 3915 1495
Subesantion Elvetia — italieni 2493 325
reprezentativ | Spania — vorbitori limba basca | 3699 1123
pentru minoritédti | Regatul Unit — vorbitori limba | 3863 411
galezd
Finlanda - suedezi 3647 1469
Fara subesantion | Letonia — rusofoni 2280 904
special dar Estonia — rusofoni 1696 715
cu peste 500 elevi | Republica Moldova — 5272 988
testati rusofoni**
oL . Lituania — rusofoni 1250 180
Fara subesantion .
. - polonezi 1539 180
reprezentativ .. L
. |Romania — maghiari 7033 227
cu sub 500 elevi . e
. Serbia — maghiari 816 54
testati . -
’ Slovacia - maghiari 3686 313

* Valoarea ponderati a bazei de date PISA; ** Valori pentru anul 2015
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Situatia minoritatilor lingvistice autohtone din Europa de
Est este aparte. In cazul lor, desi exista testare in limba materna,
nu existd subesantioane reprezentative, ceea ce implica un
potential scdzut al utilizarii testarilor PISA in planificarea
educatiei minoritare. In cazul rusofonilor din Letonia, Estonia
si Republica Moldova avem un numar relativ mare de elevi
rusofoni testati datorita proportiei lor ridicate in populatia
totald a celor de 15 ani. In cazul rusofonilor si polonezilor din
Lituania, respectiv a maghiarilor din Romania, Serbia si
Slovacia aceste numere sunt mai scazute. Trebuie mentionat si
faptul ca dintre minoritatile care apar in tabelul nr. 1 maghiarii
sunt cei mai numerosi. Conform bazei de date PISA
aproximativ de 7000 elevi au Invatat in clasele cu predare in

limba maghiara.

Posibile categorii de analiza

In bazele de date PISA, folosind variabilele de limba
testarii si a limbii folosite in mediul familial putem distinge (in
mod teoretic) cinci categorii de elevi. (1) Prima categorie este
cea a elevilor majoritari care invata in limba lor materna. (2) A
doua categorie este cea a elevilor majoritari care din diverse
motive invata In clase cu predare in limba minoritara. (3) A treia
categorie este cea a elevilor minoritari incadrati In sistemul cu
predare in limba majoritara. (4) In a patra categorie gasim elevii
care apartin minoritatilor lingvistice si care invata in limba lor
maternad. (5) Ultima categorie este cea a elevilor minoritari care
invatd In clase cu predare intr-o alta limba minoritara decat

limba lor materna.
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Tabelul 2. Categorii de elevi dupd limba testdrii si a limbii folosite
in mediul familial

Limba testarii/educatiei

Majoritara |Minoritara 1 | Minoritara 2
Limba folosita | Majoritara 2 2

in mediul Minoritara1l |3 4 5
familial Minoritara 2 |3 5 4

Inainte de prezentarea detaliatd a acestor categorii trebuie
subliniat faptul cd prin folosirea bazelor de date PISA putem
investiga diferentele etnice privind performantele scolare doar
in cazul in care diferentele etnice inseamna si deferente
lingvistice. Cu alte cuvinte, in baza de date PISA nu putem
identifica elevii apartinand categoriilor etnoreligioase sau
etnorasiale. In cazul Romaniei cea mai mare problemi este ci
nu detinem informatii privind elevii proveniti din familii rome,
o categorie care este dezavantajata In mai multe privinte si care
cel mai probabil are acces limitat la invatdmant de calitate
comparat cu alte categorii de elevi.

Elevii majoritari
Elevii majoritari pot fi folositi ca o categorie de referintd
in analiza diferentelor etnice in privinta performantelor scolare.

Elevi majoritari in clase cu predare in limba minoritard

Intr-un stat national unde existi o relatie asimetrici
institutionalizatd intre majoritate si minoritdti'® rareori se
intampla ca elevii majoritari sa fie incadrati in clase cu predare
in limba minoritara. Acest lucru ar presupune ca intre limba

16 Vezi Wimmer: op. cit.
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minoritara si majoritara nu exista o ierarhie univocd, ci mai
degraba putem vorbi de o competitie intre limba majoritatii si a
minoritatii. O astfel de competitie poate fi legat de statutul
social ridicat al grupului minoritar, caz in care putem vorbi de
o minoritate dominanti. In Finlanda de exemplu in momentul
dobandirii independentei in 1917 vorbitorii de suedeza erau
mult suprareprezentati in straturile sociale superioare, astfel
pentru multi finlandezi invdtarea si folosirea limbii suedeze
reprezenta un mijloc al mobilitatii sociale.”” Un alt exemplu este
a Chisindului anilor 1980. Conform lui King, in 1989 doar 8%
ale elevilor din Chisindu au invatat in clase cu predare in limba
moldoveneasca/romaneasca, timp ce moldovenii au constituit
majoritatea populatiei orasului si erau titulari in fosta republica
sovietica.!® In Kazahstan o mare parte a elitei titulare prefer
scolarizare in limba rusa chiar si dupa 25 de ani dupad
dobéndirea independentei.”” In Romania scolarizarea majorita-
rilor In clasele cu predare in limba minoritara nu este frecventa,
dar exista. In clasele cu predare in limba germand de exemplu
majoritatea elevilor provin din familii romanesti. Acest fapt se
datoreaza prestigiului Inalt al limbii germane si a mobilitatii
sociale (si simbolice) asociate cu limba germana.? In sistemul

17 Liebkind, Karmela: The Swedish Speaking Finns: A Case Study of Ethno-
linguistic identiy. In. Tajfel, Henri (ed.): Social Identity and Intergroup
Relations. Cambridge University Press, Cambridge, 1985.

18 King, Charles: The Moldovans. Romania, Russia and the Politics of Culture.
Hoover Institution Press Publication, 2000.

1% Smagulova, Juldyz: Language Policies of Kazakhization and Their Influence
on Language Attitudes and Use. Volume 11, 2008 - Issue 3-4: Multilingualism
in Post-Soviet Countries, 440-475.

2 Vezi pe aceastd tema Cercel, Cristian: Philo-Germanism without Germans
in Romania after 1989. East European Politics and Societies 29, 4 (2014), 811-
830.
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de Invdtamant cu predare in limba maghiara invata foarte
putini elevi din familii in care se foloseste limba romana, ei
provin mai ales din familii mixte din punct de vedere etic.

Elevi minoritari incadrati in sistemul majoritar

Acest caz este mult mai rdspandit. Pentru multe familii
minoritare scolarizarea in limba majoritatii reprezinta o cale a
asimildrii (strategice In unele cazuri) spre majoritate (perceputa
ca mainstream social). Proportia elevilor incadrati in sistemul
majoritar depinde de diverse factori. Am mentionat deja ca
sistemele ierarhice ale grupurilor etnice conduc cu mare
probabilitate la incadrarea elevilor minoritari in sistemul
majoritar. Acest lucru se intampla in Romania in cazul romilor.
Altfel spus, pozitia sociald a grupului respectiv este un factor
important in aceasta privintd. Un alt factor este cel demografic,
mai exact marimea si proportia populatiei minoritare, respectiv
concentrarea sa teritoriald. In Romaénia de exemplu existd 18
minoritdti cu reprezentare politicd In parlament. Majoritatea
acestor grupuri sunt minoritati mici, iar multe dintre ele traiesc
dispersati. In consecints, aceste grupuri nu au sistem
educational propriu similar cazului maghiarilor (sau partial al
germanilor).

Elevi minoritari care invatd in limba lor maternd

Stratificarea etnica (in acest caz statutul ridicat), respectiv
factorii demografici (marimea si concentrarea teritoriala a
grupului) pot mari sansele unui sistem educational propriu.
Insa in aceastd privintd pot s apara si alti factori decisivi. intre
acestia trebuie mentionate strategiile etno-politice ale elitelor mi-
noritare. In unele cazuri aceasta strategie constd in propagarea
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incluziunii in societatea mainstream, chiar si cu pretul asimilarii
culturale. In aceste cazuri sistemul de invatimant propriu poate
fi privit de elitele (si familiile) minoritare ca o forma nedorita a
segregrii sociale. In alte cazuri reproductia etnoculturald a
grupului respectiv std In centrul strategiilor etnopolitice
minoritare. In aceste cazuri minoritatea respectiva urmareste
crearea unei sistem institutional cat mai complex in cadrul
caruia reproducerea etnoculturala poate fi realizata. In aceasta
perspectiva sistemului educational propriu este conferit o
importanta principald. Evident, In cazul maghiarilor din
Romania mobilizarea etnicd a anilor 1990 s-a produs in jurul
acestui ideal al reproducerii etnoculturale, iar crearea
sistemului de Invatdmant in limba materna (pe langa folosirea
limbii maghiare) a fost cea mai importanta revendicare a elitelor
maghiare.?!

Elevi minoritari care invatd in limba altor minoritati

Ultima categorie teoreticd este cea a elevilor minoritari
care frecventeaza clase cu predare in alte limbi minoritare.
Aceasta situatie presupune ca si intre grupuri minoritare exista
orelatie ierarhizata, un grup este mai dominant fata de celelalte.
In Romania astfel de cazuri sunt putine. Intre romi si maghiari
exista o relatie ierarhizata, insda majoritatea romilor incadrati in
sistemul de Invdtdmant cu predare in limba maghiara sunt
vorbitori nativi de maghiard. Majoritatea svabilor din judetul
Satu Mare invata tot in limba maghiard, insa acest grup s-a
asimilat linguistic populatiei maghiare inca in a doua parte a
secolului XIX. In alte situatii, de exemplu in fostele tari sovietice

2 Stroschein, Sherrill: Ethnic Struggle, Coexistence, and Democratization in
Eastern Europe, Cambridge University Press, 2012.
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existd acest fenomen. David Laitin vorbeste drept de o etno-
geneza rusofona in cazul Estoniei, unde vorbitorii de rusa de
fapt alcdtuiesc o singura comunitate indiferent de originea
etnicd.2 In Republica Moldova, conform datelor PISA din 2015
majoritatea elevilor proveniti din mediu lingvistic ucrainean,
bulgar sau gdgauz frecventeaza scoli cu predare in limba rusa.

Diferentele performantelor scolare
conform datelor PISA

In ceea ce urmeazi vom prezenta diferentele performa-
ntelor scolare in cazul a trei categorii de elevi: (1) majoritarii,
adica elevi proveniti din mediu lingvistic familial romanesc si
care invatd in limba lor maternd, (2) elevi maghiari care invata
in limba maternd si (3) elevi maghiari care invata in sistem
majoritar.

Prin aceasta metoda de comparatie urmdrim sa raspun-
dem la doud intrebari de cercetare. Prima este legata de
competitivitatea sistemului de invatdmant in limba maghiara.
Conform unei analize, rezultatele elevilor care invata in limba
maghiara la evaluarile nationale dupa clasa a VIII-a, respectiv
rezultatele lor de bacalaureat sunt in mod sistematic mai slabe
decat ale elevilor majoritari.”® Intrebarea noastra este daca si
testdrile PISA pun sub semnul intrebarii calitatea invatdman-
tului in limba maghiard. A doua intrebare se refera la sansele
elevilor maghiari care invata in limba romanad. Desi discursul
dominant in cadrul elitei maghiare este cea a pastrarii identitatii

22 Laitin, David: Identity in Formation. The Russian Speaking Populations in
the New Abroad. Cornell University Press, 1998.
2 Barna et al.: op. cit.

256



9. Diferente etnolingvistice In performanta scolara. Dimensiuni...

etnonationale si etnolingvistice, pentru unele familii sistemul
majoritar pare a fi o cale mai adecvatd in privinta mobilitatii
sociale.?* Analiza noastra nu discutd argumentele in favoarea
educatiei in limbd materna, doar prezinta o comparatie intre
performanta scolara a elevilor maghiari care invatd in limba lor
materna, respectiv a celor care invata in limba majoritatii.

Marimea subesantioanelor minoritare, evolutia PV?*

Dupa cum am mentionat, in Romania nu se aplica o
esantionare sistematica a elevilor care invata in limba maghiara.
Rezultatul lipsei esantiondrii sistematice este fluctuatia
numarului elevilor testati din sistemul educational maghiar. In
2006 doar 147 elevi au fost testati din clasele maghiare, iar
numadrul elevilor maghiari testati care Invata In sistemul
majoritar era 133. In 2009 aceste cifre sunt 223 si 102, in 2012 227
si 44, iar in 2015 414 si 38. Dupa cum se vede nu doar numarul
elevilor maghiari fluctueaza, ci si proportia intre elevii maghiari
care invata in limba lor materna. Acest procent este de 53% in 2006,
68% 1n 2009, 83% in 2012 si 92% in 2015. Conform datelor
comunicate de catre Ministerul Educatiei proportia elevilor
maghiari care invata in limba maternd a fost de 75% intre anii
scolari 2005/2006 si 2010/2011. Nici numerele ponderate nu par a
fi reale. In 2006 si 2009 numarul elevilor maghiari in sistemul
educational maghiar este clar subestimat, iar in 2015 supraestimat.

2 Barna Gerg0. — Kiss Tamas: Az erdélyi magyar kozvélemény az iskolavdlasztdsrol
(Perceptii publice despre limba scolarizarii intre maghiarii ardeleni).
Manuscript.

% Performantele studentilor in bazele de date PISA sunt denumite plausible
values (PV).
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Tabelul 3. Evolutia numdrului elevilor testati si a valorilor PV

in cazul categoriilor analizate intre 2006 si 2015

romana

2006 | 2009 | 2012 | 2015 | Total
Majoritar 4838 | 4423 | 4796 | 4423 | 18480
Maghiar — limba
. 147 223 227 414 1011
N materna
Maghiar — limba
. 133 102 44 38 317
romana
Majoritar 213960 | 140274 | 132260 | 149604 | 636098
Maghiar - limba
. 5335 | 6643 | 7033 | 13360 | 32371
N ponderat |materna
Maghiar - limba
. 4563 | 2941 | 1168 | 1217 | 9889
romana
Majoritar 4151 | 424,0 | 4449 | 444,8 | 4322
Maghiar - limba
PV 5 429,4 | 491,0 | 444,2 | 4389 | 450,9
. . |materna
matematica
Maghiar — limba
. 392,4 | 388,0 | 403,9 | 425,0 | 402,3
romana
Majoritar 392,8 | 421,0 | 437,2 | 433,0 | 421,0
Maghiar - limba
. 408,1 | 506,0 | 455,9 | 444,8 | 453,7
PV citire materna
Maghiar - limba
. 3450 | 359,0 | 369,6 | 418,0 | 372,9
romana
Majoritar 416,5 | 425,0 | 437,8 | 431,0 | 427,6
.. Maghiar — limba
PV stiintele . 438,5 | 515,0 | 465,3 | 472,0 | 472,7
. materna
naturii
Maghiar — limba
. 3945 | 382,0 | 388,9 | 414,0 | 394,9
romana
Majoritar 408,1 | 423,9 | 440,0 | 436,0 | 427,0
Maghiar —limba | 0 3 | 5046 | 4552 | 541,0 | 4815
Medie PV | materna ’ ’ ’ ’ !
Maghiar - limba
377,3 | 376,9 | 387,5 | 419,0 | 390,2
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Conform acestor rezultate in cazul maghiarilor care
invata in limba materna valorile medii PV au fost mai ridicate,
iar in cazul maghiarilor care invata in limba romana au fost mai
scazute in fiecare an de testare. Diferentele au fost mai
semnificative in 2009 si 2015.

541
504.6 -
425.3 - 455.2
- 423.9 —n & 436
4089 v 440
419
377.3 376.9 387.5
2006 2009 2012 2015
—&— Majoritar —m— Maghiar limba maternd Maghiar limba romana

Figura 1. Evolutia valorilor mediei valorilor PV intre 2006 si 2015

500 450.9 4537
4322
4023 421
400

300

200

100

Matematica Citire Stiintele naturii

B Majoritar = Maghiar limba materna : Maghiar limba romana

Figura 2. Valori medii PV (pentru perioada 2006-2015)
pentru categoriile de elevi analizate
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Maghiarii care au invéatat in limba lor maternd au avut o
performantd mai buna, iar cei care au invatat in romaneste au
avut o performanta mai slaba fata de majoritari in cazul fiecdrei
dimensiuni de testare. Diferentele sunt cele mai semnificative
in cazul stiintelor naturii.

Analiza multivariata a performantelor scolare

In ceea ce urmeaza vom prezenta o analizi multivariata a
performantei scolare. Pentru a avea numarul necesar de elevi
testati am comasat bazele de date din 2006, 2009, 2012 si 2015.
Asadar am obtinut o baza de date care contine informatii
privind 1011 elevi maghiari care invata pe limba lor materna si
317 elevi care invaté in clase cu predare in limba romana. In
primul pas vom prezenta diferentele etnice in distributia
variabilelor in cazul carora presupunem cd au un efect asupra
performantei scolare. In al doilea pas prezentdim un model de
regresie lineard pe intreaga baza de date. Intrebarea este dac
apartenenta etnica are vreun efect semnificativ asupra
performantei scolare. Vom folosi variabila nominald compusa
din limba predarii si limba mediului familial si vom avea ca
categorie de referintd pe elevi majoritari. in al treilea pas vom
prezenta doud modele de regresie lineara pe doi subcategorii de
elevi, si anume pe cei care invatd in sistemul cu predare in limba
maghiard, respectiv in sistemul majoritar. Intrebarea este
urmdtoarea: in ce masurd diferentele in performanta scolara
sunt legate de factori externi sistemului educational, adica de
statutul familiei de provenienta si accesul la diferite institutii de
invatamant? Prin aceastd analiza incercam sa aflam daca
sistemul minoritar produce mai multd sau mai putind egalitate
de sanse fata de cel majoritar.
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Tabelul 4. Distributia variabilelor privind statutul familial pentru cele trei

categorii de elevi analizate (bazd de datid compozitd 2006-2015)

Maghiari care invata

Majoritari | in clase cu limba de predare
Maghiara Romanad

— := | Sub 3000 locuitori 6,8 10,3 7,7
% S [3.000-15.000 20,3 12,8 10,9
L;' = 15.000-100.000 31,8 53,7 59,3
§ 'q;, 100.000+ 33,1 23,2 20,0
Bucuresti 8,0 2,2
% « | Primar sau fara 11,9 11,3 14,1
é 5 % Secundar 51,9 46,8 475
¢ *E = Tertiar (universitate) 36,2 41,9 38,4
g §| _|Primar sau fard 13,3 14,1 12,5
E < E Secundar 48,1 41,2 47,0
Z Tertiar (universitate) 38,6 44,6 40,5
0-10 carti 19,6 11,0 14,2
;E' @ 11-25 carti 22,8 15,8 24,3
2 8 |26-100 carti 29,7 29,4 30,2
)é % 101-200 carti 14,0 20,6 17,8
Z, 201-500 carti 8,9 14,2 9,5
500+ 4,9 8,9 4,0
Birou propriu 95,0 94,9 88,3
Camera proprie 81,9 77,0 77,6
Spatiu linistit 92,6 90,5 871

pentru a face temele
5 Computer 77,4 88,6 74,3
Tg Software educational 48,3 44,1 41,4
E Conexiune internet 63,5 79,8 51,5
S Literatura clasica 76,2 72,9 62,5
% Carti cu poezii 86,1 78,6 82,2
~ Ol.alecte.: de arta 542 50,0 514

(picturi etc.)

Manuale alternative, 88,6 86,1 82,0
Carti pe teme tehnice 87,2 78,7 87,3
Dictionar 39,7 61,1 33,1
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In modele de regresie am folosit ca variabile indepen-
dente indicatori ai statutului familial, care ne indica volumul de
capital cultural si material posedat de catre familiile de
provenienta. In afara de acestea am introdus si localitatea unde
se afla scoala unde a avut loc testarea. Se poate observa ca elevii
sunt suprareprezentati in scolile din mediul rural, respectiv in
cele aflate in orase mijlocii (de 15.000-100.000 locuitori), iar
subreprezentati in centrele urbane mari, inclusiv capitala.

In ceea ce priveste nivelul de scolarizare al parintiilor,
familiile maghiare sunt intr-o situatie putin mai favorabila fata
de media nationald. Acest rezultat poate fi interpretat insa ca o
distorsiune a esantionului, fiindca conform datelor de recen-
sdamant maghiarii sunt mai putin educati.?> Numarul cartilor
posedate este mai ridicatd in cazul familiilor maghiare care isi
trimit copii in clase cu educatie in limba maternd, iar mai
scazutd In cazul familiilor unde copilul invata la sectia romana.
Privind posesia de bunuri am gasit diferente semnificative in
ceea ce priveste computerul, respectiv conexiunea de internet.
Acestea sunt insa cel mai probabil distorsiuni ale esantionarii.
Posesia de PC si conexiunea la internet s-a ridicat intre timp, iar
elevii maghiari sunt suprareprezentati in ultimul val al
testarilor PISA. Familiile maghiare poseda mai putine cdrti cu

poezii si carti pe teme tehnice si mai multe dictionare.

% Minnesota Population Center. Integrated Public Use Microdata Series,
International: Version 6.4 [dataset]. Minneapolis, MN: University of
Minnesota, 2015. http://doi.org/10.18128/D020.V6.4.
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Tabelul 5. Model de regresie lineard privind factorii care influenteazi
performantele scolare (bazi de date compozitd 2006—-2012)

B* Sig.

Valoare constanta 306,9 0,000
2009 12,3 0,000
Anul testarii 2012 26,8 0,000
2014 17,7 0,000
3--15.000 1,1 0,001
Plasarea scolii 15-100.000 14,5 0,000
100.000+ 24,2 0,000
Sex Baieti -8,2 0,000
Secundar 10,2 0,000

Scolarizare mama
Tertiar 94 0,000
Secundar 7,9 0,000

Scolarizare tata

Tertiar 6,8 0,000
10-25 12,0 0,000
Numar carti 25-100 30,2 0,000
100+ 54,3 0,000
Capital cultural 9,5 0,000
Spatiu pentru invatat 1,1 0,000
Infrastructura digitala 10,0 0,000
Numar masini 0,4 0,000
Maghiar —in limba materna 21,2 0,000
Maghiar - in limba romana -27.,6 0,000

* Coeficient de regresie nestandardizat
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In primul model de regresie a fost rulatd baza de date
integrata (2006-2015) si a avut ca variabile explicative anul
testarii, plasarea scolii, sexul elevului testat, nivelul de scola-
rizare al parintiilor, numarul cartilor posedate, un indicator
compozit (continand posedarea cdrtilor de literatura clasica,
poezii, carti tehnice, dictionar, obiect de arta), infrastructura
digitald (computer, conexiune internet, software educational),
spatiu pentru invatat (camera proprie, birou propriu, loc linistit
pentru a face temele) si numadrul masinilor posedate. Pe langa
aceste variabile am inclus si variabila nominala compusa din
limba predarii si limba folosita in mediul familial. Valoarea R?
era de 0,312, ceea ce ne indica faptul ca modelul are o putere
explicativa de 31%. Asa cum era de asteptat, toate variabilele
dependente au un efect semnificativ asupra performantelor
scolare. Diferenta intre elevii din scolile din mediul rural si cele
din orase mari este de 24 puncte, dintre baieti si fete de 8 puncte,
iar nivelul de educatie al parintilor are si el un efect
semnificativ. Cel mai important factor pare a fi capitalul
cultural al familiei de provenienta, dar nici infrastructura
digitala nu este neglijabild. Din perspectiva studiului nostru
insd cea mai importantd concluzie este cd originea etnicd,
respectiv limba educatiei conteaza. Elevii maghiari care invata
in clase cu limba de predare in limba materna au avut un plus
de 21,2 puncte, iar elevii maghiari care invatd in sistemul

majoritar un minus de 27,6 puncte fata de elevii majoritari.
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Tabelul 6. Model de regresie lineard privind factorii care influenteazi

performantele scolare in cazul elevilor de la sectia romdnd si cea maghiard

(bazd de date compozitd 2006-2012)

Sectia romana

Sectia maghiara

B* Sig. B* Sig.

Valoare constanta 305,4 0,000 322,4 0,000

2009 11,1 0,000 59,8 0,000

Anul testarii | 2012 27,8 0,000 26,5 ,000
2014 18,5 0,000 19,0 ,000

3-15.000 2,6 0,000 11,4 ,000

zif;rea 15-100.000 168 | 0000 | 141 ,000
100.000+ 26,9 0,000 -0,2 ,845

Sex Baieti -8,3 0,000 -3,1 ,000
Scolarizare Secundar 10,5 0,000 4,8 ,000
mama Tertiar 9,6 0,000 6,1 ,000
Scolarizare Secundar 7,4 0,000 12,1 ,000
tata Tertiar 6,6 0,000 ,81 ,501
10-25 11,8 0,000 15,8 ,000

Numar carti | 25-100 30,1 0,000 36,3 ,000
100+ 53,6 0,000 65,7 0,000

Capital cultural 93 0,000 8,5 ,000
Spatiu pentru invatat 1,3 0,000 -0,7 ,157
Infrastructura digitala 10,2 0,000 6,7 ,000
Numar masini ,09 ,370 33 ,000

* Coeficient de regresie nestandardizat

Dupd cu am mentionat deja, in cazul elevilor din clasele

cu limba de predare maghiard rezultatele au oscilat mai

degraba, au avut rezultate mai bune in 2009, respectiv in 2015.

Acest lucru (care se datoreazda numarului scazut al elevilor
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testati) se vede si In modelul de regresie rulat pe cele doud
subesantioane separate dupa limba de predare. Conform
datelor, in cazul elevilor maghiari diferentele dupa plasarea
scolii sunt mai mici. Cu alte cuvinte in orasele mari performanta
elevilor maghiari este inferioara celor majoritari, pe cand in
scolile din orasele mici si mijlocii, respectiv in mediul rural
maghiarii au avut rezultate mai bune fata de majoritari.
Diferenta intre baieti si fete este mai micd in cazul elevilor
maghiari. Nivelul de educatie al parintilor are un efect mai
puternic in subesantionul majoritar, iar capitalul cultural
masurat prin numdrul de carti are un efect mai ... in
subesantionul maghiar. Puterea explicativd a variabilelor
dependente este putin mai mare in cazul subesantionului
maghiar (R? este de 0,345) fata de subesantionul majoritar (R?
este de 0,296). Conform acestor date putem spune ca
inegalitdtile sociale (mai ales cele legate de capitalul cultural al
familiei de provenientd) determina mai puternic diferentele
performantelor scolare in cazul elevilor care invata in sistemul
cu predare in limba maghiara.

Concluzii

In cadrul acestui studiu am abordat asa numita dilema a
minoritarului. Maghiarii din Romania au un subsistem sau un
camp educational cu predare in limba materna. Acest camp
educational are un rol cheie in reproducerea etnoculturald a
comunitatii. Asadar functiile educatiei scolare se dubleaza. Pe
langd faptul ca sistemul educational este cel mai important
canal al mobilitatii sociale, alegerea intre sistemul majoritar si
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cel minoritar capata si o dimensiune colectivd. Putem vorbi de
o dilema a minoritarului in cazul in care aceste doud funtii sunt
percepute In antitezd, iar parintii trebuie sa aleaga intre
educatia in limba materna (care este vitald din punctul de
vedere al reproducerii etnoculturale intergenerationale) si
educatia In limba majoritara (care poate sa asigure sanse de
mobilitate mai ridicate). Conform cercetarilor anterioare putem
afirma cd in ceea ce priveste rezultatele la bacalaureat, respectiv
la examinarea nationald, elevii maghiari au avut rezultate mai
slabe in ultimii cinci ani fati de media nationala. in acest context
este foarte actuala intrebarea dacd subsistemul sau campul
educational cu predare in limba maghiara din Romania are sau
nu o eficacitate mai scazuta fatd de sistemul educational mai
larg efectuat in limba romanad. Studiul nostru ofera un raspuns
la aceasta intrebare. Conform datelor PISA raspunsul este unul
negativ: elevii din clasele cu predare in limba maghiara au avut
rezultate semnificativ mai bune in cele patru valuri de testare
PISA.

Trebuie insd sa atragem atentia asupra faptului ca in
cercetarea PISA nu are loc o esantionare sistematica a elevilor
din clasele maghiare in ciuda faptului ca este vorba de cea mai
numeroasa minoritate lingvistica din tarile UE cu un sistem
educational propriu. Pentru a folosi acest instrument in
politicile educationale specifice axate pe acest segment al
sistemului educational romanesc, primul pas ar trebui sa fie
includerea unui subesantion reprezentativ pe elevii din clasele
maghiare.
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CArITOLUL 10.

Factorii determinanti ai unei educatii stiintifice

de succes la nivel liceal

Daniel Miiller-Demary

Odata cu aparitia unei economii tot mai dezvoltate bazate
pe cunoastere, nivelul de prosperitate comerciala si sociala al
unei tdri se bazeaza pe introducerea cu succes a noilor
tehnologii. Desi institutiile care desfasoara aceasta schimbare
tehnologicd sunt predominant private, responsabilitatea
pregatirii cetdtenilor pentru un anumit domeniu ramane o
preocupare de naturd publica (Powell si Snellman, 2004).

Un sistem educational de succes cuprinde pregatirea
necesard pentru ca elevii sa abordeze cu eficienta provocarile
care le vor sta in fati. In vreme ce dezbaterea legata de relevanta
actualului curriculum ramane deschisa si activa (pentru o
introducere riguroasd in metodologia educationald, vezi
Moore, 2004), acest capitol isi va concentra discursul in mod
deosebit asupra educatiei si principiilor stiintifice in licee.
Accentul pus pe stiinta ca subiect academic se datoreaza in
mare masurd rolului semnificativ pe care aceasta il joaca in
pregatirea elevilor pentru societatile noastre, tot mai intens
conectate si legate de domeniile STEM (Stiinta-Tehnologie-
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Inginerie-Matematica). Importanta acestui rol a fost recunos-
cuta de guvernele din toata lumea (AAAS, 1994; Gregory &
Lock, 2008), pe masura ce reformele educationale confera o
importantd tot mai sporitda nivelului de pregdtire stiintificd a
publicului. Un astfel de standard a fost recunoscut si ca o parte
cruciala a identitatii democratice si economice a Romaniei
(Administratia Prezidentiald a Romaniei, 2016).

Pe langa solicitdrile politice si economice privind reforma,
se pot identifica si sustinatori ai unui imperativ cultural pentru
stiinta. Numerosi cercetdatori din domeniul pedagogiei argu-
menteazd in favoarea unei culturi deschise stiintei, care sa
micsoreze diferenta in gradul de utilizare si cel de intelegere a
actualelor tehnologii. O comunitate cu un public larg care
recunoaste rationamentul din spatele metodelor stiintifice va
profita, probabil, intr-o mdsura mult mai mare de pe urma
transformarilor tehnologice cu care se confrunta (Millar &
Hunt, 2002; Osborne, Duschl & Fairbrother, 2002). Un caz care
ilustreaza importanta acestei culturi a cercetdrii poate fi gasit in
actuala miscare anti-vaccinare, in care unele persoane lipsite de
capacitatea de a evalua informatiile in mod critic ajung sa pund
in primejdie sandtatea lor si a altora (Blume, 2006).

O cultura a stiintei poate avea beneficii extinse dincolo de
individul simplu; de pildd, abordarea dezacordurilor
referitoare la mediu, pe scard internationald, nu se poate
desfasura in absenta unor decizii adoptate pe baza de dovezi.
Considerand implicatiile pe care dezvoltarea sustenabila le are
pentru continuarea existentei umane pe Pamant, este de o
importantd cruciald ca generatiile actuale si viitoare sa pastreze
o cultura a stiintei; o directie ce poate fi gasita si in rezolutiile
Natiunilor Unite prin care guvernele sunt sfatuite sa includa
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constientizarea privind starea mediului natural in programele
lor de invatamant (UNESCO, 2003, 2005).

Desi au fost puse la punct numeroase instrumente de
atestare a abilitatilor stiintifice personale, constructul funda-
mental relevant in discutia de fata este gradul de pregatire
stiintificd sau alfabetizare stiintifica.

Dezvoltata in jurul abilitatii de a folosi informatiile si
cunoasterea intr-un mod interactiv, alfabetizarea stiintifica este
un raspuns la intrebarea ,,Ce este important ca tinerii sa stie, sa
aprecieze si sa fie capabili sd facd in situatiile implicand stiinta
si tehnologia?” (OECD, 2015).

Desi multe dintre programele de stiinta predate in scolile
din intreaga lume au ca scop pregatirea urmatoarei generatii de
cercetatori, este important sa asiguram o educatie stiintifica la
fel de valoroasa si pentru elevii care urmeaza alte vocatii
(Millar, 2006). In ultimi instant3, pregatirea stiintifica
reprezintd un set standard de abilitati de la care ne putem
asigura cd il vor ajuta pe tanarul absolvent de liceu in economia
bazata pe cunoastere a zilelor noastre, fard sa fie necesara
adoptarea unei profesii din sfera STEM (Stiinta-Tehnologie-
Inginerie-Matematicd). Un individ cu o pregatire stiintifica
solida nu este neapdrat un producdtor de cunoastere
tehnologicd, insa este cu siguranta un consumator critic al
acesteia.

Ca masura statistica, alfabetizarea stiintifica reprezinta
produsul a trei seturi de abilitati:

1. Explicarea unui fenomen in termeni stiintifici

2. Proiectarea si evaluarea unei investigatii stiintifice

3. Interpretarea si conectarea dovezilor stiintifice
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Reusita iIn domeniul acestor proceduri necesitd diferite
tipuri de cunostinte. Spre exemplu, explicarea unui fenomen in
termeni stiintifici depinde de gradul de constientizare a
contextului in care el are loc: tranzitia de la noapte la zi este
inteleasa drept consecintd a rotatiei Pamantului. Aceasta
recunoastere a contextului se numeste, in literatura educationald,
,cunoastere de continut” si poate fi gasitd In majoritatea
institutiilor de invatdmant din intreaga lume (Gess-Newsome si
Lederman, 2001).

Celelalte abilitati necesitd nu doar o intelegere contextuala,
ci si o apreciere a metodelor care permit ca informatia sa fie in
primul rand descoperita si validata. Acest lucru se numeste
,cunoastere procedurala” si reuneste practicile folosite in
cercetarea stiintifica, cum ar fi includerea variabilelor de control
in experimente sau testarea fiabilitatii in validarea
raspunsurilor elevilor. (Millar et al 1995).

Aceste trei actiuni depind si de ceea ce cercetdtorii numesc
,cunoastere epistemica”, adica intelegerea rationamentelor care
stau la baza practicilor stiintifice si diferentierea facuta intre
ipoteze, teorii si date colectate (Duschl, 2008). Cunoasterea
epistemica se refera la filozofia cercetdrii, la constientizarea
faptului ca un subiect poate fi explorat intr-o multime de feluri
si ca paradigmele stiintifice evolueaza pe baza dovezilor. De
asemenea, ea vizeaza rolul comunicarii in stiinte, semnificatia
recenziilor in validarea unei teorii si importanta activitatii
interdisciplinare In abordarea problemelor complexe.
Cunoasterea procedurala ofera elevilor o intelegere a felului in
care functioneaza stiinta si, prin urmare, aspectul epistemic se
concentreaza asupra motivelor pentru care un cercetdtor
procedeaza intr-un anumit fel.

274



10. Factorii determinanti ai unei educatii stiintifice de succes...

Alfabetizarea stiintificd poate genera rezultate benefice,
capabile sa influenteze pozitiv nu doar individul in sine.
Tabelul 1. indicd modul in care o educatie stiintifica bine
planificatd poate imbunadtati situatia in domeniul medicinei, al
mediului, al tehnologiei si chiar si In domeniile politice. Aceste
domenii au fost alese intrucat ele demonstreaza valoarea pe
care pregdtirea stiintificA o ofera indivizilor, comunitatilor
locale si contextului global. In general vorbind, viata unei
persoane se poate Imbundtati gratie unor alegeri mai bine
informate, o comunitate poate ajunge sa-si investeascd resursele
mai eficient, iar problemele globale pot fi atenuate prin politici

mai bune.

Tabelul 1. Modalitdti prin care o educatie stiinfificd poate imbundtiti

situatia in domeniul medicinei, al mediului, al tehnologiei

si al guverndrii democratice.

Nivel individual Nivel local Nivel global
Alegeri ce duc el N .
Sadnatate & . L. Comunitati Raspandirea mai
. . la un stil de viata . . . . N
si Boald . mai rezistente lenta a epidemiilor
mai sanatos
O tensiune .
. . . Economii
. Evacuarea corecta generald mai .
Mediu . . sustenabile, poluare
a deseurilor scazutd asupra ] .
o gestionabild
mediului
Grad mai ridicat Varietate mai Rata mai ridicata
. | deacceslahobby- | mare in cultura, in rezolvarea
Tehnologie . [ S
uri (de pilda ratd mai ridicata problemelor
practicarea muzicii) de inovatie si adaptabilitate
Vot/alegeri politice Reprezentare Politica
Politica ./ .g. p P . “ s ey
mai bine informate mai buna mai eficienta

(Sursa: OECD, 2016)
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Pregatirea stiintifica in Romania

Programul pentru Evaluarea Internationald a Studentilor
(PISA) reprezinta o serie de teste dezvoltate de OECD si
administrate elevilor in varsta de 15 ani, la fiecare trei ani, in
peste 57 de tari ale lumii. Proiectat sa ajute guvernele sa
inteleagd si sd compare sistemele lor de educatie, PISA
examineazd abilitatile elevilor In Matematicd, Stiinta si Citit,
luand insa in considerare si interesele, stilurile de viata si
atitudinile acestora in privinta domeniilor respective. Unele tdri
aleg sd extindd o serie de intrebdri legate de atitudinile si
stilurile de viata ale parintilor respondentilor la test, pentru a
intelege mai bine relatia dintre statutul socio-economic,
educatia culturala, atitudinile individuale si realizarile
academice. Dat fiind faptul cd este administrat in toata lumea,
PISA permite factorilor politici sa compare si sad inteleaga care
dintre interventiile si strategiile privind educatia sunt eficiente
si care necesita imbunatatiri. Ca urmare, PISA constituie un
instrument optim pentru evaluarea distributiei pregatirii
stiintifice In randurile cetatenilor unei tari.

Romania a luat parte pentru prima oara la un test PISA in
anul 2002 (PISA 2000+) si de atunci a participat permanent la
asemenea teste. Desi limitate la setul principal de intrebdri
adresate elevilor si directorilor de scoli, rezultatele oferad detalii
valoroase in privinta potentialelor reforme. in sesiunea din
2015, Romania a atins la sectiunea Stiinta un scor mediu de 435,
numdrandu-se printre codasele clasamentului european si
demonstrand putin progres fata de anii anteriori. Avand in
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vedere ca acest capitol revizuie principalii indicatori pentru un
program stiintific de succes, motivele acestei dezvoltari
defavorabile vor fi analizate in sectiunea de discutii.

Asa cum am mentionat mai devreme, PISA examineaza
sistemul educational al unei tari, luand in calcul insa nu doar
un scor mediu absolut. Testul ia, de asemenea, in considerare
distributia populatiei pe o scard a cunoasterii stiintifice.
intelegerea procentajului exact de elevi aflati la fiecare nivel de
competentd poate releva ce schimbari trebuie sa aiba loc, pentru
a obtine un progres optim. De exemplu, rezultatele care implica
o discrepanta intre urban si rural ar putea sugera cad accesul la
o educatie de calitate reprezinta o provocare pentru elevii aflati
in regiunile izolate. Imbunitatirea situatiei ar necesita, prin
urmare, o interventie localizata, special conceputa pentru acele
regiuni.

Desi nivelul de pregatire e corelat cu standardul de
educatie al unei anumite persoane (liceu, facultate), el nu este
definit prin acesta si se bazeaza pe un set specific de aptitudini.
Capacitatea de a explica un fenomen in termeni stiintifici sau de
a interpreta dovezile tehnice poate fi atinsa cu abilitdti la nivele
diferite. Scala de competentd a OECD privind pregatirea
stiintificd are cinci nivele comprehensive, clasificand capacitatea
unui elev de 15 ani in a interactiona cu date. Tabelul 1. din
Anexa descrie criteriile pentru fiecare nivel. Rezultatele PISA
consemnate in 2015 in Romania indica faptul cd 24,3% dintre
elevii de aici se afla sub nivelul 2, fapt care plaseaza aceasta tara
printre statele europene cu cel mai inalt grad de analfabetism
stiintific juvenil. Fiind o tara care se confrunta cu deficiente la

nivelul educatiei, factorii legati de reusita orelor de stiintd din
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liceu sunt de mare importanta pentru orice initiativa de
reforma. Pentru a Imbunatati rezultatele educationale din
liceele romanesti, am dezvoltat un model liniar ierarhic,
analizand factorii care contribuie la actualele note si generand
o discutie despre acele fatete ale educatiei ce necesitd o mai
mare atentie si dezvoltare.

Metoda

PISA a testat 4876 de elevi (49,8% baieti si 50,2% fete,
varsta medie = 15 ani). Cum metoda de esantionare a fost
stratificatd, dorindu-se reprezentarea proportionald a tuturor
aspectelor legate de elevii romani, au fost luate In considerare
locatia, etnia si statutul socio-economic. Au fost selectate scoli
atat din zone urbane, cat si din zone rurale, vorbitori de limba
romana sau maghiara (91,9% romand, 8,1% maghiara). Din
cauza lungimii testului intreg PISA, a fost utilizat modelul
RASCH, prin care doar o parte din studenti au rdspuns la toate
intrebadrile, ceilalti fiind testati doar pe o sectiune particulara.
Ca urmare a acestei metode, setul de date OECD expune 164216
cazuri, generalizand rezultatele de la elevii care au completat
un segment de test la restul cazurilor. Pentru o explicatie
detaliatd a acestei tehnici si a validitatii ei, recomandam
lucrarea lui Wright si Masters, Rating Scale Analysis, RASCH
(1982). Datele despre caracteristicile celor 185 de scoli au fost
colectate prin chestionare de cdtre directorii liceelor. Pentru a se
asigura ca participantii au rdspuns onest si au respectat
conventiile etice, toate raspunsurile au fost anonimizate, iar
locatiile scolilor au fost omise din raportul final.
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Cum PISA include peste 1000 de variabile masurand
trasaturile elevului, familiei si scolii, a fost necesara gruparea lor
in categorii, pentru a intelege relatiile cauzale intre caracteristici
(de exemplu efectul stilului de predare asupra atitudinii
elevului). Pentru a construi un model cu un numar relativ mic de
variabile care sd ajute la predictia unui procentaj semnificativ in
privinta rezultatelor academice ale elevului, am impartit
variabilele in doua grupuri: nivelul scolar si nivelul individual,
asupra carora am aplicat o regresie treptata (stepwise). Pe baza
rezultatelor regresiunii, am selectat variabilele care indicau o
corelatie relevanta si indicau o putere predictiva.

Variabilele privind scolile au madsurat statutul socio-
economic (SES), stilurile de predare si comunicarea la clasg,
frecventa conduitelor de predare specifice, ca si numarul de
profesori specializati pe un anumit domeniu. SES-ul fiecarei
scoli a fost calculat ca o medie a statutului socio-economic al
elevilor care urmau scoala respectiva. Detaliile privind
specificul stilurilor de predare sunt mentionate in tabelele cu
rezultate, indicand puterea lor explicativa.

Variabilele referitoare elevilor au vizat o serie de
posesiuni culturale aflate in locuintele acestora (masurate dupa
criterii precum numarul cartilor si lucrarilor de arta), precum si
atitudinile si intelegerea elevilor a paradigmei si metodei
stiintifice, interesul fata de subiectele stiintifice, cat si
sentimentul ca apartin scolii.

Rezultate

In ultimi instantd modelul explicd o variatie de 40,8%
gasitd In rezultatele stiintifice pe anul 2015 (R? =408,
F(25,160128)=2048.188, p<.001). In total, cei 17 indicatori scolari

279



Daniel Miiller-Demary

sunt responsabili pentru 34,7% din variatia in scoruri iar cei 8
indicatori referitori la elevi explica restul de 6,1% din variatie.
Cel mai sigur element predictiv a fost statutul socio-economic
al scolii (3 = .210, p<.001), care folosea o scala variind
aproximativ de la -2 la 1, cu elevul mediu pozitionandu-se la
aproximativ -.58. O crestere cu o unitate pe aceasta scala a dus
la o imbunititire de 21% a scorului stiintific. In privinta
variabilelor bazate pe elevi, cel mai relevant indicator a fost
intrebarea privind cunoasterea procedurald in experimente (3 =
.017, p<.001) —,,O buna metoda de a sti dacd un lucru e adevarat
este prin un experiment. Esti de acord?”. Raspunsurile au fost
madsurate pe o scard de la 1 1a 4, cu o crestere de o unitate (nivel
mai ridicat de recunoastere) fiind tradusa intr-o crestere cu 2%
a scorului stiintific. Desi aceasta ar putea parea o crestere
nesemnificativd, merita luat in considerare faptul cd ea masoara
un aspect foarte precis al cunoasterii procedurale si, cand este
inclusd in cadrul mai larg al pregatirii stiintifice, contribuie la
validitatea generala a constructului.

Tabelul 3 din Anexa ilustreaza puterea pe care fiecare
variabild o are in prezicerea abilitatilor stiintifice ale unui elev,
f standardizat indicand schimbarea in scorul stiintific bazata pe
o crestere a unitatilor variabilei, iar schimbarea in R? se refera la
o imbunatatire a abilitatii generale a modelului de a prezice
rezultatele stiintifice. In vreme ce f semnifica puterea pe care o
variabild o poate avea asupra influentarii scorului PISA,
schimbarea in R? reprezintd acuratetea generald pe care o ofera.
Dat fiind esantionul vast si divers de 4876 de elevi (in 164216
cazuri), acuratetea unui indicator a fost preferata fortei lui,
intrucat acuratetea poate conduce catre schimbari mai clare si
mai eficiente in reforma stiintifica.
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Nivelele regresiei si relatiile variabilelor

Stilul de predare
al profesoruiul

Gestionarea scolii

Scorul PISA in stiinte

Astudinio
= cuncstinkise ek

Nivelul scolii

Alrituohs o
i fmsliol clevulul

Nivelul elevului

Figura 1. Structura modelului cauzal prin care este explicat
scorul PISA in Stiinte

Merita, de asemenea, remarcat cd o regresie multi-
nivelara presupune ca variabilele la nivelul scolii influenteaza
variabilele la nivelul elevului, motiv pentru care acestea din
urma par sa aiba capacitate predictiva scazuta (schimbarea in
R?). Daca ar fi sa examindm relatia simpla dintre caracterul unui
elev si notele lui, fara a lua in considerare tipul de educatie, am
identifica relatii mult mai puternice. Dar, in realitate, caracterul
unui elev este modelat de cdtre educatia pe care o primeste iar
regresia multi-nivelara include asta in analiza. La fel de
important este stabilirea capacitatii reformelor: politicile vizand
performanta unei scoli ar putea fi mai usor de implementat
decat cele care se adreseaza direct elevilor, cel putin la nivel

structural si administrativ.
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Discutie si sugestii

Variabilele examinate aici au fost dezvoltate de catre
OECD si sunt supuse unor viitoare revizuiri. Ca atare, contextul
in care opereazd cunoasterea procedurala si epistemicd, precum
si sugestiile facute aici, nu ar trebui considerate ca fiind
definitive, intrucat ele reflectd doar stadiul actual al cercetarii.
Desi PISA ia in considerare managementul si resursele scolii,
nivelul de sigurantd, durata si frecventa lectiilor, este totusi
surprinzator sa descoperim cd majoritatea indicatorilor se
leaga, iIn mod specific, de stilul de predare. Unii dintre acesti
indicatori par destul de evidenti (de exemplu importanta linistii
in clasd), insd prezenta lor indica diferenta existentd intre felul
cum stiinta este predata si cel in care e folositd si experimentata.

Faptul ca frecventa cu care un profesor explica o idee
stiintificd si aplicarea acesteia In practicd pare sa fie un indicator
principal al calitatii academice, sugereazd ca un numar
insuficient de ore de stiinta incorporeazd ambele abordari. Pe
langa explicarea unui concept si a aplicatiilor sale, rezultatele
sugereaza ca o crestere a numadrului demonstratiilor practice
genereazd scoruri stiintifice mai mari. Rezultatele favorizand
demonstratiile practice se regasesc si in variabilele ce mdsoara
managementul scolii: scolile care oferd un numar mai mare de
activitati creative, extra-curriculare, ajung sa aiba mai multi
elevi interesati de subiecte stiintifice, fapt care duce la rate mai
ridicate de implicare In orele de stiintd. Frecventa cu care se
permite elevilor sd isi planifice propriile experimente si sa isi
aplice abilitatile de cercetare demonstreaza ca abordarile bazate
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pe cunoasterea epistemica si proceduralda sunt, in general,
subestimate.

Comunicarea personala pare sa fie un indicator la fel de
important: indiferent de statutul social sau etniei si culturii,
profesorii care ofera elevilor lor feedback sau o relatare
detaliata a activitatii lor genereaza o Imbunatdtire la nivel
academic. La fel si explicarea unei noi teorii (pana cand elevii o
inteleg), ar putea fi un factor evident, si totusi datele atesta ca
nu este aplicatda suficient. Este Insd nevoie de cercetdri
suplimentare pentru a stabili dacd aceasta comunicare este o
consecinta a profesorilor concentrandu-se pe un grup specific
de elevi ce aprofundeaza mai bine materia sau rezulta dintr-un
alt factor necunoscut. Dat fiind contextul, una dintre politicile
ce merita luate In considerare ar fi una care vizeaza o pregatire
extinsd In domeniul comunicdrii dintre profesori si elevi.

Una din explicatiile ce justifica aceste deficiente de
instruire reiese din contextul educatiei gimnaziale in Europa de
Est. Dupa 1989, tdrile post-socialiste au cautat sa-si depolitizeze
programele scolare, abolind aspectele ideologice intalnite in
clasa (Cerych, 1997). Desi aceasta a permis scolilor sa-si
adapteze obiectivele la resursele disponibile, nu au existat
discutii legate de viitorul metodelor de predare.

Dezbaterea s-a centrat asupra a ,,ce trebuie s se predea”
sinua ,cum trebuie sd se predea”, ceea ce explica de ce modelul
nostru evidentiazd necesitatea crescutd pentru practici
epistemice si procedurale la clasi. In ultimele doud decenii,
profesorii si-au pregatit elevii potrivit vechilor standarde de
calitate, care se concentrau pe ratele de participare si pe

realizarile celor mai talentati elevi, dar ignorau restul clasei
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(Rado, 2001). Acest lucru este evidentiat si astdzi in sistemul de
invatamant romanesc, care vizeazd producerea multor ,elevi
olimpici”, in ciuda rezultatelor slabe la evaludrile internationale,
cum ar fi PISA. In prezent, prioritatile structurii de predare
raman in mare parte neafectate de sugestiile OECD. Abilitdtile pe
care un elev tipic ar trebui sa le posede cand absolva gimnaziul
ramane subiectul dezbaterilor politice. Ceea ce meritd luat in
considerare e faptul ca standardele OECD sunt bazate pe
cresterea economicd a societatilor occidentale si, data fiind
integrarea Romaniei in UE, adoptarea lor ar fi o decizie practica.

Schimbarea curriculumului

Actualul format al curriculumului stiintific se bazeazd pe
prezentarea de teorii si concepte rigide, prin intermediul lec-
tiilor si analizelor. Programa scolara se concentreaza pe selec-
tarea traditionala a ideilor stiintifice prezentate de profesor,
neglijand contextul in care acele cunostinte sunt folosite sau
evaluate astdzi. Ceea ce sugereaza rezultatele noastre reflecta si
concluziile multor studii efectuate in domeniul pedagogiei —
anume ca procesele aflate la centrul cercetdrii stiintifice:
producerea rezultatelor si dezbaterea explicatiilor, au fost
omise din orele in clasa (Duschl 2008).

Literatura pedagogica a ultimelor douad decenii, pune
accent pe variatia in procedurile de invatare aplicate (Longino
2002). Schimbarea in stilul de predare a fost cea de la explicarea
domeniilor stiintifice generale (Fizica, Chimie etc.), la introdu-
cerea lor prin practici si demonstratii specifice, ce vizeaza

schimbari in structura claselor si curriculumului.
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Urmand o revizuire a istoriei si psihologiei invatarii,
Bruner (2004) sustine ca trasaturile sociale, culturale si cognitive
sunt legate In mod inevitabil de continutul predat, iar separarea
lor, in speranta mentinerii puritatii academice ar fi insesi
impotriva constitutiei lor: ,El (continutul invatat) este intot-

deauna legat de o intreprindere continua.”

Progresele facute in domeniul psihologiei dezvoltarii au
sustinut, de asemenea, schimbarea in favoarea invatarii
contextuale. Sawyer (2006) a descoperit cd elevii manifesta o
intelegere mai profundd a subiectului predat cand sunt expusi
la activitdti semanand cu cele ale oamenilor care lucreaza in
disciplina respectiva.

Acest efect pare sa se extinda dincolo de formele traditio-
nale de predare: Cole (1996) a ajuns la concluzia ca , structurile
participdrii din cadrul activitdtilor cu valoare culturala” pot
avea un efect pozitiv asupra invatarii, intrucat ele leaga o idee
formald si abstracta, de un cadru personal, usor de inteles.
Importanta accesibilitdtii si asemanarii In Invatare nu se
limiteaza la educatia gimnaziald. Disciplinele conventionale, de
la STEM la stiintele sociale, se bazeaza pe mecanisme care
asigura schimbul obiectiv de informatii, impunerea standarde-
lor si abordarea corespunzdtoare a datelor pentru a dezvolta si
rafina cunoasterea In domeniul respectiv. Introducerea acestor
metode claselor ar usura tranzitia ulterioara catre o educatie
universitard si ar diminua partajul dintre intelegerea pe care o
are un specialist si cea avuta de un profan (Goldman, 1986,
Knorr-Cetina, 1999).
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Desi curriculumul pentru clasa a opta continua sa opereze
pe baza unui set de standarde, cercetarea intreprinsa in mediul
academic foloseste mai multe abordari interdisciplinare si a
estompat complet definitia subiectelor academice. Aceasta
dihotomie a generat o discutie privind clasificarea si validarea
informatiei, cat si a standardelor procedurilor explicative.
Amanarea acestei dezbateri pe tema intersectdrii disciplinelor
pentru ciclul universitar face ca majoritatea elevilor sa ramana
neimplicati in discursurile actuale referitoare la progresul
tehnologic. Printre temele relevante se numara si dezbaterile
privind confidentialitatea digitala si securitatea nationald, care
necesita un public intelegator si informat, pentru implementarea
politicilor democratice de succes.

Un alt argument in favoarea introducerii aspectului
epistemic se bazeaza pe viteza dezvoltarii tehnologiei si a
stiintelor materiale. Progresele realizate In aceste domenii au
schimbat perceptia noastra privitoare la ce este posibil: la
inceputul secolului trecut, biologii si fizicienii discutau existenta
genelor si atomilor, in vreme ce, la sfarsitul secolului, ei editau
secvente genetice si manipulau particulele individuale.
Asemenea schimbdri dovedesc cum cercetarea stiintifica a fost
transformata, ca urmare a dezvoltarii tehnologice. Dacd nu vom
reusi sd includem iIn predarea stiintei aceste schimbdri de
perceptie asupra lumii naturale, elevii nu vor putea intelege
sistemele fundamentale ale gandirii stiintifice utilizate azi.

Abordarea actuald a planificarii curriculumului e bazata
pe paradigma continuumului continut-procesare (CP) (NRC,
2007):
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.~Aceasta este intelegerea pe care o avem asupra
fenomenului respectiv si acestea sunt punctele cheie legate de
el pe care le vom testa.” Aderarea la aceasta paradigma pare sa
fie rezultatul unei credinte in metode stiintifice invechite si in
structurile scolare demodate. Ceea ce majoritatea cercetatorilor
in domeniul educatiei sugereaza este introducerea unui conti-
nuum dovezi-explicare (EE), care are ca scop declansarea discu-
tiilor in clasa si angajarea elevilor in centrul procesului de
invatare (Duschl, 2003; Longino, 2002). Aceastd paradigma se
bazeazd pe perspectivele formate in psihologia sociald si
cognitiva de a incorpora reprezentarea ideilor, comunicarea de
la egal la egal si evaluarea ulterioara a modelului de intelegere
la orele de stiintd. Schimbarile cruciale pe care continuumul EE
le introduce sunt:

1. generarea si selectarea datelor care pot fi considerate

dovezi

2. cautarea modelelor legate de dovezile date sau create

3. folosirea acestor modele in explicatiile formale

Studiile validand aceasta metoda s-au bucurat de succese
remarcabile: van Zee si Minstrell (1997) au descoperit ca o
schimbare de autoritate la nivelul discutiilor din clasa, de la
profesor la elevi, a facut ca gandirea si abilitdtile argumentative
ale elevilor si devind mai vizibile. Incerciri de a incorpora
continuumul dovezi-explicare la orele de stiinta au avut loc si
in Romania: Atanasiu (2016) a dezvoltat un program prin care
elevii clasei a saptea urmeaza lectii de stiinta prin descoperirea

legilor miscdrii si principiile mecanicii newtoniene prin
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conceperea si construirea unei masini. Procesul are loc in
decursul anului scolar, elevii creand initial schita vehiculului
lor In primele sdptamani si invatand apoi teoriile fizice
relevante pentru a-si Imbundtati si dezvolta modelul.
Abordarea pare sa fi dobandit o oarecare atentie, intrucat
conectarea conceptelor abstracte la dispozitive familiare a dus
la 0 mai buna intelegere a materiei scolare.

In concluzie, recomandarile pe care le facem, in urma
rezultatelor PISA si al teoriilor intalnite in literatura curents,
includ: tratarea claselor de elevi ca platforme pentru discutii
relevante, implementarea unui sistem de comunicare deschisa,
permitand elevilor sd-si prezinte si sa-si critice ideile in mod
productiv, nevoia introducerii a unor standarde bazate pe noile
informatii obtinute de elevi ( ,,ce anume este relevant?”) si, in
ultimul rand, gestionarea unei relatii echilibrate, de respect,
intre profesor si elevi, menita sa sprijine responsabilitatile si
initiativele individuale. Sperdm ca rezultatele si discutiile din
acest capitol sd solutioneze unele probleme cu care se confrunta

la ora actuala sistemul educational din Romania.
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Anexa
Tabelul 1.
Ni-
Descriere
vel
6 |La nivelul 6, elevii sunt capabili sd utilizeze cunostinte epistemice,

procedurale si de continut pentru a asigura In mod consecvent
explicatii, a evalua si proiecta cercetari stiintifice si a interpreta date
intr-o varietate de situatii complexe de viatd, ce necesita un inalt nivel
de solicitare cognitiva. Ei pot face deductii corespunzatoare dintr-o
gama de surse de date complexe si diferite, intr-o varietate de contexte
si pot oferi explicatii relatiilor cauzale impartite in etape. Ei pot face
deosebirea dintre intrebarile stiintifice si non-stiintifice, pot explica
scopurile cercetdrii si controla variabilele relevante intr-o cercetare
stiintifica datd sau In orice proiect experimental al lor. Ei pot transforma
reprezentdrile datelor, pot interpreta datele complexe si pot demonstra
abilitatea de a face judecdti adecvate privind acuratetea si credibilitatea
oricarei afirmatii stiintifice. Elevii de nivel 6 demonstreaza in mod
consecvent o gandire stiintifica si rationamente avansate, necesitand
folosirea de modele si idei abstracte, si utilizeazd asemenea
rationamente in situatii nefamiliare si complexe. Ei pot dezvolta
argumente pentru a critica si evalua explicatii, modele, interpretdri de
date si scheme experimentale propuse intr-o gama larga de contexte
personale, locale si globale.

La nivelul 5, elevii sunt capabili sa utilizeze cunostinte epistemice,
procedurale si de continut pentru a oferi explicatii, a evalua si proiecta
cercetari stiintifice si a interpreta date intr-o varietate de situatii
complexe de viata in unele, dar nu in toate cazurile ce necesita un inalt
nivel de solicitare cognitiva. Ei pot face deductii dintr-o gama de surse
de date complexe si diferite, intr-o varietate de contexte si pot oferi
explicatii pentru unele relatii cauzale impartite in etape. in general, ei
pot face deosebirea dintre Intrebadrile stiintifice si non-stiintifice, pot
explica scopurile cercetdrii si pot controla variabilele relevante intr-o
cercetare stiintifica datd sau In orice proiect experimental al lor. Ei pot
transforma unele reprezentari ale datelor, pot interpreta datele
complexe si pot demonstra abilitatea de a face judecati adecvate privind
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acuratetea si credibilitatea oricdrei afirmatii stiintifice. Elevii de nivel 5
prezintd dovezi ale unei gandiri stiintifice si ale unor rationamente
avansate, necesitand folosirea de modele si idei abstracte si utilizeaza
asemenea rationamente in situatii nefamiliare si complexe. Ei pot
dezvolta argumente pentru a critica si evalua explicatii, modele,
interpretari de date si scheme experimentale propuse in unele contexte
personale, locale si globale, dar nu in toate.

La nivelul 4, elevii sunt capabili sa utilizeze cunostinte epistemice,
procedurale si de continut pentru a asigura explicatii, a evalua si
proiecta cercetdri stiintifice si a interpreta informatii intr-o varietate de
situatii date de viatd, ce necesitd de cele mai multe ori un nivel mediu
de solicitari cognitive. Ei pot face deductii dintr-o gama de surse de date
diferite, intr-o varietate de contexte si pot explica relatiile cauzale. Ei
pot face deosebirea dintre intrebarile stiintifice si non-stiintifice si pot
controla variabilele relevante In unele cercetdri stiintifice, dar nu in
toate sau Intr-un proiect experimental al lor. Ei pot transforma si pot
interpreta datele si au un oarecare grad de intelegere privind gradul de
certitudine al oricdrei afirmatii stiintifice. Elevii de nivel 4 fac dovada
unei gandiri stiintifice si al unui rationament, legate intre ele si pot aplica
aceasta in situatii nefamiliare. Elevii pot dezvolta, de asemenea,
argumente simple pentru a pune sub semnul Intrebarii si a analiza critic
explicatii, modele, interpretari de date si scheme experimentale propuse
intr-o gama larga de contexte personale, locale si globale.

La nivelul 3, elevii sunt capabili sd utilizeze cunostinte epistemice,
procedurale si de continut pentru a asigura explicatii, a evalua si
proiecta cercetari stiintifice si a interpreta date in unele situatii date de
viata, care necesita cel mult un nivel mediu de solicitari cognitive. Ei
pot face unele deductii dintr-o gama de surse de date diferite, intr-o
varietate de contexte si pot descrie si explica partial relatiile cauzale
simple. Ei pot face deosebirea dintre unele intrebari stiintifice si non-
stiintifice si pot controla unele variabile intr-o cercetare stiintifica data
sau Intr-un proiect experimental al lor. Ei pot transforma si interpreta
datele simple si sunt capabili sd comenteze asupra credibilitatii
afirmatiilor stiintifice. Elevii de nivel 3 prezinta unele dovezi de gandire
stiintificd si rationament legate intre ele si aplicate, de obicei, in situatii
familiare. Elevii pot dezvolta argumente partiale pentru a pune sub
semnul intrebdrii si a analiza critic explicatii, modele, interpretari de
date si scheme experimentale propuse in unele contexte personale,
locale si globale.
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La nivelul 2, elevii sunt capabili sa utilizeze cunostinte epistemice,
procedurale si de continut pentru a asigura explicatii, a evalua si
proiecta cercetari stiintifice si a interpreta date in unele situatii familiare
de viatd, care necesita cel mult un nivel scazut de solicitdri cognitive. Ei
pot face unele deductii din surse diferite de date, In cateva contexte si
pot descrie relatiile cauzale simple. Ei pot face deosebirea dintre unele
intrebari stiintifice si non-stiintifice simple si pot distinge intre
variabilele dependente si independente intr-o cercetare stiintifica data
sau intr-un simplu proiect experimental al lor. Ei pot transforma si
descrie datele simple, pot identifica erori evidente si pot face unele
comentarii valide asupra credibilitdtii afirmatiilor stiintifice. Elevii pot
dezvolta argumente partiale pentru a pune sub semnul intrebarii si a
comenta asupra meritelor explicatiilor concurente, asupra interpretarii
de date si asupra schemelor experimentale propuse in unele contexte
personale, locale si globale.

la

La nivelul 1a, elevii sunt capabili sa utilizeze putine cunostinte
epistemice, procedurale si de continut pentru a asigura explicatii, a
evalua si a proiecta cercetari stiintifice si a interpreta date in cateva
situatii familiare de viata, care necesitd un nivel scazut de solicitari
cognitive. Ei pot folosi cateva surse simple de date, in cateva contexte
si pot descrie relatiile cauzale foarte simple. Ei pot face deosebirea
dintre unele intrebari stiintifice si non-stiintifice simple si pot identifica
variabilele independente Intr-o cercetare stiintifici datd sau intr-un
simplu proiect experimental al lor. Ei pot transforma partial si pot
descrie date simple, aplicindu-le direct In cateva situatii familiare.
Elevii pot comenta asupra meritelor explicatiilor concurente, asupra
interpretarii de date si scheme experimentale propuse in unele contexte
personale, locale si globale foarte familiare.

1b

La nivelul 1b, elevii demonstreaza putine dovezi ca pot folosi
cunostinte epistemice, procedurale si de continut pentru a asigura
explicatii, a evalua si proiecta cercetari stiintifice si a interpreta date in
cateva situatii familiare de viata, care necesitd un nivel scazut de
solicitari cognitive. Ei sunt capabili sa identifice modele directe in surse
simple de date, in cateva contexte familiare si pot oferi tentative de a
descrie relatii cauzale simple. Ei pot identifica variabila independenta
intr-o cercetare stiintificd datd sau intr-un proiect simplu al lor. Ei pot
incerca sa transforme si sa descrie date simple, aplicandu-le direct in
cateva situatii familiare.

Tabel si descrieri din: Cadru analitic si de evaluare PISA 2015, OECD.
Publicat in 2016.
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Tabelul 2.
Variabile Scolare B t

Statutul socioeconomic al scolii 0.21 75.46
Stilul de predare: frecventa cu care invatatorul explica
e e A < ' 0.053  24.847
ideile stiintifice in clasa.
Stilul d dare: d liticd folosita de studenti

ilul de pre a%re .proce ura analiticd folositd de studenti | .o 4o 40,
pentru a testa ideile
Stilul d dare: f t fi 1 asteapta

ilu Ve pr.e.are {ecven,a cu care profesorul agteaptd ., a0
clasa s se linisteasca.

tilul  d dare: f t f 1
Stilul de pvre are‘ 1jecven,a cu care profesorul oo 0000
demonstreaza practic o idee
M tul lii: tivitatil tra-

an.agemen u . geolii: suma  activitafilor extra- o . o oo,
curriculare creative
M tul scolii ati fi lui: P lul

.anagemen u”§co ii/Pregatirea pro es?ru ulv ersonalul e a0 g6n
didactic al scolii are o dezvoltare profesionala

tilul d dare: f ta Intarzierilor 1 de stiinta,
SA1 L\l] Ae pre ar'c'e recvenv,a intarzierilor laoradestiinta, . .0 oo
pana cand elevii se apuca de lucru
Stilul d dare: f 1 lica felul t fi

IP e. pfe ar.e? }.)1j0 esorul explica felul cum pot fi .. o, o
aplicate ideile stiintifice
Stilul d dare: cand invata stiinta 1 1a, elevilor li

ilu e. prev are: can 1nv?,a stiintd la §coa delevilorli o roes
se permite sa creeze propriile lor experimente

tilul d dare: f t f 1 explica
S A“i Ae pre 'are f?cven,a cu care profesorul explicd o 4000
pana cand toti elevii inteleg.
Stilul d dare: f t f 1 ofera

1u. e predare: frecventa cu care profesorul oferd .., ...
elevilor o evaluare a performantelor lor
M tul scolii/Pregati f lui: arul

anager.nen ul scolii/Pregatirea profesoru u1v Anumarlf 0055 23526
profesorilor cu doctorat care predau cu norma intreaga
Managementul scolii/Pregatirea profesorului: numarul
profesorilor cu educatie tertiara care predau cu jumatate  0.059  29.739
de norma
Stilul d dare: f t levii Ita

i u. 'e' predare .recven,a cu care elevii nu ascultd .o oo
explicatiile profesorilor
Stilul de predare: frecventa cu care profesorii ofera

j -0.033  -16.02

feedback studentilor individuali
M tul lii: f i titularizati d toritat

anagementul scolii: profesori titularizati de autoritatea ., 7984

competentd si care lucreaza cu norma intreaga
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Variabile legate de elevi

Cunoastere procedurala: , O buna modalitate de a sti
daca un anumit lucru e adevarat este de a face un 0.017 66.674
experiment.”

Atributele familiei: numarul posesiunilor culturale din

€ S y 0.152 18.75
casd (picturi, carti de poezie si literatura)
C t durala: ,Ra ile b bazea-
Vunoas ere procedurald: ,Raspunsurile bune se bazea- ) )2 30 o0
za pe dovezi provenite de la multe experimente diferite.
Atvrl‘t.)utele farznhen numadrul de resurse educationale 0.084 2917
(carti) de acasa
A?trlbutele familiei: indexul statutului economic, social 0.054 28.909
si cultural
. . . . ? 2 . o
Ir.'nterese. Esti de écord sau nu cu afirmatia? Imi place sa 0.051 24.939
citesc despre subiecte stiintifice generale.
C t istemicd: Ideile din cartile de stiinta
unoagtere ?plsvemlca eile din cartile de stiintd .0 550
uneori se schimba.
i durala: Este bine sd 1 i iment
Cunoastere procedurala: Este bine sa incerci experimente 0039 17432

de mai multe ori ca sa fii sigur de descoperirile tale.
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CAPITOLUL 11.

Auto-eficacitate, gen si performanta scolara

in stiinta. Contextualizarea cazului roméanesc

Sorana Constantinescu

Educatia si accesul femeilor in domeniile stiintelor reale
si a carierelor bazate pe o educatie stiintificd solida (informatica,
inginerie etc.), este blocatd de catre o multime de piedici care nu
tin de abilitatile, inteligenta sau potentialul lor, ci de genul lor,
un fapt bine documentat la nivel global (Clark Blicknstaff, 2005;
Moss-Racusin, 2012; Hill, Corbett, 2010). Originile acestor
probleme pot fi gasite in socializarea timpurie a fetelor si a
provocarilor cu care ele se confrunta din cauza genului lor. Inci
de la varste fragede, atat fetele cat si baietii sunt invatati ca exista
anumite materii scolare, meserii, atitudini, comportamente,
talente si abilitati care sunt potrivite pentru un gen sau altul.
Copiii primesc acest tip de ,educatie” printr-o multime de
canale, de la formulari explicite pe care le aud de la adultii din
jurul lor (,,asa-s bdietii”, , fetele nu fac cutare si cutare lucru”),
la modelele de barbati si femei pe care le vad in media, si pana
la tipul de publicatii, filme, emisiuni, jocuri si jucdrii care le sunt
comercializate in functie de gen.

Internalizarea acestor roluri de gen imping femeile sd ia
decizii in conformitate cu ceea ce ele inteleg ca societatea se
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asteaptd din partea lor, nu au incredere in capacitatile lor de a
avea succes In domenii pentru care au fost invatate ca au o
incapacitate inndscutd, si duc la situatii in care familia,
cunoscutii si uneori chiar si profesorii le descurajeaza de la a
urmdri domenii unde sunt talentate si capabile, din cauza ca
aceste domenii sunt percepute a fi masculine. In acelasi timp,
prezenta acestor roluri de gen la persoanelor din jurul lor le
impun o serie de bariere pe care femeile nu le pot depdsi doar
prin schimbarea propriului comportament: dupa cum vom
arata mai jos, fetele se confruntd cu discriminare la momentul
angajarii sau sunt evaluate de catre profesorii lor in functie de
asteptarile de gen pe care acestia le vor avea de la ele. Mai multe
studii (Fine, 2010; Beyer, 1999; Steele, 1997) ne arata ca in
performantele lor scolare stiintifice, fetele tind sa fie laudate
pentru ,caligrafie” si ,hdrnicie”, in timp ce baietilor 1i se
atribuie , inteligenta nativa” si o ,sclipire” care ar lipsi elevelor,
desi nici una dintre aceste caracteristici nu mai apare in
evaluarile unde sexul elevului nu mai este specificat.

Nu 1n ultimul rand, o data trecute prin barierele educatiei
timpurii, femeile care reusesc sd intre In domenii stiintifice au
un parcurs incetinit de cdtre cerintele sociale ca ele sa
indeplineasca rolul de pdrinte principal. Toti acesti factori duc
la un nivel scdzut de auto-eficacitate in ceea ce priveste
activitatile stiintifice (incredere in capacitdtile proprii de a avea
succes In domenii stiintifice), ceea ce, impreuna cu dirijarea lor,
nu doar cd exclud un numdr de femei foarte capabile de la a
urma cariere legate de o educatie stiintifica, dar le si conduc, la
nivelul intregii societati, catre cariere mai prost platite sau cu
un nivel de prestigiu social mai mic (World Development
Report, 2012).
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Confruntarea cu un asemenea fenomen puternic
inrdddcinat la toate nivelele societatii se poate realiza doar prin
politici publice de promovare a femeilor in educatie, cercetare
si cariere stiintifice aferente, cuplata cu sustinerea constientd a
fetelor si combaterea stereotipurilor legate de capacitdtile
acestora inca din timpul educatiei timpurii, pentru a contracara
atat influenta mentalitatilor predominante, cat si a barierelor
institutionale din calea reusitei femeilor. Pentru a formula
interventii de succes In aceasta problema va fi insa nevoie de o
intelegere corespunzdtoare a fenomenului, la care vom
contribui cu studiul acesta.

In capitolul de fatd sunt studiate performantele in stiinta
ale elevilor din Romania, conform datelor PISA din 2015, tinand
cont de nivelul lor de auto-eficacitate. Am ales aceasta tema
pentru ca literatura de specialitate ne invata ca performantele
scolare sunt influentate de factori mai complecsi decat numarul
de ore acordate studiului, pregatirea profesorilor sau dotarea
materiala a scolilor, printre care amintim situatia materiald a
familiilor elevilor, educatia parintilor, atitudinile elevilor fata
de disciplinele studiate, piata muncii, tulburari de invatare etc.
In cele ce urmeaza vor fi descrise conceptele cu care operam si
contextul In care acestea sunt aplicate, urmand ca pe baza
acestora sa realizam o scurtd analizd a datelor disponibile pe
Romania.

Auto-eficacitate

Auto-eficacitatea incearca sd explice , exercitarea factoru-
lui uman prin credintele oamenilor in capacitatile lor de a

produce efecte dorite prin actiunile lor.” (Bandura, 1997). Auto-
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eficacitatea presupune astfel ca implicarea noastra in activitati
este determinata de semnificatia lor pentru noi si ca acest sens
este creat printr-un proces indelungat de interpretare
personald, in conformitate cu teoria interactionista simbolica
(Blumer, 1969). Sensul unei activitati este format atat din ceea
ce 0 persoana interpreteaza ca fiind cerintele pentru succes in
aceastd activitate cat si de abilitatile pe care acestia considera ca
le au. Astfel, comportamentul unui individ intr-o anumita
situatie va fi determinat de convingerile acestuia cu privire la
abilitatile sale de adaptare, fiind mai putin probabil ca acesta sa
fie implicat In anumite activitdti, sa ia anumite riscuri sau sa
ocupe anumite pozitii atunci cand considera cd ii lipsesc acele
abilitati necesare pentru a avea succes, cand considera ca nu are
sanse de reusita Intr-un anumit context (intr-un anumit grup,
intr-un tip de situatii etc.) sau cand considera ca activitatile pe
care le are in vedere nu i se potrivesc lui, asa cum se intelege el
in contextul sau mai larg (ex. reticenta pe care o au multe fete
de a intra In domenii percepute a fi mai degraba destinate
barbatilor).

Auto-eficacitate si stiinta

In ceea ce priveste educatia, auto-eficacitatea este studiata
in legatura cu diferite obiecte sau domenii mai ample; in cazul
de fatd ne intereseaza relatia dintre aceasta si stiinta. Auto-
eficacitatea se refera la judecati orientate spre viitor despre
competentele unei persoane de a realiza scopuri specifice In
contexte specifice, unde atingerea acestor scopuri necesitd

abilitati stiintifice, cum ar fi explicarea fenomenelor stiintifice,

300



11. Auto-eficacitate, gen si performanta scolara in stiinta...

evaluarea si dezvoltarea de instrumente de cercetare stiintifica,
sau interpretarea de date si de dovezi stiintifice (Mason et al.,
2012). Performante mai bune in stiintd duc la nivele mai mare
de auto-eficacitate, atins prin feedback mai bun de la profesori
si parinti, si de emotiile pozitive asociate cu acesta. In acelasi
timp, elevi care au un nivel scazut de auto-eficacitate au un risc
ridicat de a avea rezultate scazute la stiintd, In ciuda abilitatilor
acestora (Bandura, 1997). Acest lucru poate fi explicat prin
faptul ca atunci cand elevii se asteaptd sda esueze nu depun
destul de mult efort pentru sarcinile respective, ajungand sa
apard fenomenul de profetie auto-implinitd. Astfel, confirm lui
Nugent et al. (2015), auto-eficacitatea scdazuta In stiinta le
influenteaza elevilor notele, dar si optiunile de cariera sau
cursurile pe care le pot alege.

Osborne et. al (2002) atrag atentia diminuarii de-a lungul
timpului a interesului tinerilor fata de stiinta. Atitudinile fata
de stiinta au fost studiate indelung (Breakwell and Beardsell
1992, Brown 1976; Crawley and Black 1992; Gardner 1975;
Haladyna, Olsen, and Shaughnessy 1982; Keys 1987; Koballa Jr.
1995; Oliver and Simpson 1988; Ormerod and Duckworth 1975;
Piburn & Baker 1993; Talton and Simpson 1985, 1986, 1987;
Woolnough 1994), dimensiunile pe care s-a lucrat fiind cel mai
frecvent urmatoarele: perceptia profesorului de stiinte;
anxietatea fata de stiinta; valoarea stiintei; stima de sine in
stiinta; motivatia fata de stiinta; placerea de a studia stiinte;
atitudinile colegilor si ale prietenii fata de stiinta; atitudinea
pdrintilor fata de stiintd; atmosfera clasei; realizarile in

domeniul stiintei; si teama de esec la curs.
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Auto-eficacitate si gen

Concentrandu-ne pe subiectul nostru, comportamentul
femeilor atat acasa, cat si la locul de munca, este modelat partial
de convingerile lor legate de propriile abilitati si de asteptarile
lor cu privire la rezultatele actiunile lor ca si femei. Auto-
eficacitatea femeilor nu este stabilitd doar de experientele lor
personale, ci si de cum sunt reprezentate social experientele
presupuse ale altor femei, si de ceea ce societatea permite sau
nu femeilor sa experimenteze. Din cauza acestei diferentieri
sociale, modul in care femeile isi inteleg experientele si in care
interpreteaza informatiile legate de propria persoand, trece
mereu printr-un prim filtru: ,sunt femeie”.

Cercetari anterioare (Zeldin, Britner, Pajares, 2008) arata
ca auto-eficacitatea este un factor care are o contributie
importantd la deciziile pe care femeile le iau in carierd. Cand
acestea primesc mesaje sociale cd nu au ce cduta in domenii
dominate de catre barbati acestea sunt mai susceptibile sa
creada ca nu sunt si ca nu pot sa fie competente In domeniile
respective (Zeldin et al, 2008). Cu toate acestea, auto-
eficacitatea nu poate sa explice progresul incet pe care femeile
il fac in astfel de domenii, fiind nevoie de o conectare cu un
context social mai larg.

Asa cum am mentionat anterior, auto-eficacitatea unui
individ este construita din mai multe surse de experientd. Cu
toate acestea, Intr-o lume deja stratificata de sexism structural,
experientele pe care femeile le trdiesc sunt deja limitate si
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conturate de normele societdtilor in care trdiesc. Din cauza
socializarii timpurii intr-un mediu de consum care este puternic
diferentiat pe gen, de multe ori acestea nu au acces la
experientele de cunoastere (mastery experiences) in aceeasi
masura In care au baietii (Zeldin et al., 2008). La fel, de cele mai
multe ori acestea nu au modele de sex feminin in domeniile
dominate de barbati, de la care acestea ar putea atrage
experiente indirecte, care ar putea duce la un nivel mai mare de
auto-eficacitate. Astfel, existd foarte putine mecanisme pentru a
contracara mesajul care le este transmis femeilor despre rolul
acestora in societate si despre limitele abilitdtilor lor.

Auto-eficacitate si datele PISA

Conform datelor PISA (2015), la o analiza pe 41 de tari,
fetele au In medie auto-eficacitatea mai scazuta decat baietii. O
analizad detaliatd a fiecdrei sarcini releva faptul cd diferenta de
gen In Increderea in sine depinde de tipul de problema cu care
elevii sunt confruntati. Baietii au prezentat un nivel de auto-
eficacitate mai ridicat la intrebarile legate de intelegerea
posibilitatii vietii pe alte planete, de recunoasterea problemei
stiintifice ce std la baza unui articol de ziar pe sdndtate, sau de a
alege explicatia cea mai buna pentru formarea ploilor acide
dintre doud variante. In acelasi timp, in majoritatea tarilor
participante PISA, fetele au un nivel de auto-eficacitate cel putin
la fel de ridicat ca cel al baietilor cu privire la intrebdrile legate
de descrierea rolului antibioticelor in tratamentul bolilor.
Pentru aceasta intrebare gasim o diferentd semnificativd in
favoarea fetelor in 26 de tdri, precum si in media tarilor OECD.
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Nivelul mai ridicat de auto-eficacitate al fetelor cu privire
la posibilitatea lor de a intelege anumite probleme stiintifice
pare a fi legat de rolurile de gen pe care au fost pregatite sa le
asume de-a lungul socializarii, ceea ce le ghideaza deciziile cu
privire la educatia lor stiintifica si aplicatia acestor cunostinte in
viata lor de zi cu zi. Astfel predispozitiile cu care fetele ies din
socializarea lor timpurie le conduc cétre decizii cu privire la
dezvoltarea lor ulterioare care vor reintdri rolurile de gen pe
care acestea si le asuma.

Diferentele de gen cu privire la auto-eficacitate in dome-
niile stiintifice sunt legate de diferentele de gen in performante,
in special in randul studentilor care se descurca bine la scoala.
Decalaje de performanta intre baieti si fete care au in general
note mari tind sd fie mai mari in tdrile cu diferente mari in
nivelul de incredere pe care bdietii si fetele il au fata de intele-
gerea informatiilor stiintifice, discutarea problemelor stiintifice
sau explicarea fenomenelor din punct de vedere stiintific.

Trebuie sa subliniem c4, in ceea ce priveste testele PISA,
auto-eficacitatea nu este singura componenta a imaginii de sine
a elevilor care le influenteaza performantele cu privire la stiinta
si nivelul lor de implicare in studiul stiintelor, acesta
reprezentand doar 6% din variatia scorurilor obtinute de elevi
in stiinte. Astfel, putem aminti dorinta de a urma o carierd in
stiinta, importanta pe care o acordd cunostintelor stiintifice in
viata lor de zi cu zi sau importanta acordata cunostintelor
stiintifice In mediul lor social. (OECD, 2016).

Atitudinile fata de stiintd joacd un rol important in
procesul de luare de decizii ale elevilor atunci cand vine vorba

de a-si dezvolta cunostintele stiintifice, de a urma cariere in
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stiinte si de a folosi concepte si metode stiintifice de-a lungul
vietii (PISA, 2006; OECD, 2006 ). Astfel, competentele stiintifice
ale unei persoane includ anumite atitudini, credinte, valori,
motivatii, auto-eficacitate si valori, fiind important sa analizam
diferentele de gen in ceea ce priveste auto-eficacitatea in relatie
cu disciplinele de care suntem interesati.

Pe de alta parte, nivelul auto-eficacitatii se coreleaza pozi-
tiv cu participarea elevilor la activitati legate de stiinte si cu
numarul de elevi care doresc sa urmeze o cariera in activitati ce
necesita cunostinte stiintifice (OECD, 2016). Diferenta de gen in
auto-eficacitatea cu privire la stiinte se coreleaza cu diferenta de
gen in scorul la testele PISA, in special in ceea ce priveste elevii
cu note foarte mari —i.e. primii 10% baieti in functie de notele la
disciplinele stiintifice, comparati cu primele 10% fete (OECD,
2016).

De reguld, tarile in care cei mai buni elevi aveau rezultate
PISA semnificativ peste cele mai bune fete, prezentau si
diferente mai largi in auto-eficacitate, baietii avand mai multa
incredere in capacitatile lor, In timp ce in tdrile unde fetele
aveau auto-eficacitatea mai ridicatd, diferenta de gen intre
rezultatele elevilor cei mai buni nu mai era semnificativa sau
exista in avantajul fetelor (OECD, 2016).

Diferente de gen in STEM (stiinta, tehnologie,
inginerie si matematica)

Din punct de vedere istoric, carierele si specializdrile
academice STEM au fost dominate de catre barbati (Shauman,
2017), fapt datorat mai multor cauze ce tin de educatia in dome-
niul stiintelor si matematicii de-a lungul intregului parcurs

305



Sorana Constantinescu

educational. Aceste diferente devin mai vizibile pe masura ce
creste nivelul de specializare (Osborne, Simon & Collins, 2003;
Clark Blickenstaff, 2005). In trecut, inegalitatea de gen din
domeniile STEM a fost pusa pe seama diferentelor biologice si
psihologice dintre barbati si femei (Hyde, 1996), sau a lipsei de
pregatire academica a femeilor.

Cu toate acestea, cercetarile contemporane in diferentele
de gen la nivelul diferitelor capacitati cognitive nu masoara nici
o diferentd suficient de pronuntata pentru a explica inegalitatea
de reprezentare in domeniile STEM (Hyde, 1996; Clark Blicken-
staff, 2005). In ceea ce priveste diferentele de pregatire academi-
cd, desi fetele aleg in numar mai mic specializari STEM, acest
fapt nu explica rata mai ridicatd de abandonare a studiilor la
nivel universitar sau orientarea catre alte domenii dupa absolvi-
re, indiferent de performantele academice (Erwin & Maurutto,
1998; Stewart, 1998; Brainard & Carlin, 1998; Shauman, 2017).

Conform unui studiu realizat de catre Weinburgh (1995),
pe masurd ce femeile si barbatii avanseaza in nivel academic,
apar divergente in atitudinea acestora fata de stiinta si in modul
in care acestia percep domeniile STEM. Cele mai mici diferente
in atitudine apar fata de biologie si stiintele aferente, in timp ce
diferentele cele mai remarcabile sunt in atitudinea pozitiva pe
care o au bdrbatii fata de geostiinte (Baker & Leary, 1995;
Weinburgh, 1995). In ceea ce priveste atitudinea fata de stiintd in
general, barbatii au o imagine mai pozitivd, insd nu intr-un mod
semnificativ (Weinburgh, 1995). Intr-o nota de continuitate, Baker
si Leary (1995) noteaza cd o parte importanta dintre femeile din
esantion faceau distinctia intre ,cercetator” (‘scientist’), care

studiaza biologia sau zoologia, si ,cercetdtor profesionist”
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(‘scientist scientist’), care se ocupa de substante chimice sau
,Jucreazd la NASA”. Femeile au mai remarcat ca majoritatea
oamenilor de stiinta prezentati In manualele scolare sau in media
erau barbati. O analiza recenta a manualelor scolare romanesti
arata cd aceleasi diferente dintre prezentarea barbatilor si femeilor
sunt comune Romaniei (Rughinis, Griinberg, Popescu, 2015)

Astfel putem intelege modul in care fetele isi formeaza
atitudinea fata de stiinte in functie de cum anume corespunde
imaginea care le este transmisa social despre o ramura a stiintei
sau despre stiintd in general cu rolurile de gen pe care femeile
le internalizeazd, si in functie de care sunt modelele de gen pe
care femeile le au in domeniile STEM, fapt care le influenteaza
atat auto-eficacitatea, cat si imaginea despre cat de , binevenite”
ar fi In asemenea domenii. Procentul scazut de femei in anumite
ramuri STEM transmite un mesaj, constientizat sau nu, cu
privire la deschiderea acelor meserii pentru femei, dar si cu
privire la sansele lor de succes in dobandirea competentelor
necesare pentru acele domenii (Clark Blickenstaff, 2005; Delisle
et al., 2009).

De asemenea, faptul ca femeile care au succes in domenii
STEM adesea nu au copii (Sonnert & Holton, 1995), scade
sansele ca multe femei tinere sd creascd cu modele apropiate de
femei de succes In stiinta, ceea ce inseamnd ca experientele lor
indirecte depind mai degraba de reprezentari media. Mai mult,
aceastd imagine asupra vietii de familie a femeilor din domenii
STEM intra in conflict cu rolurile de gen in care sunt socializate
femeile de-a lungul vietii (Sonnert & Holton, 1995; Clark
Blickenstaff, 2005).
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Problema influentei rolurilor de gen asupra atitudinilor
fata de stiintda merge mai departe, in mdsura in care femeile care
intrd in domeniu inteleg ca accesul le este conditionat de
urmarea ,modelul tipic masculin” (Clark Blickenstaff, 2005).
Dale Baker si Rosemary Leary (1995) au mai observat, intr-o
serie de interviuri cu eleve din ciclul primar si secundar, ca desi
acestora le placeau experimentele stiintifice de la clasa, ele nu
erau de acord cu disectia, si nu se puteau vedea ca cercetatoare.
Mai mult, ele isi motivau interesul pentru biostiinte prin dorinta
de a ajuta oameni si animale.

O altd piedica in calea fetelor urmand o cariera stiintifica
este calitatea pedagogic. Intr-un studiu pe profesori din Marea
Britanie, Spear (1987) a distribuit lucrari fotocopiate identice
pentru notare, avand doar genul elevului schimbat. Lucrarile
care pareau a fi scrise de bdieti au fost notate mai bine, si
apreciate ca fiind mai precise, mai bine organizate, in timp ce
fetele au fost mai bine apreciate pentru caligrafie. Astfel de
studii au fost replicate in diverse domenii, avand mereu aceleasi
rezultate: bias-ul de gen este prezent chiar de la diferenta
numelui feminin/masculin, pana sa apara alti factori.

Studii mai recente ne arata ca atitudinile sexiste ale profe-
sorilor par sa persiste. Profesorii de stiinte din scoli au asteptari
mai mici in ceea ce priveste capacitatile fetelor, supraestimand
in predictiile lor scorurile baietilor la examinarile nationale in
stiinte, si subestimand rezultatele fetelor (Warrington &
Younger, 2000). Mai mult, in ciuda comportamentului mai
putin disciplinat si a tendintei de a nu-si termina sarcinile,
profesorii tindeau sa evalueze lucrarile bdietilor ca fiind mai

originale, in acelasi timp considerand ca fetele reproduceau
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materialul din manuale si ca lucrdrile lor erau lipsite de
,sclipire” (Warrington & Younger, 2000). Mai mult, chiar si
atunci cand fetele obtin rezultate academice mai bune, exista o
tendintd din partea profesorilor de stiinte de a le explica reusita
prin , diligenta muncitd”, in timp ce baietilor li se atribuie un
,talent nativ”, chiar daca neactualizat in performante concrete
(Carlone, 2004).

Gen si stiinta in contexte nationale

Contextele nationale sunt de asemenea relevante in
explicarea relatiei locale intre gen si participarea la cariere in
stiinte. Tarile din Europa de Est prezinta adesea o situatie mai
echilibratd In ceea ce priveste reprezentarea genurilor in stiinte,
impreuna cu tdrile Sud-Americane. Sugimoto (2013) propune ca
explicatii politicile de gen iIn stiinte prezente in statele fost-
socialiste, cat si prezenta mai pronuntatd a femeilor autoare de
articole stiintifice in tari cu o productie stiintifica mai scazuta.
Astfel doar 5 dintre cele 9 tari unde femeile dominau autoratul
in stiinte aveau peste 1000 de articole analizate. Dintre acestea,
4 erau din fostul bloc sovietic (Macedonia, Letonia, Ucraina si
Bosnia si Hertegovina). (Sugimoto et al., 2013)

Mai mult, anumite diferente la nivelul structurii sociale se
reflectda in facilitarea accesului femeilor la cariere STEM. Un
astfel de exemplu il constituie structura familiei. Familia
nucleard, care caracterizeaza societatile dezvoltate, poate
reprezenta o povard aditionald pentru cercetdtoarele fard alte

structuri de sustinere, in timp ce familiile extinse traditionale,
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inca larg raspandite in tari in curs de dezvoltare, oferd o retea
de sustinere pentru femeile care lucreaza in cercetare — aceasta
explicd de exemplu situatia cercetatoarelor in tari precum Mexic
sau Brazilia, sau reprezentarea mai buna in pozitii superioare
din cercetare pe care o au femeile din tarile sudului European,
fata de cele din Europa nordica (Etzkowitz, Kemelgor, 2001).

Un alt factor 1l constituie statutul social stiintelor in com-
paratie cu alte meserii. Femeile tind sa fie mai bine reprezentate
in stiinte In tarile In care o cariera in stiinte nu este la fel de bine-
vazuta ca si alte profesii. Un astfel de exemplu este Mexicul,
unde scaderea in prestigiu si recompense financiare a
profesiilor academice au dus la o ,, feminizare” a universitatilor,
cercetatorii barbati migrand spre posturi de cercetare mai bine
platite in industrie sau spre domenii precum informatica si
automatizarea (Etzkowitz, Kemelgor, 2001).

Putem spune ca rolurile de gen sfarsesc a fi hotaratoare
pentru progresul femeilor in cariere stiintifice. In Finlanda de
exemplu, desi reprezentarea femeilor in carierele stiintifice a
crescut semnificativ, numarul femeilor scade, iar media lor de
varsta creste cu fiecare treapta academica (Stolte-Heiskanen, 1991;
Husu, 2000; Etzkowitz, Kemelgor, 2001). Aceastd discrepanta se
datoreaza rolurilor de gen pe care femeile trebuie sa le
indeplineasca in afara carierei lor: majoritatea cercetatoarelor
finlandeze sunt casatorite si au copii tnainte de a-si obtine titlul
doctoral, timpul acordat activitatii profesionale scazand cu fiecare
copil (Etzkowitz, Kemelgor, 2001).

Situatia tarilor Est-Europene prezinta, cel putin din aceste

puncte de vedere, diferente semnificative. Majoritatea acestor
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tari inca pastrau intacte, la inceputul tranzitiei post-comuniste,
institutiile de sustinere necesare femeilor in cariera (concedii de
maternitate, crese etc.), iar familiile inca se incadrau in linii mari
in modelul traditional al familiei extinse, o parte importanta a
muncii de reproducere sociala (munca domestica, ingrijirea
copiilor) cdzand in sarcina rudelor dinafara familiei nucleare, in
special a celor varstnice datorita varstei mai mici de pensionare
(Verdery, 1996). In acelasi timp, propaganda oficiala a regimu-
rilor staliniste promova implicarea femeilor in cdampul muncii
si in cercetare si recunostea, cel putin oficial, egalitatea femeilor
cu barbatii, desi le impovdra pe acestea cu sarcinile domestice.
Cu toate acestea, femeile se lovesc de alte bariere, printre
care rezistenta la schimbare a unor culturi patriarhale in
cercurile stiintifice, transformarea lenta a perceptiei majoritare
asupra rolurilor de gen, un mod de organizare a muncii incom-
patibil cu sarcinile de gen ale femeilor, mesajele contradictorii
difuzate de catre puterea politicd atat in timpul regimurilor
comuniste, cat si dupa caderea acestora (Etzkowitz, Kemelgor,
2001), iar disolutia graduald a institutiilor sociale de sustinere
in timpul tranzitiei post-comuniste si scaderea importantei
cercetdrii stiintifice au dus, cel putin initial, la o scddere a
participdrii femeilor la cercetarea stiintifica (Etzkowitz,
Kemelgor, 2001). In Republica Democratda Germana de exem-
plu, cresterea semnificativa a femeilor in inginerie si cercetare
din perioada postbelica adusese cifrele aproape de nivelul
paritatii de gen (cca. 40%), insd acestea rdmaneau inca foarte
prost reprezentate la nivelul conducerii institutiilor si

proiectelor de cercetare (Radtke, 1991).
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Aceeasi situatie apare in cazul Bulgariei si URSS-ului,
unde diviziunea de gen a muncii, atat in gospoddrie cat si in
afara acesteia, Incurajeaza si orienteaza femeile mai degraba
spre posturi de predare si spre combinarea muncii de cercetare
cu activitatea domesticd, in timp ce bdrbatii tind sa ocupe
posturile administrative si sa se ocupe de socializare si crearea
de legdturi profesionale, in paralel cu activitatea de cercetare,
monopolizand astfel procesul de decizie cu privire la
promovarea noilor cercetatori (Ananieva, 1991; Koval, 1991;
Etzkowitz, Kemelgor, 2001). Polonia si Ungaria, pe de altd
parte, au avut la inceputul tranzitiei post-comuniste cele mai
bune cote de participare ale femeilor in activitatea stiintifica, in
mare parte din cauza existentei unor politici explicite de
integrare a femeilor in structurile de cercetare (Etzkowitz,
Kemelgor, 2001).

Cazul Romaniei

Particularitatile cercetdrii stiintifice in contextul est-
european traverseazd si In domenii tehnice, unde femeile apar
mai implicate in tehnologie, inginerie si automatizare si
informatica, avant in acelasi timp atitudini mai pozitive si un
nivel al auto-eficacitdtii mai ridicat decat omoloagele lor din
Europa de Vest (Durndell, 1991; Alting & Brand, 1992; Martin,
Heller & Mahmoud, 1992; Durndell, Cameron, Knox & Haag,
1995; Durndell et al., 1997; Durndell & Thomson, 1997; Whitely,
1997; Durndell et al., 1998; Durndell et al., 2000). In cadrul unor

interviuri, inginerii bulgari si-au explicat aceasta situatie
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subliniind importanta femeilor in acoperirea necesitatii de
personal, nevoia lor economica de a munci si politicile
regimului anterior de a acorda o importanta deosebita atat
ingineriei, cat si egalitatii de gen (Durndell et al., 1998).

Chiar si in domenii mai recente, cum este informatica,
gasim o situatie similard. Desi la nivel global, baietii se descurca
mai bine In utilizarea calculatoarelor si au atitudini mai bune
fata de informatica si calculatoare, diferentele de gen sunt
semnificativ mai reduse in tarile est-europene (Reinen & Plomp,
1997), fapt explicabil si prin rata ridicata a prezentei studentelor
in matematica si informatica la nivel universitar, in cazurile
Romaniei si Bulgariei, de exemplu, acestea fiind prezente in
proportii aproape duble fatd de studentele din Marea Britanie
(Wright, 1997). In ceea ce priveste auto-eficacitatea, desi
diferentele de gen in nivelul auto-eficacitdtii sunt in favoarea
barbatilor atat in Europa de Vest cat si de Est, studentii romani
au un nivel al auto-eficacitatii mai ridicat cand vine vorba de
sarcini avansate pe calculator, indiferent de gen (Durndell et al.
2000), iar acolo unde se raporteaza diferente de gen intre
atitudinile fata de calculatoare si auto-eficacitatea cu privire la
utilizarea acestora, principala cauza pare a fi diferenta dintre
timpul dedicat utilizarii calculatorului si accesarii internetului
(Durndell, Haag, 2002; Imhof, Vollmeyer, Beierlein, 2007).

Relevant pentru studiul prezent sunt datele care aratd
distributia pe gen in sectoare de activitate. Daca la datele PISA
(2015) vedem ca singurele intrebdri in care femeile au obtinut
scoruri mari de auto-eficacitate sunt legate de medicina, dieta si

selectarea gunoaielor menajere, putem sa ne uitdm la distributia
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femeilor in STEM si observam ca diferentele raman; ceea ce mai
sus a fost numit ,cercetatori” si ,cercetdtori profesionisti”

(Figura 1).

Cercetare si gen
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= Femei cercetatoare, procent din totalul cercetatorilor - Inginerie si
tehnologie

== Femei cercetdtoare, procent din totalul cercetatorilor - Medicina

Figura 1. Femei cercetdtoare in inginerie si tehnologie,
respectiv In medicind, ca procentaje din totalul cercetitorilor

in cele doud categorii de domenii.

Figura 2. ilustreaza auto-eficacitatea legatd de stiintd a
elevilor si elevilor cuprinsi in studiu. Astfel, observam ca la
prima vedere, per ansamblu, elevele nu un nivel de auto-
eficacitate mai scazut decat al elevilor, ci ca avem diferentieri de
gen pentru fiecare intrebare, urmand literatura prezentd mai
sus: fetele tind sa creada ca biostiintele sunt mai potrivite

pentru ele decat, de exemplu, geostiintele. Cele mai mare
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diferente semnificativ statistice, de 5.2% respectiv 4% le gasim
la intrebarile ,Ai putea cu usurintd sa.. Descrii rolul
antibioticelor in tratamentul bolilor”, respectiv , Ai putea sa...
Interpretezi informatiile stiintifice de pe etichetele produselor
alimentare”, rezultate care pot fi explicate partial prin graficul

anterior.
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Recunosti problema stiintifica ce st la baza unui reportaj jurnalistic m
asupra unei probleme de sinitate. 51
Anticipezi cum schimbarile unui mediu vor afecta supravietuirea unei _ 50.3
anumite specii. 4.7

Diseuti cum anume aparitia unor dovezi noi te pot face s iti schimbi felul
deaintelege posibilitatea vietii pe planeta Marte,

Identifici problema stiintific3 ce apare in eliminarea deseurilor. m 508

Identifici explicatia mai buna pentru aparitia ploilor acide, din doua 50.9
variante posibile.
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Explici de ce cutremurele au loc mai frecvent in anumite zone decatin 504
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Figura 2. Auto-eficacitatea legati de stiintd a femeilor din studiu

Pentru a stabili daca per ansamblu avem diferente de gen
in auto-eficacitate care influenteaza performanta la stiinte a
subiectilor, am realizat un model de ecuatii structurale (Vezi

Anexal), in care diferentele de gen sunt nesemnificative.
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Concluzii si recomandari

In Romania, in invatimantul superior (nivel licentd) sunt
inscrise 51% femei si 49% barbati, la nivel doctoral cifra scade la
50%, iar la nivelul cercetarii mai ajung abia 46% (Unesco
Institute for Statistics, 2015). Cea mai mare discrepanta poate fi
observata in sectorul privat de cercetare, unde doar 40% dintre
cercetatori sunt femei, spre deosebire de mediul academic si
institutiile publice de cercetare, unde femeile reprezintd 47%,
respectiv 49% din personal; in acelasi timp, pe domenii femeile
sunt mai reduse numeric in stiintele naturii (48%), inginerie si
tehnica (40%), si stiintele agricole (47%), fiind prezente
predominant doar in stiintele medicale (61%), desi nu este clar
cum anume se distribuie aceastd prezenta intre diferitele ramuri
ale medicinei, diferitele nivele de specializare si intre clinicieni
si cercetdtori (Unesco Insitute for Statistics, 2015). in sfarsit, in
ciuda prejudecatilor din imaginarul popular, socio-umanele nu
prezintd o proportie mult diferitd de femei decat ponderea
nationald unde avem 53,8% (Institutul National de Statisticd,
2018), cu 50% din cercetdtorii lucrand in stiintele sociale fiind
femei, si 52% din stiintele umaniste (Unesco Institute for
Statistics, 2015).

Aceste date concordad cu tendintele globale de consolidare
a prezentei barbatilor in domeniile mai bine platite, de
disparitie a femeilor pe masurd ce mergem mai departe pe
etapele de carierd si mai sus pe scara ierarhica, si de orientare a

lor catre ocupatii care sunt mai apropiate de ceea ce ele sunt
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invatate cd ar trebui sa faca femeile si tipurile de viatd si de
carierd pe care le inteleg a fi pentru ele. Cu toate ca ne lipsesc
date asupra distributiei mai clare a femeilor in diferitele
subdomenii ale acestor stiinte si pe nivelurile ierarhice din
institutiile de cercetare si universitati, putem specula, date fiind
similaritdtile Romaniei cu alte tdri in celelalte aspecte ale
distributiei de gen, ca femeile vor fi concentrate in pozitiile de
jos si In sub-domeniile mai prost platite si mai putin
prestigioase.

In capitolul de fati ne-am propus si analizam diferentele
de gen in performanta la testele PISA pe stiinta, luand in
considerare nivelurile de auto-eficacitate ale elevilor. Spre
deosebire de medie, diferentele de gen in ceea ce priveste auto-
eficacitatea in cazul Romaniei nu sunt semnificative statistic.
Aceasta, impreund cu lipsa unor diferente semnificative intre
scorurile baietilor si fetelor, se incadreaza in tiparul est-
european cu privire la gen si performante in stiinta. Astfel,
datele PISA pe Romania tind sd sugereze prezenta unei culturi
mai degrabd egalitare in ceea ce priveste diferentele de gen din
stiinte si educatia stiintifica, principalul obstacol din calea
performantelor elevilor fiind mai degraba statutul economic al
familiilor lor. O posibilad contributie la aceste rezultate o poate
avea modul de notare a testelor, care nu ia in considerare genul
elevilor, si care astfel evita bias-urilor de gen pe care le pot avea
profesorii observate in literatura.

In ceea ce priveste diferentierea de gen a auto-eficacitatii
pe problemele stiintifice specifice prezentate in chestionar,

Romania se apropie de situatia tipica prezenta la nivelul
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celorlalte tari OECD. La intrebarile legate de viata pe alte
planete si formarea ploilor acide, baietii au raportat un nivel de
auto-eficacitate mai ridicat decat fetele, iar fetele au avut auto-
eficacitatea mai ridicatd in intelegerea rolului antibioticelor in
tratarea bolilor, insa spre deosebire de media OECD, la
intrebarea cu privire la identificarea problemei stiintifice din
spatele unui articol de ziar despre sdnatate, elevele i-au depasit
semnificativ in auto-eficacitate.

Astfel ne apare o imagine mai omogend in ceea ce priveste
ariile stiintifice unde fetele se simt mai increzdtoare, toate
intrebarile fiind legate de discipline stiintifice in general privite
ca fiind mai potrivite pentru fete si unde, la nivelul Romaniei,
fetele sunt mai bine reprezentate In domeniul cercetdrii, si
corespunzand in acelasi timp cu rolurile de gen feminine in ceea
ce priveste munca domesticd si de ingrijire. Cu toate acestea
diferentele pe celelalte intrebdri nu sunt suficient de mari incat
sa sugereze o diviziune pe gen in ceea ce priveste disciplinele
stiintifice, care sa blocheze accesul fetelor la ,stiintele
masculine”, fapt consistent cu situatia celorlalte tari din fostul
bloc sovietic.

Desi in urma analizei noastre am determinat ca nivelul
auto-eficacitatii nu contribuie semnificativ la scorul final in
testdrile PISA, increderea pe care elevii o au in abilitatile lor
stiintifice generale si pe domenii specifice vor contribui ulterior
la procesul de decizie cu privire la urmarea unei cariere in
stiinte. Totodatd, diferentele de gen In ceea ce priveste
increderea de sine in utilizarea unor cunostinte stiintifice

specifice ne dau un indiciu asupra gradului in care sunt
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asimilate prin socializare reprezentdrile asupra rolurilor de gen,
atat pentru fete, cat si pentru baieti.

Lipsa influentei semnificative a auto-eficacitatii asupra
scorurilor finale a fost observata si in cazul celorlalte tari OECD,
unde doar 6% din variatia scorurilor putea fi atribuitd
diferentelor in nivelul auto-eficacititii. In sine, absenta unor
diferente majore de gen in ceea ce priveste auto-eficacitatea in
stiinte este un lucru pozitiv, marcand astfel lipsa unuia dintre
numeroasele obstacole ce bareaza accesul femeilor in cariere
STEM. Pentru obtinerea unor rezultate mai detaliate in viitor,
recomanddm atat continuarea culegerii acestor date, cat si
extinderea lor pentru a masura nivelul auto-eficacitatii in
domeniul matematicii si informaticii, pentru a putea analiza in
ce mdsura datele curente se apropie de cele deja existente in
literatura.

In ceea ce priveste remedierea problemelor expuse aici,
inca ne lipsesc date mai precise pe distributia de gen pe sub-
domenii stiintifice, nivel ierarhic sau institutii specifice, pentru
a putea elabora recomandari mai clare. Din ce informatii
detinem si dupa contextualizarea pe care am elaborat-o, putem
sugera doar, ca posibile directii de urmarit, exploatarea
resurselor culturale egalitare, atat cele prezente occidentale, cat
si cele deja existente in cultura romaneasca In urma
modernizarii dinainte si de dupa 1989, politici orientate catre
refacerea infrastructurii de sprijin social, promovarea unor
politici de incluziune, reforma curriculard la nivelul educatiei
pre-universitare si pregdtirea profesorilor cu privire la

problematicile de gen.
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Anexa 1:

Variabilele din model sunt urmatoarele: auto-eficacitate
(notat sf), Explici de ce cutremurele au loc mai frecvent in
anumite zone decat in altele (notat 1), Descrii rolul antibio-
ticelor in tratamentul bolilor (notat 2), Interpretezi informatiile
stiintifice de pe etichetele produselor alimentare (notat 3),
Identifici explicatia mai buna pentru aparitia ploilor acide, din
doua variante posibile (notat 4), Identifici problema stiintifica
ce apare in eliminarea deseurilor (notat 5), Discuti cum anume
aparitia unor dovezi noi te pot face sa iti schimbi felul de a
intelege posibilitatea vietii pe planeta Marte (notat 6),
Anticipezi cum schimbdrile unui mediu vor afecta supravie-
tuirea unei anumite specii (notat 7), Recunosti problema
stiintificd ce std la baza unui reportaj jurnalistic asupra unei
probleme de sanatate (notat 8), status socio-economic (notat
WLE), gen (notat gender), scorul pentru stiintd (notat
P_Science), erorile aferente variabilelor (notate cu e). Pentru
urmatorul model de ecuatie structurala avem urmatoarele
rezultate: Chi-square = 269.789; Grade de libertate = 41; Nivelul
probabilitdtii = .000. Indicii de potrivire ne arata ca modelul
puterea explicativa a modelului este ridicata, cu RMSEA < 0.05,
mai exact RMSEA=0.034 si NFI>0.09, iar CFI (comparative fit
index) = 0.958, a caror valori cat mai apropiate de 1 indicd o
buna potrivire. Prin rularea modelului observam cd in acest caz
nu gasim diferente de gen in scorul obtinut de catre subiecti la
stiintd atunci cand auto-eficacitatea este introdusa in model, dar
cd statutul socio-economic al acestora este important
(coeficientul de corelatie = 0.4).
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