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PREFATA

In secolul al XXI-lea, intregul univers cultural incepe si graviteze in jurul
comunicdrii, mai precis, in jurul discursului. Se poate vorbi de o reducere generalizata
la discurs: stiinta a devenit un discurs riguros si sistematic; arta a devenit un discurs
figurat; filosofia a devenit o analiza a discursului.

In acest sens C. Silavastru in »Rationalitate si discurs. Perspective logico-
semiotice asupra retoricii”, descrie acest peisaj teoretic, intelectual si cultural astfel:
Neindoielnic, secolul nostru este dominat de aceasta ,tiranie” a logosului, de puterea
imensa a discursivitatii, putere In care regasim, deopotrivd, si marile virtuti ale
limbajului, dar si marile vicii ale lui. Este acesta motivul pentru care investigatia
limbajului este una dintre cele mai acaparatoare in cultura contemporana.

In studiile care abordeaza direct sau tangential problematica esecului in
comunicare, se utilizeazd 1n mod curent termenii de obstacol comunicational,
distorsiune sau perturbatie in comunicare. Acesti termeni insumeazd in fapt orice
categorie de factori perturbatori, care prin impactul produs asupra comunicarii
determind manifestarea unor dificultati in realizarea eficientd a acesteia, fard a se
realiza o distinctie clard a acestora, sensul termenilor ,bariera” si ,,blocaj” in
comunicare fiind adeseori suprapus.

In consecintd, in lucrarea elaboratdi Domnul Ionut Vlidescu a incercat si
realizeze o delimitare §i clarificare a termenilor de barierd, respectiv blocaj. Astfel, in
categoria barierelor au fost integrate aspecte obstacolare predominat externe, care nu
prezinta riscul inchiderii definitive a comunicarii. Spre deosebire de acestea, blocajelor
din comunicare le-au fost asociate elemente perturbatorii de factura subiectiva, interna,
care determind agravarea situatiei comunicationale, manifestand riscul stoparii
procesului de comunicare. Asadar, daca in primul caz. cel al barierelor in comunicare,
exista o posibila surmontare a obstacolului, desi, posibil dificila, in cel de al doilea caz,
al blocajelor in comunicare, depasirea acelor elemente care izoleazd, inchid sau
stopeaza functionarea comunicarii sub un anumit unghi al acesteia, pare mai greu de
remediat.

Totodata, specialigtii au subliniat faptul ca barierele din comunicare nu
actioneazi izolat unele de altele. In procesul comunicirii ele se succed, se intrepatrund,
se influenteaza reciproc, de regula se insumeaza, iar in anumite combinatii pot duce la
distorsionarea grava a informatiei, ori la prejudicierea sau chiar blocarea comunicarii.
Mai mult decat atat, barierele si blocajele trebuie private intr-o stransa relatie de
interdependentd, intelegdnd prin aceasta ca barierele pot determina blocaje in
comunicare, iar blocajele pot impune noi bariere, ceea ce face sd se impuna un cerc
vicios, o relatie cauzald circulara nonconvergentd, care determind o dereglare si o
disfunctionalitate semnificativa la nivelul comunicarii.



In acelasi timp s-au identificat si posibile modalititi de prevenire si inlaturare a
barierelor si blocajelor din comunicarea didactica, in strict acord cu cauzele si formele
de manifestare.

Experienta educationald a demonstrat ca In practica apar permanent idei, teorii,
experiente inedite; drumul introducerii unei noutati si al generalizarii ei nu este neted,
ci dimpotriva contradictoriu si adeseori insotit de riscul distorsiunii. Cine §i cum va
reusi sa evite acest risc? Este o Intrebare care ne duce cu gandul la remarca lui V. de
Landsheere si G. de Landsheere, si anume ca rigoarea crescand introdusa in practica
educativa, tehnologia, designul nu vor fi sterilizate decat pentru pedagogii care sunt de
pe acum sterili; celorlalti, ele le vor oferi, dimpotriva, mijloace de adaptare subtila, de
individualizare mai sigurd, posibilitdfi mai functionale de cucerire a mediului si a
propriului eu.

Inventia lingvisticad a luat-o Tnaintea realitatii scolare, disfunctiile limbajului
pedagogic devenind evidente in comunicare, in criza de exprimare si de receptare a
ideilor. Disfunctiile se datoreaza codificarii personalizate a informatiilor despre
educatie, confuziilor, ambiguitatii unor concepte i notiuni cu care sa operam, reducerii
sau amplificarii nepermise a semnificatiilor acordate unor concepte, utilizarii in exces a
unor clisee verbale sau a unor notiuni noi ,,superconcentrate”, indepartate prin continut
si forma de realitatea educationala. Avand in vedere asemenea stari de fapt, o didactica
practicd urmeaza sa actioneze, o didactici a metodelor active, participative in care
elevul nu este simplu receptor de informatie, ci subiect al cunoasterii si actiunii.

S-a remarcat, pe buna dreptate, ca nu se poate aduce in scoala — chiar beneficiind
de mijloace tehnice de instruire de ultiméa generatie, decat o micé parte din lumea reala,
iar 1n afara scolii poate fi explorat doar un fragment ceva mai mare. Cuvintele se
importd mai usor, noteaza Skinner, dar verbalismul educatiei clasice a aratat la ce
primejdii poate duce aceastd usurintd. Pentru un invatimant care asigurd o formatie
mai mult livresca, este caracteristicd disocierea intre teorie si practicd, intre mana si
inteligentd. Limitdndu-se mai mult la stdpanirea cuvintelor, deci a unui invatimant
verbal, nu se ajunge la cunoasterea esentei. Elevul si studentul stapanesc cu adevarat
anumite cunostinte cand reuseste sd le aplice, cand poate opera cu ele nu numai in
situatii-tip, dar mai ales in conditii diverse. Informatia si cultura dobandite in scoald
trebuie sd aiba o tenta aplicativa. Nu este vorba numai de discipline tehnice, de fizica,
chimie ci si de literaturd, istorie, filozofie etc. De pilda, dacd materialul studiat in
scoala nu se pierde printre ,nisipurile memoriei”, ci va oferi tanarului mijloace de
expresie pentru decantarea unui sentiment unic, el isi va fi dovedit, la randul lui,
utilitatea.

Barierele in comunicarea dintre teoreticienii si practicienii educatiei pot fi
depagite prin claritatea conceptelor si definitiilor, prin reglarea incarcaturii
informationale a discursului pedagogic.

Depasind stadiul pur constatativ, pedagogia universitara a devenit o stiintd cu
tenta prospectiva sugerand tot mai mult modalitati si strategii de ameliorare a practicii
instructiv-educative. De altfel, intentia de a veni in sprijinul practicienilor este
superpozabild cu dorinta autorului lucrarii de fata.

Cartea prezentd, intitulatd |, Particularitatile dezvoltarii competengei de
comunicare didactica in contextul situatiilor de invdtare” cuprinde trei capitole,
respectiv 19 subdiviziuni, bibliografie (174 de titluri) si 7 anexe elaborate in
conformitate cu exigentele cercetdrii stiintifice.
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Structura lucrarii si continutul sau ideatic evidentiaza principalele aspecte care
intrd in sfera preocuparilor autorului.

Capitolul I abordeaza repere teoretice ale dezvoltarii competentei de comunicare
in contextul situatiilor de invatare.

Capitolul al II-lea ia in atentie repere praxiologice ale dezvoltarii competentei de
comunicare.

Capitolul al III-lea prezintd experimentul proiectat si realizat.

Toate capitolele se Incheie cu concluzii partiale ceea ce ajutd la formularea
concluziilor generale.

Speram ca odata cu lectura textului acestei carti, slujitorii scolii vor gasi macar o
parte din raspunsurile pe care formarea personalitatii umane o impune cadrelor
didactice. In acelasi timp, profesorii isi vor pune intrebari referitoare la propriul efort
de perfectionare a predarii si Invatarii obiectului de studiu pe care 1l cultiva.

Ideea ,,pedagogie retetd” nu este operantd decat pe termen scurt si intr-un cadru
restrans. Orice experienta este limitata, iar experienta ,,second hand” nu este relevanta.
Stiintele educatiei promoveaza concepte, modele si idei directoare de o mai larga
generalitate si cu ecou 1n viitorul indepartat. Datele obtinute din experientele realizate,
care intrunesc reprezentativitate si validitate, ofera si ele instrumente de analiza pentru
demersurile practicii scolare cotidiene.

In acelasi timp, autorul este constient de dificultatea abordarii temelor aferente
pedagogiei invatamantului superior, pe de o parte, si de necesitatea situdrii lor in
campul practicii educationale propriu-zise, pe de alta parte.

Disfunctiile sunt cu atdt mai mari cu cat in randul corpului profesoral se
constatatd o ,saturatie” a folosirii unor termeni si expresii specifice procesului
instructiv-educativ, la aceasta contribuind si faptul ca bibliografia, multd vreme saraca
si nediversificatd, in prezent bogata, este neselectiva, deconcertanta. Cea buni, in tiraje
insuficiente si prost difuzate in teritoriu, lipseste din multe biblioteci publice si
personale.

In finalul consideratiilor de mai sus afirmam urmitoarele:

Tema abordatd in aceastd lucrare este actuald si relevantd pentru pedagogia
universitara, iar maniera de tratare este pe masura valorii temei.

Cartea contine si un glosar, conceput ca un instrument de lucru pentru cei
interesati sd se documenteze suplimentar cu privire la diferite aspecte specifice
comunicarii interumane, comunicarii didactice, comunicarii eficiente sau defectuoase.

Autorul a reusgit sd elaboreze o lucrare stiintifica, apeland la o modalitate de
lucru pertinentd, bine fundamentata teoretic si corect experimentata.

Obiectivele cercetarii sunt bine formulate si atent urmarite, iar tema a fost
riguros tratatd, a se vedea in acest sens structura lucrdrii, detaliile metodologice,
instrumentarul statistic utilizat, tabelele, graficele, etc.

Studiul este bogat 1n informatii bibliografice si valoros prin analizele pedagogice
si didactice, prin solutiile oferite si prin interpretarile personale.

Tinuta epistemica a lucrarii a fost sustinutd de stradania de a opera cu un limbaj
clar, dar si de abilitatile de a opera cu informatiile de care autorul dispune.

Prof. univ. dr. Miron IONESCU,

Facultatea de Psihologie si Stiinte ale Educatiei,
Universitatea ,,Babes-Bolyai” Cluj-Napoca
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O RADIOGRAFIE PERTINENTA
SI PROFESIONISTA

Unul dintre cele mai interesante si importante aspecte care starnesc dezbateri
academice in contextul pedagogiei moderne se referd la nevoia de comunicare
existenta la nivelul societatii contemporane si, in mod particular, a celei de comunicare
didactica prezenta in actul educational. Satisfacerea acestei nevoi la toate nivelurile a
devenit o prioritate a educatiei de pretutindeni, motiv pentru care Uniunea Europeana a
inclus competentele de comunicare in limba materna si intr-o limba straina de larga
circulatie internationala printre cele 8 ,,competente-cheie" pe care sistemele
educationale de pe continent au datoria sa le formeze elevilor si studentilor. Pentru
indeplinirea acestui deziderat, scoala ar trebui sd ofere insd modele de bune practici,
promovand ideea eflclentizarii prin toate formele si mijloacele specifice a
»comunicarii pedagogice”. In consecintd, devine necesar ca profesorii sd fie formati
pentru a-si dezvolta propriile lor competente de comunicare pentru ca, la randul lor, ei
sd poata asista/spijini/consilia elevii sau studentii -dupa caz - si comunice in mod
eficient in situatii/contexte scolare sau 1n situatii obisnuite de viata.

Universitatile au, In acest sens, un rol decisiv, avand in vedere faptul ca
formarea viitorilor profesori se realizeaza la acest nivel.

Din punct de vedere procedural, aceasta inseamnd ca, pe durata deruldrii
programelor de formare profesionald, viitorii profesori sa fie introdusi in contexte
scolare care sa le ofere ocazia de a exersa competentele de comunicare - in general, si
competenta de comunicare didactica-in particular.

Acestea sunt doar cateva dintre premisele pe care se fundamenteaza cercetarea
teoretica si aplicativa pe care ne-o propune d-I lonut Viddescu. Astfel, in partea
introductiva intitulatd ,, Reperele conceptuale ale cercetarii”, autorul descrie si
argumenteaza principalele repere epistemologice pe care se construieste demersul
investigativ pe care ni-l propune. Printre altele, sunt prezentate Actualitatea temei
(sustinutd de importanta formarii si dezvoltdrii competentelor de comunicare ale
tuturor agentilor educationali), Obiectivele cercetarii (bine definite, clare si concise),
Metodologia cercetarii stiinfifice (adecvatd demersului de cercetare pe care il
construieste), Noutatea si originalitatea stiinfifica a cercetarii (conferitd de plasarea
procesului de formare profesionald in chiar contextul educational prin crearea unor
situatii de Invatare autentica), Semnificatia metodica si validitatea aplicativa (constand
in relevanta teoreticd si praxiologicd a demersului), Rezultatele cercetarii (bine
analizate si bine interpretate) etc.

Partea a doua se doreste a fi o descriere succintd a continutului lucrarii,
analizand fiecare element ce compune capitolele acesteia. Astfel, Capitolul 1 (,,Repere
teoretice ale formarii competengelor de comunicare didactica in contextul situatiilor
de invatare”) face o radiografie pertinentd si profesionista a principalelor teorii care
definesc, analizeazd, descriu comunicarea, respectiv rolul ei in variate situatii de
invatare. Autorul releva si argumenteaza relatiile si conditionarile dintre competentele
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de comunicare, magnitudinea /intensitatea interactiunilor dintre profesori si studenti,
dintre studenti si studenti si... performantele academice ale educabililor/formabililor.

Capitolul 2 intitulat ,, Bazele praxiologice ale dezvoltarii competengelor de
comunicare in contextul situatiilor de invdtare" accentueaza relevanta teoretica si
metodologicd a problematicii comunicarii didactice prin prisma studiilor publicate in
literatura de specialitate, In paginile acestui capitol, autorul prezintd un ,, Model
teoretic al competentelor de comunicare didactica in situatii de invagare" - un produs
original care exprimad o viziune bine documentatd din punct de vedere stiintific asupra
temei amintite (model construit pe 3 componente - motivationala, limbaj pedagogic si
manageriald), ca temei epistemologic pentru experimentul psihopedagogie prezentat in
capitolul urmator.

Capitolul 3 intitulat ,, Validarea experimentald a eficientei metodologiei de
dezvoltare a competentelor de comunicare didactica in contextul situatiilor de
invatare” descrie in detaliu experimentul pedagogic propus de autor pentru
evidentierea relevanteti Modelului teoretic analizat in capitolul precedent. Acest
experiment este realizat in 3 etape: (1) Etapa de constatare a cercetarii (In care sunt
prezentate studiile anterioare focalizate pe problematica identificirii nivelului de
dezvoltare a competentelor de comunicare didacticd 1n contextul situatiilor de
invatare), (2) Etapa de derulare a cercetarii (in care s-a realizat experimentul
pedagogic propriu-zis) si (3) Etapa de control a cercetarii (in care este prezentat
progresul inregistrat de subiectii vizati pe toate cele 3 paliere/coordonate ale
Modelului teoretic analizat). Rezultatele experimentului pedagogic atesta faptul ca
studentii care au beneficiat de programul mentionat si-au optimizat considerabil
comportamentul academic si, Tn mod particular, competentele de comunicare
didactica, precum si relatiile psihosociale cu cei din mediul inconjurator.

Cele 9 concluzii prezentate sunt clare si surprind intr-o manierd sintetica
continutul stiintific prezentat in lucrare. Recomandarile formulate cercetatorilor,
factorilor decizionali responsabili cu implementarea programelor educationale,
respectiv formatorilor sunt punctuale si incitante.

Cele 30 de titluri/surse bibliografice straine si roménesti consultate de autor
contin informatii actuale si sunt bine valorificate.

Iatd de ce consider ca d-1 Ionut Vladescu a realizat prin lucrarea cu titlul
., Particularitdtile dezvoltarii competentelor de comunicare didactica in contextul
situatiilor de invdtare”, o interesantd incursiune in studiul comunicarii didactice,
generand idei, teorii, solutii ce prezinta un interes real atat pentru mediul academic, cat
si pentru contextul educational concret.

Prof.univ.dr. Liliana EZECHIL,
Decan Facultatea de Stiinte ale Educatiei,
Universitatea din Pitesti



DE LA VALOAREA TEORETICA
LA VALOAREA APLICATIVA

Problematica dezvoltarii profesionale continue a cadrelor didactice constituie
una din temele importante ce suscitd atentia specialistilor. Dezvoltarea competentelor
de comunicare didactica este o tema actuald si necesara in contextul reformelor si
schimbarilor prin care trece invataimantul romanesc.

Formarea competentelor de comunicare didactica a studentilor, viitori pedagogi,
raspunde principiului de abordare comunicativa a educatiei si nevoii praxiologice de
renovare continua a referentialului competentelor de specialitate ale profesorului.

Actualitatea cercetirii realizata de d-1 lonut Vladescu, asupra particularitatilor
comunicdrii didactice rezultd din abordarea investigationald insuficientd a
problematicii comunicarii didactice in literatura de specialitate. O astfel de cercetare
se doreste a schimba optica asupra rolului cadrului didactic la clasa, din transmitator
de informatii in facilitator al cunoasterii desfasurate de elev. Scopul profesorului
postmodem este sd-si invete discipolii cum sa gdandeascd nu ce sa gandeasca.
Preocuparea profesorului este nu doar de a-1 face sa infeleaga stiinta ci si de a simti
emotia de a o studia; educatia trebuie sa fie cea care sd determine indivizii sa fie intr-
o continud stare problematizanti, o stare in care permanent sa-si pund Intrebari si sa
caute raspunsuri.

Prin lucrarea sa, d-1 Ionut Vladescu releva urmatoarele: crearea situatiilor de
invatare devine posibild prin formarea competentei de comunicare didacticd si
solicita, pe de o parte, formarea unor cunostinte, capacitati, atitudini profesionale
exprimate in cadrul situatiilor de invatare, iar pe de altd parte, dezvoltarea
competentelor tehnologice si manageriale. Din aceasta perspectiva formarea
competentei de comunicare didactica pentru abordarea creativa a situatiilor educative
a devenit un obiectiv al studiilor teoretice si praxiologice din Romania, actualitatea
cercetarii fiind confirmatd de necesitatea precizdrii componentelor structurale si
elaborarea unui demers metodologic de formare a competentei de comunicare
didactica in vederea valorificarii circumstantelor contextului educational.
Argumentele expuse demonstreaza ca situatiile de invatare integrate in pregatirea
pedagogica faciliteaza randamentul comunicarii didactice si a dezvoltarii profesionale
a cadrelor didactice.

Contradictia esentiala dintre importanta dezvoltarii competentei de comunicare
didactica a viitorilor pedagogi si insuficienta tratare a oportunitatilor de a aborda
dezvoltarea competentei de comunicare didactici din perspectiva situatiilor de
invatare universitara argumenteaza actualitatea investigatiilor si genereazd problema
cercetarii: Care sunt premisele teoretico-metodologice ale formarii competentei de
comunicare didactica in contextul situatiilor de invatare?

Scopul cercetirii propuse de d-1 Ionut Vladescu rezida in determinarea
reperelor teoretice si praxiologice ale dezvoltdrii competentei de comunicare
didactica a viitorilor profesori in contextul situatiilor de Invatare a disciplinelor
pedagogice. Pentru aceasta, doctorandul si-a propus analiza abordarilor teoretice
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actuale si deducerea tendintelor de dezvoltare a competentei de comunicare didactica,
determinarea valentelor formative ale situatiilor de invatare, fundamentarea
metodologiei de dezvoltare a competentei de comunicare didactici in contextul
situatiilor de invatare, determinarea interconexiunii si raporturilor dintre tipologia
situatiilor de invatare si competenta de comunicare didactica, validarea experimentala
a metodologiei de dezvoltare a competentei de comunicare didacticd in contextul
situatiilor de invatare.

in demersurie investigative, d-1 VIadescu a cuprins un evantai metodologic
complex, folosind metode teoretice: documentarea stiintificd; sinteza teoreticd;
generalizarea si  sistematizarea, compararea, transferul de teorii; metode
experimentale: experimentul pedagogic, care a inclus etapele specifice: constatare,
formare si control; metode statistico- matematice (criteriul t-student); instrumentele
de investigatie: chestionarul de evaluare a nivelului competentei de comunicare
didactica a studentilor; chestionarul de evaluare a optiunii studentilor privind
utilizarea situatiilor receptive si investigationale 1n procesul de formare initiald; trei
probe de evaluare a componentelor competentei de comunicare didactica in contextul
situatiilor de invatare.

Lucrarea se remarca prin noutate si originalitate stiintificd motivate prin:
actualizarea semnificatiei termenilor de comunicare didacticd si competentd de
comunicare didacticd; renovarea conceptului competentd de comunicare didacticd;
determinarea fundamentelor teoretice ale comunicarii didactice in contextul situatiilor
de invatare; demonstrarea implicatiilor formative ale situatiilor de invatare in
dezvoltarea competentei de comunicare didactica.

Problema stiintifica importanta solutionata cu succes in cercetare se referd la
elaborarea si validarea experimentald a fundamentelor teoretice si praxiologice de
aplicare a situatiilor de invagare in procesul de dezvoltare a competentei de
comunicare didactica.

Semnificatia teoreticd a cercetarii este justificatd prin renovarea structurii
competentei de comunicare didactica (in planurile motivational, limbaj pedagogic si
managerial) din perspectiva valorificarii potentialului formativ al situatiilor de
invatare, prin determinarea particularitatilor comunicarii didactice in conditiile
situatiilor de 1invatare, prin identificarea tipologiei situatiilor de Iinvatare a
disciplinelor pedagogice orientate spre dezvoltarea competentei de comunicare
didactica.

Lucrarea d-lui lonut Vladescu se remarca prin valoarea aplicativa ce constad in
proiectarea/implementarea/evaluarea metodologiei de dezvoltare a competentei de
comunicare didacticd prin situatiile de invatare a disciplinelor pedagogice, prin
descrierea valentelor formative a situatiilor de invatare a disciplinelor pedagogice
pentru dezvoltarea competentei de comunicare didactica, prin formularea sugestiilor
metodologice pentru dezvoltarea competentei de comunicare didacticd prin
intermediul situatiilor de invatare la studentii pedagogi.

Autorul avanseaza importante idei fundamentale ca rezutate stiintifice, si
anume:

® Comunicarea didacticd reprezintd un demers pedagogic si relational
complex care presupune o interactiune dintre cadrul didactic si elev, realizata prin
mesajul continutului didactic/educational (coerenta logica, stipinirea strategiilor de
abordare, implicarea afectiva in exprimarea subiectului) si evaluata prin feed-back.



®  Competenta de comunicare didactica in plan motivational, managerial si al
limbajului pedagogic reprezintd un ansamblu de comportamente/actiuni comunicative
de proiectare/transmitere/realizare/evaluare a demersului didactic §i de asigurare a
unor retele comunicationale eficiente in contextul situatiilor de invatare determinate si
spontane (nedeterminate). Situatiile de invatare abordate contextual si pozitional
structurate pe categorii: perspectiva conditiilor externe ale invatarii, modul de
interactiune a cadrului didactic, modul de producere a invatdrii, procese psihice
predominant utilizate determind modalitatile de comunicare didactica si particularitati
de formare a competentelor de comunicare didactica.

° Metodologia  dezvoltarii  competentei de comunicare didactica
determinata situational - Invatare prin receptie si Invatare prin rezolvare de probleme
investigationale se inscriu in pedagogia situationald care asigurd tranzactia
experintelor de invatare intr-un construct numit competenta de comunicare didactica
din perspectiva situatiilor de invatare.

Este de remarcat faptul ca rezultatele stiintifice au fost implementate in baza
investigatiei experimentale din cadrul Departamentului de Pregatire a Personalului
Didactic din Universitatea ,,Dunirea de Jos” Galati si la Departamentul de Pregétire a
Personalului Didactic al Universitatii Crestine ,,Dimitrie Cantemir” din Bucuresti si
prin intermediul publicatiilor stiintifice, a activitatilor practice cu studentii pedagogi si
cadrele didactice universitare, tezele fundamentale si concluziile lucrarii fiind
reflectate in articolele stiintifice si comunicarile sustinute in cadrul conferintelor
stiintifice nationale si internationale.

Prof. univ. dr. Crenguta Lacramioara OPREA,
Facultatea de Psihologie si Stiintele Educatiei,
Departamentul de Formare a Profesorilor,
Universitatea din Bucuresti



O LUCRARE REMARCABILA
PRIN NOUTATE SI ORIGINALITATE

Intr-o epocd a informatiei, invitarea cere viitorilor pedagogi competente de
comunicare specificd si formarea unei culturi a comunicérii pedagogice in conditii
educationale concrete. Profesorul urmeaza si se transforme din simplu transmitator de
informatii in ,,producator” sau ,.educator constructor” de metodologii eficace de
invatare.

Formarea competentelor de comunicare didactica a studentilor, viitori pedagogi,
raspunde principiului de abordare comunicativd a educatiei si nevoii continue de
actualizare a referentialului competentelor de specialitate ale profesorului.

Actualitatea cercetdrii realizata de d-1 lonut Vladescu, asupra particularitatilor
comunicarii didactice rezultd din abordarea investigationala insuficientd a
problematicii comunicarii didactice in literatura de specialitate. O astfel de cercetare
se doreste a schimba optica asupra rolului cadrului didactic la clasd, din transmitator
de informatii in facilitator al cunoasterii desfasurate de elev. Scopul profesorului
postmodern este sa-si Invete discipolii cum sa gdandeasca nu ce sa gandeasca.
Preocuparea profesorului este nu doar de a-1 face sa inteleagd stiinta ci i de a simti
emotia de a o studia; educatia trebuie sa fie cea care sa determine indivizii sa fie intr-o
continud stare problematizanta, o stare In care permanent sd-si pund intrebari si si
caute raspunsuri.

Prin lucrarea sa, d-1 lonut Vladescu releva urmatoarele: crearea situatiilor de
invatare devine posibila prin formarea competentei de comunicare didactica si solicita,
pe de o parte, formarea unor cunostinte, capacitati, atitudini profesionale exprimate in
cadrul situatiilor de invatare, iar pe de altd parte, dezvoltarea competentelor
tehnologice §i manageriale. Din aceasta perspectivdi formarea competentei de
comunicare didacticd pentru abordarea creativd a situatiilor educative a devenit un
obiectiv al studiilor teoretice si praxiologice din Romania, actualitatea cercetarii fiind
confirmatd de necesitatea precizarii componentelor structurale si elaborarea unui
demers metodologic de formare a competentei de comunicare didactica in vederea
valorificarii  circumstantelor contextului  educational. = Argumentele expuse
demonstreaza ca situatiile de invatare integrate in pregatirea pedagogicad faciliteaza
randamentul comunicarii didactice si a dezvoltarii profesionale a cadrelor didactice.

Contradictia esentiala dintre importanta dezvoltarii competentei de comunicare
didacticd a viitorilor pedagogi si insuficienta tratare a oportunitatilor de a aborda
dezvoltarea competentei de comunicare didactica din perspectiva situatiilor de invatare
universitard argumenteaza actualitatea investigatiilor si genereazd problema
cercetdrii:

Premisele teoretico-metodologice ale formarii competentei de comunicare
didactica in contextul situatiilor de invatare.

Scopul cercetarii propuse de d-1 lonut Vladescu rezidd in determinarea
reperelor teoretice §i praxiologice ale dezvoltarii competentei de comunicare didactica
a viitorilor profesori in contextul situatiilor de invatare a disciplinelor pedagogice.

9



Pentru aceasta, doctorandul si-a propus analiza abordarilor teoretice actuale si
deducerea tendintelor de dezvoltare a competentei de comunicare didactica,
determinarea valentelor formative ale situatiilor de invatare, fundamentarea
metodologiei de dezvoltare a competentei de comunicare didacticd in contextul
situatiilor de invatare, determinarea interconexiunii i raporturilor dintre tipologia
situatiilor de invatare si competenta de comunicare didactica, validarea experimentala
a metodologiei de dezvoltare a competentei de comunicare didacticd in contextul
situatiilor de invatare.

In demersurile investigative, d-1 Vlidescu a cuprins un evantai metodologic
complex, folosind metode teoretice: documentarea stiintifica; sinteza teoretica;
generalizarea si  sistematizarea, compararea, transferul de teorii; metode
experimentale: experimentul pedagogic, care a inclus etapele specifice: constatare,
formare si control; metode statistico- matematice fcriteriul t-student); instrumentele de
investigatie: chestionarul de evaluare a nivelului competentei de comunicare didactica
a studentilor; chestionarul de evaluare a optiunii studentilor privind utilizarea
situatiilor receptive §i investigationale in procesul de formare initiald; trei probe de
evaluare a componentelor competentei de comunicare didactica in contextul situatiilor
de invatare.

Lucrarea se remarcd prin noutate si originalitate stiintificd motivate prin:
actualizarea semnificatiei termenilor de comunicare didacticd si competentd de
comunicare didactica; renovarea conceptului competentd de comunicare didacticd;
determinarea fundamentelor teoretice ale comunicarii didactice in contextul situatiilor
de invitare; demonstrarea implicatiilor formative ale situatiilor de invatare in
dezvoltarea competentei de comunicare didactica.

Problema stiintificd importantd solutionatd cu succes in cercetare se referd la
elaborarea si validarea experimentala a fundamentelor teoretice si praxiologice de
aplicare a situatiilor de invatare in procesul de dezvoltare a competentei de
comunicare didactica.

Semnificatia teoretici a cercetdrii este justificatd prin renovarea structurii
competentei de comunicare didacticd (in planurile motivational, limbaj pedagogic si
managerial) din perspectiva valorificarii potentialului formativ al situatiilor de
invatare, prin determinarea particularitatilor comunicarii didactice in conditiile
situatiilor de invatare, prin identificarea tipologiei situatiilor de invatare a disciplinelor
pedagogice orientate spre dezvoltarea competentei de comunicare didactica.

Teza d-lui lonut Vladescu se remarcd prin valoarea aplicativa ce constd in
proiectarea/implementarea/evaluarea metodologiei de dezvoltare a competentei de
comunicare didactica prin situatiile de invatare a disciplinelor pedagogice, prin
descrierea valentelor formative a situatiilor de invatare a disciplinelor pedagogice
pentru dezvoltarea competentei de comunicare didactica, prin formularea sugestiilor
metodologice pentru dezvoltarea competentei de comunicare didacticd prin
intermediul situatiilor de Invatare la studentii pedagogi.

Autorul avanseaza importante idei fundamentale ca rezultate stiintifice, si
anume:

1. Comunicarea didactica reprezintd un demers pedagogic si relational complex
care presupune o interactiune dintre cadrul didactic si elev, realizatd prin mesajul
continutului didactic/educational (coerenta logicd, stapanirea strategiilor de abordare,
implicarea afectiva In exprimarea subiectului) si evaluata prin feed-back.

10



2. Competenta de comunicare didacticd in plan motivational, managerial si al
limbajului pedagogic reprezintd un ansamblu de comportamente/actiuni comunicative
de proiectare/transmitere/realizare/evaluare a demersului didactic si de asigurare a
unor retele comunicationale eficiente in contextul situatiilor de invatare determinate si
spontane (nedeterininate).

3. Situatiile de invatare abordate contextual si pozitional structurate pe
categorii: perspectiva conditiilor externe ale invatarii, modul de interactiune a cadrului
didactic, modul de producere a invatarii, procese psihice predominant utilizate
determind modalitdtile de comunicare didacticd si particularititi de formare a
competentelor de comunicare didactica.

4. Metodologia dezvoltarii competentei de comunicare didactica determinata
situational — invatare prin receptiec si 1invatare prin rezolvare de probleme
investigationale se inscriu in pedagogia situationald care asigurd tranzactia
experientelor de invatare intr-un construct numit competenta de comunicare didactica
din perspectiva situatiilor de invatare.

Este de remarcat faptul cid rezultatele stiintifice au fost implementate in baza
investigatiei experimentale din cadrul Departamentului de Pregitire a Personalului
Didactic din Universitatea ,,Dunarea de Jos” Galati si la Departamentul de Pregatire a
Personalului Didactic al Universitatii Crestine ,,Dimitrie Cantemir” din Bucuresti si
prin intermediul publicatiilor stiintifice, a activitatilor practice cu studentii pedagogi si
cadrele didactice universitare, tezele fundamentale si concluziile lucrarii fiind
reflectate in articolele stiintifice si comunicarile sustinute in cadrul conferintelor
stiintifice nationale si internationale.

In concluzie, ne exprimim convingerea cd prin lucrarea elaborati
»Particularitatile dezvoltarii competentei de comunicare didactica in contextul
situatiilor de invdtare”, d-1 prof. lonut Vladescu a realizat o lucrare care contribuie la
imbunatatirea abordarii procesului de comunicare specific situatiilor de invatare.

Prof.univ.dr. Daniel MARA,

Facultatea de Drept,

Departamentul de Drept Privat si Stiinte ale Educatiei,
Universitatea ,,Lucian Blaga” Sibiu
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Modelul sociocentric statueaza organizarea socialda a Invatarii si este cu
centrare pe activitatea de grup, n care colectivul devine obiect al activitatii de
instruire, chiar daca se stie cd invatarea este individuald din punct de vedere
psihologic. Acest model are reprezentanta in modele experimental practice mai
vechi sau mai noi: “sistemul Winnetka (C.Washburne); “activitatea pe grupe
mari de elevi (R.Cousinet, C.Freinet); modelul “comunitdtii de muncd sau
“Planul Jenaa (P. Petersen). O pondere speciald in organizarea formarii CCD
prin situatii de invatare are modelul empiriocentric prin care se promoveaza
aspectul formativ al invatarii intr-o abordare euristica a situatiilor de instruire,
vizand ansamblul experientelor educatului: actionald, afectivd, cognitiva,
individuala si sociala. In urma familiarizarii cu logica investigatiei stiintifice si
cu tehnicile de cercetare, elevii/studentii ajung sd-si planifice activitatile de
invatare, sa le realizeze sistematic, sd se autoevalueze si s 1si programeze noi
teme si probleme de abordare investigativ-experimentald a cunoasterii.

Modelele care vizeazd preponderent metode analitice, adevaruri
concretizate intr-un corp de cunostinte ce trebuie transmise educatului de catre
educator (modelul logocentric) sau modelul tehnocentric, care evidentiaza
“ingineria specificd procesului instruirii, centrat fiind pe rationalizarea
procesului de predare-invatare, in conditii de performanta si eficientd au fost
aplicate indirect in cercetare.

Didactica moderna este explicativa si normativa, se centreaza pe studiul
componentelor fundamentale ale sistemului didactic (cunoasterea de tip scolar-
profesorul-elevul) sintetizate prin modelul triunghiului didactic, precum si pe
relatiile ce se stabilesc intre acestea in contextul didactic (de predare-invatare-
formare). De asemenea, este interesatd si de identificarea si tratarea
dificultatilor pe care le iIntdmpinad elevii in invatare.

Procesul didactic prin care se realizeazd transformarea (prelucrarea)
informatiei stiintifice pentru a se constitui in cunoastere de tip scolar accesibila
elevilor, este numit In didactica romaneasca transinformatie didactica, iar in
literatura de specialitate straind, transpozitie didactica. Realizarea transpozitiei
didactice 1n raport cu activitatea didacticd nemijlocita cu elevii contine doua
etape (niveluri): transpozifia externd §i transpozifia internd. Treptele de
cunoastere (academica, de tip scolar si predatd) specifice transinformatiei
corespund nivelurilor epistemologice: epistemologia de referinta, epistemologia
scolard, respectiv epistemologia profesor-elev. Instrumentarea tranzactionala a
componentelor CCD motivationala, limbajul pedagogoc, manageriala va fi
realizatd, potrivit demersului metodologic de formare, prin doud categorii
generale de situatii de Tnvatare, acestea fiind determinate de formare directa si
indirecta. situatii de invatare prin receptare (formare directd) si situatii de
invatare prin descoperire (formare indirecta).

Data fiind marea varietate a conditiilor, metodelor, formelor de
organizare prin care se incearca formarea competentelor, exista o mare varietate
a strategiilor pedagogice la care se recurge pentru construirea situatiilor
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educative corespunzatoare. Analiza categoriilor situatiilor de invatare expuse in
capitolul I al cercetarii a condus la sintetizarea acestora in doud categorii
generale — situatii de invatare receptive §i situatii de invatare investigationale -,
care sd ofere posibilitate de implementare si validare in Tnvatdmantul superior a
metodologiei dezvoltarii competentei de comunicare didacticd prin situatii de
invatare in cadrul disciplinelor pedagogice.

Liniile directoare pentru realizarea demersului pedagogic referitor la
strategia mentionatd au fost induse de conceptia autorului lucrarii ,,Teoria
situatiilor educative”, M. Stefan, care considera, ca ,in ciuda varietatii
metodice, trebuie totusi gasite cateva linii directoare ale acestui demers”,
oprindu-se la distinctia dintre doud cai generale de creare a situatiilor educative
de catre profesor: directe si indirecte [140, p.177].

Autorul considerd cd in pedagogia de astdzi se infruntd doud orientari
strategice fundamentale, fiecare dand nastere unor tipuri specifice de situatii de
invatare. Una este strategia prin care elevul este pus in situatia de a investiga si
chiar a descoperi anumite adevaruri; a doua il pune in situatia de a recepta
cunostintele care i se ofera de-a gata. Situatiile de invatare prin receptare sunt
proprii didacticii traditionale. Ele au fost adesea criticate ca fiind mecanice,
dogmatice, pasive. Exista situatii negative, in care elevii, lipsifi de cunostintele si
deprinderile de baza, raman pasivi in clasd, ceea ce si explicd esecul lor scolar. Dar
aceasta nu este receptare ci o pseudo-receptare, pe care o combatem. De regula
existd o receptare activa in procesul de invatdmant, la care nu se poate renunta. Este
evident ca situatiile de invatare prin descoperire stimuleaza efortul creativ si au o
mare forta formativa. Acestea solicita investigare, explorare a realului.

Cele doua strategii mentionate nu se exclud reciproc. Fiecare are
avantajele si limitele ei, ele reprezentdnd doud alternative, utilizabile in raport
cu conditiile situationale. Ambele fac posibild o participare activd a elevului,
dar in grade si prin modalitati diferite. Intr-un proces de invitimant bine
organizat, situatiile de invatare prin descoperire si cele de Invatare receptiva
alterneaza sau sunt corelate, dupi cum este cazul. In cadrul strategiei de
formare a competentei de comunicare didacticd prin situatii de Invatare sunt
propuse aceste doud categorii de situatii de invatare, fiind intemeiatd pe
echilibrul si completarea dintre ele.

Calitatea interventiilor este exprimata de componentele CCD a profesorului,
evaluatd continuu de functiile feed-back ce vizeazd integrarea permanenta a
retroactiunii ca strategie de evaluare permanenta, fiind prezentd in model prin
circularitatea conexiunii inverse realizatd in relatia didacticd (formald)
profesor/elev.

Totalitatea situatiilor de Invatare propuse de educator sau create de viata
si a experientelor specifice de invatare la care este supusa o persoana defineste
nemijlocit conceptul de curriculum. Unele dintre aceste situatii de Invatare sunt
proiectate, conduse si evaluate, mai mult sau mai putin riguros, in cadru formal
sau nonformal, ele fiind trdite ca experiente de invatare specifice de catre
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fiecare “invata in functie de specificul personalitatii sale si de contextul concret,
considera D. Potolea [116, p.357]. Toate situatiile de Invatare inregistreaza,
asadar, anumite efecte, pozitive sau negative la nivelul celui supus actiunii
educationale (formale, nonformale sau informale) trdite fiind ca experiente
particulare de invatare.

Situatia /experienta de invatare reprezintd un element cheie al conceptului
de curriculum capata conotatii extrem de nuantate in functie de domeniul de
referintd, dar ea 1si pdstreazd o anume structurd definitd, reprezentatd de:
finalitatile/competentele/tintele in care se concretizeaza intentia educativa:
formulate explicit In contextul educatiei formale si uneori chiar si in contextul
celei nonformale.

Inexistente 1n contextul educatiei informale dar inregistrate/ manifestate la
nivelul celui educat ca efecte ale unui demers neintentional din perspectiva
educativa; finalitatile pot avea grade diferite de generalitate (de la idealul
educational ca finalitate suprema), la finalitatile ciclurilor scolare, ale anilor
scolari, ale ariilor curriculare, disciplinelor, pana la finalitatile unei unitati de
invatare. Metodologia realizarii demersului de predare-evaluare-invatare
explicitd este elaboratd in cadrul procesului de invatamant, o abordare speciala
realizand pedagogia situationala.

Situatia de nvatare este creata de educator, proiectata si evaluatd in cadrul
formal si nonformal si existd, uneori, in context informal. Experienta de
invatare este ceea ce traieste fiecare elev In contextul unei situatii de Invatare.
Ea este un rezultat in termeni de cunostinte achizitionate, de capacitati/abilitati
formate, de trasaturi de personalitate conturate.

Abordarea calitativa a cercetdrii a fost asiguratd de componenta
interpretativd prin care a fost supus interpretarii intr-un cadru comparativ
procesul de formare a cadrelor didactice In Romania evidentiind anumite
caracteristici structurale ale curriculumului, fara a pretinde la generarea unor
adevaruri universale sau legi stiintifice. Prin componenta descriptiva s-a urmarit
modul in care atat structura, cat si procesul de formare a cadrelor didactice, implica
diverse situatii de Invatare care faciliteazd dezvoltarea competentei de comunicare
didactica a viitorilor profesori. Caracterul reflexiv al cercetarii a fost asigurat de
invocarea punctelor de vedere personale, deschise schimbarii si reconstructiei in
vederea sporirii calitatii formarii profesionale didactice. Surprinderea invatarii ca
dimensiune psihologicd si a comunicdrii ca notiune de granitd, consideratd
interdisciplinard a constituit temei de analizd sinergica in vederea surprinderii
relatiilor functionale si cauzale dintre variabilele actiunii educationale.

2.4. Concluzii la capitolul 2
Modelul teoretic al competentei de comunicare didactica din perspectiva

situatiilor de invatare (MCCDSI) include componenta motivationali, in sens ci
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motivatia este unul dintre cele mai importante prerechizite ale Invatarii scolare,
de caracter energizator / activator asupra comportamentului si, totodata, unul de
directionare al comportamentelor; componenta limbajul pedagogic, in sensul de
abordare a comunicarii ca schimb de mesaje, acestea solicitind din partea
actantilor comunicarii competenta de exprimare stiintifica si interpersonald si
manageriala prin care este reflectat rolul de organizator prin comunicare al
grupului de elevi, conditionand astfel, gestionarea sociala a invatarii.
Retroactiunea comunicarii didactice reprezintd actiunea circulard in model, cu
functia de a echilibra si armoniza manifestarile interlocutorilor (profesori si
scolari) astfel incat se formeaza o relatie cu dubla finalizare: una cognitiva (de
invatare) de construire a sensului si alta educativ-formativa care conduce la
dezvoltarea functiilor intelectuale, dezvoltarea emotionald, stimularea
motivatiei.

Metodologia dezvoltarii CCD prin situatii de invdtare in cadrul
disciplinelor ~ pedagogice ~(MDCCDSI) reflecta principiile metodico-
organizatorice corespunzdtoare principalelor directii cunoscute in teoriile
invatarii, modele de instruire cu legitimare predominant pedagogica si modelul
situatiilor de instruire, care definesc invatarea drept una contextuala, sugerind
exploatarea contextului invatarii si plasarea elevului intr-o anumitd retea de
relafii cu materia de studiat. Metodologia dezvoltarii CCD in cadrul
disciplinelor pedagogice prin intermediul situatiilor de invatare reprezintd o
schemd procedurald, care vizeaza eficientizarea demersurilor didactice si este
dimensionata astfel incat sa prefigureze o realitate educationald generatoare de
cunoastere, mobiluri, credinte, valori. Aceasta contine un sistem de relatii care
reproduce logica internd a Modelului teoretic de referintd “Structura
competentei de comunicare didactica din perspectiva situatiilor de invatare” si o
consecintd pragmatica a componentelor CCD .Categoria modelelor de instruire
cu legitimare predominant pedagogica a fost prezentatd in metodologia de
dezvoltare a CCD din perspectiva situatiilor de Invatare prin conceptia de
organizare a instruirii reflectatd de modelele psihocentric, sociocentric,
empiriocentric §i modular. Aceste categorii de modele sunt propuse pentru a
reprezenta cele trei forme de organizare a continuturilor in procesul de formare
initiald: disciplinara, practica pedagogica si studiu individual.

Instrumentarea tranzactionala a componentelor CCD motivationala,
limbajul pedagogoc, manageriala va fi realizatd, potrivit demersului
metodologic de formare, prin doud categorii generale de situatii de invatare,
acestea fiind determinate de formare directa si indirecta: situatii de invatare
prin receptare (formare directd) si situatii de invatare prin descoperire
(formare indirecta).
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CAPITOLUL 3

VALIDAREA EXPERIMENTALA A EFICIENTEI METODOLOGIEI
DE DEZVOLTARE A COMPETENTEI DE COMUNICARE
DIDACTICA DIN ERSPECTIVA SITUATIEI DE INVATARE

3.1. Particularitatile competentei de comunicare didactica in
contextul situatiilor de invatare la etapa de constatare a cercetarii

Cercetarea experimentald s-a axat pe rezultatele investigatiei teoretice
privind teoriile §i principiile comunicarii didactice si a situatiilor de nvatare.
Abordarea situatiilor de invatare in contextul eficientizdrii competentei de
comunicare didacticd a constituit drept baza pentru elaborarea si validarea
Programului experimental de dezvoltare a competentei de comunicare didactica
la cadrele didactice in procesul de formare initiala. In acest scop au fost stabilite
obiectivele:

e identificarea starii de fapt existente la momentul initierii
investigatiei experimentale cu privire la nivelul competentei de
comunicare didacticaA a studentilor implicati in esantionul de
cercetare;

e cvidentierea posibilelor solutii avansate de profesori si studenti in
vederea eficientizarii CCD prin aplicarea situatiilor de invétare in
procesul de dezvoltare a competentei de comunicare didactica;

e stabilirea contributiei programului pedagogic privind dezvoltarea
competentei de comunicare didacticd din perspectiva situatiilor de
invatare in vederea certificarii pentru profesia didactica — nivel I cu
dreptul de a preda in invatamantul general obligatoriu;

e constructia si validarea instrumentarului de evaluare a
componentelor CCD din perspectiva situatiilor de invatare;

e rezumarea ideilor finale in concluzii ca urmare a rezultatelor
inregistrate de studentii inclusi in programul experimental si
compararea acestora cu rezultatele subiectilor grupului de control.

Cercetarea realizata cu scopul de a dezvolta competenta de comunicare
didactica la studenti in contextul situatiilor de invatare a vizat la prima etapa un
demers investigativ de naturd constatativa, ale carui date au fost utile in initierea
strategiei de lucru valorificabile in abordarea complexi a studiului realizat. In
acest sens, prima parte a acestui capitol este dedicatd ilustrarii contextului
metodologic al investigatiei constative la prima etapa experimentalda prin
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prezentarea esantioanelor de subiecti implicati in cercetare, metodologiei de
cercetare, instrumentelor.

In partea a doua a acestui compartiment sunt descrise si analizate
cantitativ datele obtinute, care se raporteaza, pe de o parte, la nivelul
competentei de comunicare didacticd a studentilor stabilita prin anchetarea
acestora i rezultatelor Inregistrate la aplicarea probelor de evaluare a
componentelor CCD din perspectiva situatiilor de invatare.

Pentru realizarea obiectivelor cercetarii experimentale a fost selectata
institutia responsabila de pregatirea cadrelor didactice. Experimentul pedagogic
s-a desfasurat la Universitatea Dunarea de Jos, Galati, Departamentul pentru
Pregatirea Personalului Didactic. Utilizand regulile de selectie, esantionul {inta
a constituit un lot de 110 subiecti In procesul de profesionalizare a cadrelor
didactice. Pentru comparabilitatea rezultatelor au fost propuse doud grupuri,
fiind reprezentate de esantionul experimental (EE) — 55 subiecti de la
Universitatea Dunarea de Jos, Galati, si esantionul de control (EC) — 55
subiecti, DPPD, Universitatea Crestind Dimitrie Cantemir din Bucuresti.

Pentru a evita riscul ca diferentele in variatia variabilei dependente sa
poatd fi atribuita diferentelor in structura grupurilor, componenta grupului de
control si experimental este asemandtoare: subiectii experimentului sunt
studenti In cadrul Departamentului pentru Pregatirea Personalului Didactic in
vederea obtinerii dreptului de a profesa in invatamant. Esantionarea pe cote s-a
bazat pe metoda potrivirii, care a scos 1n evidentd caracteristicile cele mai
importante a grupurilor experimentale pentru problema cercetatd: sunt
studenti/cursanti de nivel I, care se formeazd in cadrul programului de studii
psihopedagogice in vederea certificarii pentru profesia didactica.

Tabelul 3.1. Structura esantionului de cercetare

Etapele cercetarii é
Subiecti Institutie Diagnost Formare | Validare =
EE | EC |EE | EC |EE |EC 8
Departamentul Pedagogic
Studenti cu (DPPD) — Universitatea “Dunarea
formare de Jos Galati (specialitatea 55 - 55 - 55 -
initiala Pedagogia invatamantului primar
pentru si prescolar) 110
nivel 1 Departamentul Pedagogic
(DPPD) (DPPD) — Universitatea Dimitrie 55 55 55
Cantemir din Bucuresti ) ) )
Total 55 55 55 55 55 55

Experimentul pedagogic a inclus trei etape si a fost realizat pe parcursul
a patru ani de studii (2007-2011).
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I. Etapa de constatare a cercetirii s-a centrat pe evaluarea celor doua
coordonate stabilite prin tema de investigatie, care interactioneazd reciproc:
competenta de comunicare didactic si situatiile de invatare. In acest sens, etapa
de constatare a vizat diagnosticarea:

1. nivelului de autoapreciere a competentei de comunicare didactica
madsurat prin aplicarea chestionarului;

2. nivelului competentei de comunicare didacticd determinat pentru
fiecare componentd masurata prin aplicarea situatiilor de invatare.

La aceasta etapa au fost elaborate criteriile si indicatorii de evaluare a
nivelului competentei de comunicare format prin integrarea situatiilor de
invatare 1n procesul de dezvoltare a competentei vizate.

II. Etapa de formare a cercetirii a constituit etapa investigationald de
baza si a inclus verificarea si validarea metodologiei de dezvoltare a CCD din
perspectiva situatiilor de invatare prin interventia formativd declansata n
procesul de pregatire initiald a subiectilor selectati pentru esantionul
experimental. Disciplinele pedagogice au constituit drept repere metodologice
in realizarea formarii CCD 1in contextul situatiilor de invatare.

III. Etapa de control a cercetirii a avut ca obiectiv determinarea
progreselor inregistrate in dezvoltarea CCD, verificarea si validarea datelor
experimentale rezultate din implementarea metodologiei de dezvoltare a
competentei de comunicare didactica din perspectiva situatiilor de invatare;
procesarea, sintetizarea, compararea §i interpretarea rezultatelor inregistrate de
esantionul experimental (EE) si de control (EC), elaborarea si redactarea
stiintifica a textului lucrarii.

Definirea competentei ca un ansamblu de cunostinte, capacitati si
atitudini ce asigurd calitate realizarii unei activitafi intr-un context particular, a
determinat cercetarea spre abordarea competentei de comunicare didactica din
aceastd perspectivda si in plan experimental. Odatd cu rasturnarea ordinii
prioritatilor din triada tradifionald a finalitatilor educationale prin deplasarea
accentului pe formarea de atitudini si capacitati (I. Atitudini; II. Capacitatii;
[I1.Cunostinte), respectiv, instrumentalizarea elevilor/studentilor cu un sistem
de cunostinte generale, invatarea cognitiva a disciplinelor studiate devine mai
putin importanta. In acest context consideram situatiile de invatare drept suport
tehnologic ce favorizeaza dezvoltarea competentei in integritatea elementelor
specifice.

Metodologia de dezvoltare a CCD 1in contextul situatiilor de invatare
elaborata in cadrul investigatiei, raspunde provocdrilor educationale ale
competentelor prin activizarea celor trei componente — cunostingele (declarative
sau conceptuale), capacitdtile (cunostintele procedurale) i atitudinile,
demonstrand nivelul CCD dezvoltat prin aplicarea situatiilor de invatare in
cadrul disciplinelor pedagogice.

Metodologia cercetarii s-a constituit din:

99



a) metode teoretice: documentarea stiintificd; sinteza teoretica;

generalizarea si sistematizarea, compararea, transferul de teorii;

b) metode experimentale: experimentul pedagogic care a inclus: testarea
si chestionarea;

c) metode statistice: colectarea de date, metodele statistice utilizate in
Programul SPSS; compararea mediilor a doua esantioane mari independente.

d) metode de analiza: interpretarea calitativa si cantitativa a rezultatelor
experimentale,

Instrumentele de investigatie: chestionarul de evaluare a nivelului
competentei de comunicare didacticd a studentilor, chestionarul de evaluare a
optiunii studentilor privind utilizarea situatiilor receptive si investigationale in
procesul de formare initiala, 3 probe de evaluare a componentelor competentei
de comunicare didactica in contextul situatiilor de invatare.

Consultand diverse surse specifice problematicii competentei de
comunicare didactica unul din instrumentele de cercetare elaborat si aplicat la
etapa de constatare a fost chestionarul de evaluare a nivelului competentei de
comunicare didacticd. Aspectul individual al chestionarului tine de natura
continutului, in sens de specific al problematicii comunicarii didactice
universitare, prin care poate fi stabilitd o corelatie dintre formarea initiald a
cadrelor didactice si activitatea in sine privind calitatea comunicarii didactice a
profesorilor din perspectiva situatiilor de invatare.

Chestionarul contine noua intrebari prin care este constatat nivelul CCD
raportat, pe de o parte, la fiecare element al competentei in general (cunostinte,
capacitati si atitudini) si pe de alta parte, la componentele stabilte in structura
competentei de comunicare didactica (limbaj pedagogic, motivational si
managerial). Corelatia a fost stabilitd proportional si vizeaza cate trei Interbari
fiecare din elementele si componentele competentei de comunicare didactica.

Tabelul 3.2. Corelatia itemilor chestionarului cu elementele si
componentele competentei de comunicare didactica

Item Element al Componenta
competentei CCD
1.Stiu cum sa ma exprim in diverse Cunostinte Limbaj
contexte didactice / educative pedagogic
2. Pot proiecta o activitate didactica din Capacitate Manageriala
perspectiva metodelor de comunicare
3.Abordez empatic reactiile Atitudine Motivationala

interlocutorului pentru a evita blocajele
in comunicare

4. Stiu sa elaborez mesaje de comunicare Cunostinte Manageriala
pentru facilitarea conginuturilor
interpersonale
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5. Ma implic in activitate fiind motivat de Capacitate Motivationala
dorinta de exersare a limbajului

profesional

6. Imi pot exprima adecvat situatiei Atitudine Limbaj
toleranta fata de dificultatile pedagogic
interlocultorului in comunicare

7. Cunosc diverse tehnici de Cunostinte Motivationala

apropiere/motivare a interlocutorului
pentru discutie prin codurile comunicarii

8. Pot transpune un continut stiintific in Capacitate Limbaj
didactic pedagogic
9. Accept diversitatea tenicilor de Atitudine Manageriala
comunicare Tn grup pentru exprimarea

opiniilor

Evaluarea nivelului competentei de comunicare didacticd in contextul
situatiilor de invatare s-a realizat prin aplicarea a cate 3 probe de evaluare la
etapele de constatare si control a experimentului, acestea fiind raportate la
componentele structurale ale CCD si au vizat aplicarea situatiilor de Tnvatare cu
rol predominant procedural in baza tehnicilor utilizate. Avantajele utilizarii
sarcinilor pentru crearea contextului situatiei de Invatare se bazeaza pe
identificarea unei situatii-problema si solutionarea acesteia prin explicatii si
argumente, insotite de reflectii personale.

Principiul rezolvarii contextuale, precum si cel al autonomiei in
constructia propriei cunoasteri constituie fundamentul demersului cognitiv,
investigativ, autoevaluativ al studentilor, prin faptul ca acestia au libertatea de a
interpreta, analiza, identifica conditii de realizare, de a explica, argumenta.
Eficienta unei astfel de sarcini creste dacd raspunsurile individuale sunt
corectate, completate de raspunsurile colegilor, prin discutii de tip colaborare-
cooperare si nu competitie.

Proba 1. Evaluarea nivelului Limbajului pedagogic cu inregistrarea
rezultatelor pentru cercetare s-a realizat in cadrul a doud seminarii universitare
la cursul Fundamentele pedagogiei (evaluarea nivelului la etapa de constatare
si de control). Competenta specificd a disciplinei a vizat utilizarea corecta a
termenilor §i conceptelor cu care opereaza pedagogia. Pentru realizarea
obiectivelor cercetarii au fost formulate situatii de invatare privind evaluarea
indicatorilor exprimarea stiintifica si interpersonala. Studentilor li s-a oferit un
timp pentru relatarea continutului, evaluand nivelul de exprimare stiintifica si
interpersonala prin expunerea discursului didactic, contextul fiind asigurat de
operatii, metode si tehnici cu rol de situatie de Invatare. Proba a fost alcatuita
din trei parti pentru a putea evalua nivelul de expunere stiintifica a continutului
si a demonstra dependenta reciprocd a situatiilor de invatare receptive si
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investigationale in contextul evaluarii competentei de comunicare didactica.
Pentru asigurarea principilului conexiunii inverse in comunicare s-a propus
studentilor evaluati sa utilizeze 1n discurs preponderent descrierea, explicatia si
argumentarea, intercaland periodic intrebdri cétre colegi.

Situatia de 1Invatare creatd a vizat dezvoltarea capacitatilor de
reproducere si de dirijare a comunicarii prin metode receptive §i de
descoperire, asigurdnd ascultarea activa a  continutului prin adresarea
diverselor intrebari publicului, acestea fiind evaluate prin Inregistrarea
rezultatelor in fisa de observatie elaboratd pentu aprecierea acestei probe
(Anexa 5).

Capacitatea de reproducere a continutului demonstreaza calitatea
expunerii stiinfifice §1 evitarea anumitor erori in transmiterea mesajului.
Studentii au fost evaluati prin atribuirea catre unul din nivelurile corect, partial
sau incorect (10 puncte), corect iIn medie (15 puncte) si absolut corect (20
puncte).

Capacitatea de dirijare a comunicarii prin metode receptive sau de
descoperire a fost masuratd de frecventa utilizarii celor trei strategii propuse:
descrierea, explicatia si argumentarea, acordand cel mai mare punctaj pentru
argumentare (20 puncte). Angajarea argumentarii in discursul didactic face ca
invatarea sa nu fie una predominant conceptuald ci una fundamental
operationald si interactiva, invatarea va fi astfel orientatd nu numai spre
achizitionarea de informatii ci si spre transformarea continuturilor metodologice
in bunuri personale, 1n sisteme operationale apte sa-i influenteze pe cei aflati in
campul educatiei.

Dintre multitudinea tipurilor de intrebari s-a dat prioritate categoriilor
inchise §i deschise: primele au solicitat canalizarea eforturilor intelectuale in
directia unei solutii (10 puncte), intrebarile deschise au fost evaluate din
perspectiva demersurilor intelectuale implicate (15 puncte). Iar intrebarile care
au conferit un grad sporit de solicitare a creativitdtii au fost apreciate cu 20
puncte.

Proba 2 a fost aplicata cu scopul evaludrii componentei motivationala
in cadrul competentei de comunicare didactica.

Situatia de invatare a fost creatd de tehnica Discutia ghidata, o tehnica de
lucru pe un text necunoscut si care, prin subiectul captivant, trebuie sa-i
motiveze pe studenti sd se lanseze 1n discutie. Operatiile stabilite de tehnica
mentionatd au vizat indicatorii componentei motivationale stimularea afectiva
§i cognitiva a invatarii. S-a recurs la aplicarea acestei tehnici, deoarece discutia
poate fi organizatd astfel ca profesorul sa fie doar facilitatorul si nu persoana
care interogheaza. Sarcina profesorului este de a ghida discutia, renuntand la
ideea de a-si impune intrebarile si de a cere raspunsuri la ele.

Variabilitatea situationald evaluatd in baza itemilor raportului
directivitate/ nondirectivitate permite repartizarea subiectilor investigati
conform nivelurilor stabilite de Grila descriptorilor competentei de comunicare
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didactica din perspectiva situatiilor de invatare (Anexa 7) adecvate fisei de
evaluare.

Tabelul 3. 3. Niveluri stabilite pentru componenta motivationald in
cadrul competentei de comunicare didactica

Niveluri
invitare prin reproducere Invitare prin descoperire
minim mediu avansat minim mediu avansat
Provoaca | Provoaca Provoaca si Adreseaza Adreseaza Adreseaza si
partial si mentine | mentine intrebari inchise | intrebari inchise | raspunde prin
interesul. | interesul. interesul, si raspunde si deschise; toate tipurile de
creand scurt, uneori raspunde intrebari;
oportunitati | ambiguu, nu explicit; uneori | provoaca prin
de provoaca prin declangeaza situatii de
invatare prin | situatii de situatii de problema,
exemple. problema. problema si incurajeaza
incurajeaza exprimarea
exprimarea libera a
liberd a interlocutoru-
interlocuto- lui; insufld un
rului. sentiment de
incredere in
coerctitudinea
rezolvarii
problemelor

Barem de evaluare a nivelurilor

10 | 15 | 20 | 10 | 15 | 20

Proba 3 a vizat evaluarea componentei manageriale ce a fost sustinuta in
formarea competentei de comunicare didacticd prin situatia de invatare creata
pentru evaluarea gestiondrii sociale a invdtarii. in mod practic am urmarit
crearea situatiei de Invatare ca pe un ,,fapt social”, ca un sistem centrat pe un alt
mod de invatare — o invatare de tip social, care este considerata a fi: invatare a
relatiei cu altii; invatare a conditiilor sau comportamentelor care isi gasesc sursa
de provenienta in mecanismele influentelor sociale; invatare a vietii sociale.

Pentru eficientizarea discutiilor in cadrul echipei a fost utilizata fehnica
Intra-act ca metoda de motivare pentru o comunicare corectd, de solutionare a
problemelor pe care le prezinta atat lucrul in grup, cat si discutiile in plen.
Tehnica se aplica pentru aprecierea individuala, personalizatd a unui subiect
luat 1n discutie. Este adecvata atdt pentru o anumitd etapd din lectie, cat si
integral pentru toatd activitatea. Atitudinal, se poate urmari educarea tolerantei
si a flexibilitatii in exprimarea opiniilor fatd de problemd controversata
discutata. Este util la evidentierea nuantelor, a pozitiilor extreme.
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Tabelul 3.4. Niveluri stabilite pentru componenta manageriala a
competentei de comunicare didactica

Situatii de invatare prin reproducere

| Situatii de invitare prin descoperire

Niveluri
minim mediu avansat minim mediu avansat
Prezinta Valorifica Valorifica Prezinta Prezinta Prezinta
discursul ex- | actualitatea actualitatea continutul continutul prin | continutul
catedra, discursului dicursului in solicitand tehnici de grup | prin
valorifi-cand | pedagogic in prezentare implicarea solicitand sincronizarea
expe-rienta prezentare individuala si prin intrebari | implicarea tehnicilor
individuala, individuala si tehnici de grup | si raspunsuri | prin intrebari individuale
fara realizarea | tehnici de grup | prinrealizarea | scurte siseci, | $i raspunsuri si de grup,
conexiumii prin realizarea | indicatorilor declanseaza scurte si solicitand
inverse. strictd a corectitudinii situatii de deschise, implicarea
indicatorilor stiintifice, cercetare declanseaza prin toate
corectitudinii promovand (cautare) situatii de tipurile de
stiintifice, insertia sociala | individuald a | cercetare intrebari,
promovand prin competitie | informa-tiilor | (cautare) in declangeaza
insertia sociald | si coperare in grup a situatii de
prin rezultatul informatiilor, cercetare
competitie. »dialogului promovand (cautare)
plurirelational” competitia. individuala
siingrup a
informatiilor,
promovand
competitia si
cooperarea,
in rezultatul
,,dialogului
plurirelationa
1’7
Barem de evaluare a nivelurilor
10 | 15 | 20 | 10 | 15 [ 20

Stabilirea baremului de evaluare a nivelurilor probelor pentru fiecare
componentd a competentei de comunicare didactica din perspectiva situatiilor
de invatare a condus la determinarea asupra punctajului general pentru fiecare
nivel al competentei. In Tabelul 3.5 este prezentat punctajul stabilit pentru
fiecare nivel de dezvoltare a CCD.

comunicare didactica

Tabelul 3.5. Baremul de evaluare a componentelor competentei de

Niveluri minim mediu avansat
Punctajul
probelor 0-70 71-105 106-140
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Am considerat important ca, prin utilizarea acestor instrumente, sa
atingem unul dintre obiectivele centrale ale formadrii psihopedagogice a
profesorului — sd conceapa, sa interpreteze, sa reflecteze, sa elaboreze, sa-si
modeleze activitatea mentald si in stil cognitivist, pentru a activiza viitorii sai
elevi astfel. In formularea sarcinilor specifice la fiecare instrument s-a tinut cont
ca acestea sd fie cat mai apropiate de realitatea gandirii unui profesor, realitatea
instruirii si a invatarii de tip constructivist. De aceea sarcinile nu sunt atat scop
in sine, cat mijloace de orientare cdtre exersarea capacitdtilor, formarii de
cunostinte si atitudini pe care le va folosi ulterior, ca un semn al
profesionalizarii sale pedagogice.

Aplicarea chestionarului a vizat testarea ipotezelor de cercetare si,
implicit, constatarea obiectivd a nivelului competentei de comunicare a
studentilor la debutul procesului de formare initiala .

In calitate de instrument de investigare au fost propuse intrebiri si
probleme ce implica raspunsuri din partea studentilor, tinand cont si de factori
ce au putut influenta rezultatele, precum: solicitarea pentru completarea unui
nou chestionar, acesta fiind al doilea pe durata aceleiasi saptdmani, tema
comunicdrii fiind foarte cunoscuta si mai pufin abordatd specific in calitate de
comunicare didactica.

Criteriile de bazad respectate in structurarea Intrebarilor dupa continut au
rezultat in formularea subiectelor pe doud coordonate: la nivelul functional al
competentei de comunicare didactica (cunostinte, capacitati si atitudini) si la
nivelul elementelor componente stabilte in structura competentei de comunicare
didacticd (limbaj pedagogic, motivational si managerial), stabilite ca indicatori
ai competentei vizate. Nivelul competentei pe aceste coordonate a fost masurat
pe o scald de la 1 la 5 puncte, gradul de aplicare a elementelor chestionate fiind
apreciat cu 1 punct pentru cel mai mic raspuns (in masura foarte mica), cel mai
mare fiind de 5 puncte pentru implicarea in masura foarte mare.

Chestionarul a fost aplicat asupra esantionului integral de 110 studenti
implicati in cercetare. In Figura 3.1 sunt prezentate rezultatele cu privire la
nivelul competentei de comunicare didactica diagnosticat la etapa de constatare
a experimentului la studentii din esantionul experimental. Rezultatele
studentilor din esantionul de control vor fi expuse ulterior (Tabelul 3.6.),
valorile procentuale fiind foarte aproape de cele inregistrate de esantionul
experimental. Concentrarea valorilor pentru toate categoriile competentei la
nivelurile de masurda micad §i masurd potrivitd demonstreazd cunostinte,
capacitati si atitudini ale competentei de comunicare didacticd la un nivel sub
mediu.

105



B ].Stiu cum sa ma
35 7 exprim in diverse
30 - contexte didactice /
educative
25 A
20 A
15 ¥°
10 4, Stiu sa elaborez
g mesaje de
comunicare pentru
0 facilitarea
in in in in in continuturilor
masurd masurd masurd masurd  masurd interpersonale
foarte mica  potrivita  mare foarte
mica mare

Fig. 3.1. Nivelul cunostintelor de comunicare didactica a studentilor din
esantionul experimental (etapa constatare, 55 subiecti)

Cei trei itemi ce caracterizeaza competenta de comunicare didactica la
categoria cunostinte sunt prezentati in Fig. 3.1 pe intervalul de masurd de la
foarte mica la foarte mare. Doar cate 3,6% din subiecti au demonstrat ca stiu
cum sd se exprime in diverse situatii didactice / educative (item 1) si cunosc
diverse tehnici de motivare a interlocutorului pentru discutie prin codurile
verbal, paraverbal si nonverbal al comunicarii (item 4) in masurd foarte mare,
aceiasi itemi fiind Inregistrati la 29,1% si 32,7% din studenti cu valoare de
masird foarte micd. Analiza datelor prezentate in Fig. 3.1. subliniaza nivelul
scazut de cunostinte ale studentilor privind comunicarea didactica, rezultatele
avand o concentrarea mai mare la nivelurile Tn masurd foarte mica sau masura
mica, fiind constatat ca stiu sa elaboreze mesaje de comunicare pentru
facilitarea continuturilor rerspective: 21,8 % de studenti in masurd mare §i nici
un procent nu a fost identificat cu nivelul de masura foarte mare.

Putine diferente de rezultate ale studentilor din acelasi esantion au fost
constatate la categoria capacitatilor de comunicare didactica: doar la 1,8% din
studenti au demonstrat o implicare in activitate fiind motivati de dorinta de
exersare a limbajului profesional in masura foarte mare, cate 21,8 % de studenti
se implicd In masura mare §i potrivitd, iar cate 27,3% exprima aceastd dorinta in
masurd mica si foarte micd. La fel, rezultatele prezintd o descrestere a
nivelurilor pentru capacitdtile de a proiecta o activitate didacticd din perspectiva
metodelor de comunicare (itemul 2) si de transpunere a unui continut stiingific
in didactic (itemul 5), acesti itemi nefiind identificati la nivelul superior nici la
unul din studentii diagnosticati la etapa de constatare a experimentului.
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Fig. 3.2. Nivelul capacitatilor de comunicare didactica a studentilor din
esantionul experimental (etapa constatare, 55 subiecti)

Atitudinea studentilor chestionati pentru constatarea nivelului
competentei de comunicare didacticd a fost masurata in cadrul a trei itemi prin
care s-a evaluat nivelul de abordare empatica a reactiilor interlocutorului pentru
a evita blocajele In comunicare, de exprimare adecvata a situatiei tolerante fata
de dificultatile interlocultorului in comunicare si acceptarea diversitatii
tehnicilor de comunicare in grup pentru exprimarea opiniilor. Nivelul atitudinii
privind comunicarea didactica a studentilor din esantionul experimental la etapa
constatare este prezentat in Fig. 3.3 si demonstreaza ca cei mai multi exprima
aceastd competenta la categoria mentionatd in masura foarte mica (30,9% si
29,1%). Pe masura cresterii nivelurilor descresc rezultattele studentilor, cu
nivelul de atitudine mare fiind constatate cate 20 % din studenti pentru toti
itemii acestei categorii. Demonstreaza o abordare empaticd a reactiilor
interlocutorului pentru a evita blocajele In comunicare 3,6% din studentii
evaluati si 1,8% din cei care accepta diversitatea tenicilor de comunicare in
grup pentru exprimarea opiniilor in masura foarte mare, niciunul din acestea,
spre regret, nefiind evaluati cu nivelul de masura foarte mare privind
exprimarea adecvata a situatiei tolerante fatd de dificultatile interlocultorului in
comunicare.
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Fig. 3.3. Nivelul atitudinii privind comunicarea didactica a studentilor din
esantionul experimental (etapa constatare, 55 subiecti)

Rezultatele evidentiate in figurile prezentate si Tabelul 3.6 prezinta
valoarea cea mai 1naltd pentru itemii 2 si 7: cate 3,6 % din subiecti
demonstreaza ca pot proiecta o activitate didactica din perspectiva metodelor de
comunicare §i cunosc diverse tehnici de apropiere/motivare a interlocutorului
pentru discutie prin codurile verbal, paraverbal si nonverbal al comunicarii.

Tabelul 3.6. Date generale privind nivelurile competentei de comunicare didactica
a studentilor (cate 55 subiecti in esantioanele experimental si de control)

Grupuri de
cercetare EE |EC |EE |EC |EE |EC |EE |EC EE | EC
Niveluri Scazut Sub mediu | Mediu Peste Inalt
mediu
Item 1 16 15 16 17 10 12 11 11 2 0
Item 2 17 17 17 16 11 11 10 |9 0 2
Item 3 16 15 16 16 10 11 11 12 2 1
Item 4 16 16 17 17 10 10 12 |11 0 1
Item 5 15 16 15 15 12 12 12 |11 1 1
Item 6 17 17 16 15 11 11 11 11 0 1
Item 7 18 17 15 16 9 10 11 10 2 2
Item 8 17 17 16 17 12 11 10 |10 0 0
Item 9 17 16 15 16 11 11 11 12 1 0
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Prezentarea datelor in tabel confirma rezultatele grafice demonstrate in
figurile 3.1-3.3 si face vizibila apropierea rezultatelor intre subiectii grupurilor
incluse 1n experiment (EE — EC) la toate nivelurile. Mai putin incurajatoare sunt
rezultatele privind nivelul inalt al competentei de comunicare didacticd a
studentilor la toti 9 itemi, aceasta provocand la proiectarea si realizarea unui
program suplimentar de formare a competentei, de comunicare didactica la
studenti 1n procesul de pregatire didactica.

Rezultatele probei privind constatarea nivelului de exprimare stiintifica si
interpersonala iIn componenta limbaj pedagogic s-a realizat prin expunerea
discursului didactic. Numarul de puncte acumulate a fost calculat din fisele de
inregistrare a nivelului competentei de comunicare didactica a studentilor pe
dimensiunea limbajului pedagogic (Anexa 5).

Nivelul competentei de comunicare didactica potrivit punctajului itemilor
a inregistrat rezultatele mentionate in tabelele ce urmeaza. Validitatea
rezultatelor inregistrate de subiectii esantionului de cercetare a fost verificata si
aprobati de rezultatele aplicarii testelor statistice ale Programului SPSS -15. In
acest sens, la fiecare probd a fost aplicat Testul ¢ pentru doud esantioane
indepenedente (Independent-Samples T-Test) care a demonstrat dacd existd
diferente semnificative intre mediile pe esantion la etapa de diagnosticare a
experimentului.

Tabel 3.7. Date generale si statistice cu privire la rezultatele exprimarii
stiintifice a continutului (Item 1.1.)

iveluri Corect partial Corect Tn mediu Absolut corect
Esanti NR % NR % NR %
Gr.exp 22 40 18 32,7 15 27,5
Gr.cont 26 473 19 34,5 10 18,2
t Nesem. Nesem. Nesem.
p Nesem.

Din acest tabel vedem ca diferenta este neinsemnata, adica ambele grupuri
implicate in experiment au aproximativ acelasi nivel de dezvoltare.

Capacitatea de dirijare a comunicarii prin metode receptive si de
descoperire a fost masurata prin frecventa utilizérii In discursul realizat a
descrierii, explicatiei §i argumentarii. Observam din datele inscrise in tabel o
optiune mai mare pentru descriere la subiectii ambelor esantioane (EE — o
frecventd de utilizare de 45,5 % si EC — 52,7 %) in schimbul utilizarii foarte
modeste a operatiei de argumentare in discurs: doar cate 20 % (EE) si 12,7
(EC).

109



Tabel 3.8. Date generale si statistice cu privire la rezultatele capacitatii de
dirijare a comunicarii prin metode receptive si de descoperire (Item 1.2.)

Niveluri Descriere Explicatie Argumentare
Esanti NR % NR % NR %
Gr.exp 25 45,5 19 34,5 11 20
Gr.cont 29 52,7 19 34,5 7 12,7
t Nesem. Nesem. Nesem.
P

Din acest tabel vedem ca diferenta este mica, neinsemnata, adica ambele
grupuri experimentului au aproximativ acelasi nivel de dezvoltare.

Un item propus pentru evaluarea calitatii limbajului pedagogic la studenti
a vizat calitatea intrebarilor in conlucrarea cu publicul 1n procesul de
prezentare a discursului. Acest item a fost evaluat cu cel mai mic punctaj pentru
adresarea de intrebari preponderent inchise (5 puncte) si cel mai mare — 15
puncte — a fost acordat pentru studentii care au provocat situatii-problema prin

intrebari.

Tabel 3.9. Date generale si statistice cu privire la calitatea intrebarilor in
prezentarea discursului pedagogic (Item 1.3.)

Itemi adresarea de intrebari adresarea de creaza situatii
(Metode) preponderent inchise intrebari inchise si problema prin
deschise intrebari
Esantion EE EC EE EC EE EC
Nr. subiecti 28 29 28 19 18 9
% 50,9 30,9 18,2 50,9 32,7 16,4

La fel ca in cazul itemilor 1.1. si 1.2, indicatori pentru evaluarea nivelului
limbajului pedagogic, rezultatele statistice privind coeficientii abaterii standard
si erorii standard a mediei nu au inregistrat diferente semnificative.

Tabel 3.10. Date statistice cu privire la nivelul componentei limbajul pedagogic
al competentei de comunicare didactica in contextul situatiilor de Invatare

t df Sig. Mean Std. Error
(2-tailed) | Difference | Difference
1.Exprimarea stiintificaa | 1,086 108 0,280 0,8182 0,7535

continutului

110




2. Dirijarea comunicarii 1,026 108 0,307 0,7273 0,7085
prin metode receptive si
de descoperire

3.Calitatea Intrebarilor 0,125 108 0,901 9,091 E-02 0,7256

Evaluarea componentei motivationala realizata prin itemii probei a doua
au vizat masurarea nivelului componentei motivationale prin indicatorii de
stimulare afectiva §i cognitiva a invatarii, induse de situatiile de invatare create.
Tehnica de lucru utilizata pentru evaluarea acestei componente a scos in
evidentd rezultate ale studentilor privind nivelul competentei de comunicare
didactica a studentilor pe coordonata motivationald la etapa de constatare a
cercetarii. La aceasta etapa este bine ca rezultatele sunt nesemnificative, aceasta
demonstreaza ca grupele implicate in experiment, experimentald si de control,
sunt practic la acelasi nivel de dezvoltare.

Tabel 3.11. Date generale si statistice cu privire la nivelul competentei de
comunicare didactica pe dimensiunea motivationala (Itemi 2.1 si 2.2.)

Ttemi Niveluri Minim Mediu Avansat
Esantion NR % NR % NR %

E e Exp. 26 47,3 18 32,7 11 20

£EE 3

o &9

=23

£5% | Contr 26 47,3 19 34,5 10 18,2

£go Exp. 29 52,7 17 30,9 9 16,4

£ 5.

2o 8

iz.« 88 Contr. 29 52,7 19 34,5 4 12,4

5% 8

=T

n

Din datele tabelului de mai sus se observd o valoare procentuala destul
de mare pentru provocarea partiald a interesului prin situatii de invatare
receptive atat pentru subiectii grupului experimental, cat si a grupului de control
constituie cate 47,3 % si doar 18,2% din subiectii esantionului de control si 20
% din grupul experimental au dezvoltata capacitatea de a provoca si mentine
interesul, crednd oportunitati de invatare prin exemple. La fel de modeste sunt
rezultatele pentru stimularea afectivd si cognitiva a Invatarii prin integrarea
situatiilor de invatare prin descoperire, la nivel minim fiind inregistratd o
valoare de cate 52,7% pentru fiecare esantion, ceea ce inseamnd ca pot adresa
intrebari inchise si rdspund scurt, uneori ambiguu, nu provoacd interesul prin
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situatii de problema. Detin capacitatea de a provoca si mentine interesul la un
nivel mediu prin diverse situatii de Tnvatare reproductive 32,7 % din subiectii
esantionului experimental si 34,5 % — subiecti ai esantionului de control.

Pot adresa si raspunde prin toate tipurile de intrebari; provoaca prin
situatii de problema, incurajeaza la exprimarea libera a interlocutorului, insufla
un sentiment de incredere in corectitudinea rezolvarii problemelor doar 18,2 %
subiecti ai esantionului experimental si 12,7 % — din grupul de control.

Proba 3 a vizat constatarea nivelului gestionarii sociale a invatarii,
reflectat in componenta manageriald a competentei de comunicare didactica.
Baremul de evaluare stabilit pentru cele doud categorii de situatii de invatare
propuse in scopul dezvoltarii CCD a facut posibild constatarea nivelului
componentei manageriale.

Tabel 3.12. Date generale si statistice cu privire la nivelul competentei de
comunicare didacticd pe dimensiunea manageriald (Itemi 3.1. si 3.2)

Ttemi Niveluri minim mediu avansat
Esantion EE EC EE EC EE | EC

£ g 5 | Nr.subiecti 27 25 18 19 10 11

252

£5g o

2z gff 0 49,1 | 45,5 32,7 34,5 | 18,2 | 20

w et

E = o Nr. subiecti

=z & r. subiecti | 30 27 18 19 9 10

258

2 &8 0

= =) 8 %

2238 54,5 | 49,1 |29,1| 32,7 | 16,4 | 18,2

w et

La aceastd etapa la crearea situatiilor de Invatare prin reproducere doar
18,2 % din studentii implicati in testarea initiala ai grupului experimental si 20
% din studentii grupului de control au capacitatea de a valorifica actualitatea
discursului in prezentare individuald si tehnici de grup prin realizarea
indicatorilor corectitudinii stiintifice, promovand insertia sociald prin
competitie si cooperare in rezultatul ,,dialogului plurirelational”, in timp ce 49,1
% subiecti EE si 45,5 % EC doar prezinta discursul ex-catedra, valorificand
experientd individuala, fara realizare a conexiunii inverse. In acest context,
pentru dimensiunea manageriald a competentei de comunicare didactica este
importantad capacitatea de stabilire a relatiilor prin competitie si cooperare. La
crearea situatiilor de invatare prin descoperire doar 16,4 % si 18,2 % subiecti ai
esantioanelor experimental, respectiv de control, au demonstrat ca pot prezenta
continutul prin sincronizarea tehnicilor individuale si de grup, solicitind

112



implicarea prin toate tipurile de intrebari; declanseaza situatii de cercetare
(cautare) individuald si in grup a informatiilor, promovand competitia si
cooperarea, in rezultatul ,,dialogului plurelational”.

Calculul statistic al mediei aritmetice realizat prin acelasi program SPSS
cu formula

n
Z X
— i=1 PR

n , 1= 1, n , (31)
a scos in evidentd valori apropiate a nivelului competentei de comunicare
didactica pentru toate componentele structurale ale competentei, dar si pentru
cele ale categoriilor de esantioane de subiecti ai cercetarii.

X

Tabel 3.13. Valoarea medie a componentelor de comunicare didactica in
contextul situatiei de invatare (etapa de constatare, esantionul experimental si
de control)

Limbajul Componenta Copmponenta
pedagogic motivationald | manageriala
Esantion 13,83 13,4 13,3
experimental
Esantionde | 13,3 13,3 13,6
control

Mediile aritmetice ale valorilor componentelor de comunicare didactica
in contextul situatiei de invatare pe itemi indicd la o apropiere a rezultatelor
studentilor din esantionul experimental, cea mai inaltd valoare fiind
demonstratd de nivelul de exprimare stiintifica si interpersonala in componenta
limbaj pedagogic. Mai putin evidente sunt rezultatele pentru componenta
manageriald. Pentru o vizualizare mai clara prezentam acest tablou grafic:
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Fig. 3.4. Valoarea medie a componentelor de comunicare Tn contextul situatiilor
de invatare (etapa de constatare, esantion experimental si de control)

Din Fig. 3.4. se observd apropierea valorilor subiectilor din ambele
esantioane implicate in cercetare, diferenta cea mai mare fiind inregistrata la
componenta limbajului pedagogic exprimatda de operatiile implicate in
comunicarea confinutului stiinfific si interpersonal prin descriere, explicatie si
argumentare (EE — 14, 4; EC — 13,6), in timp ce valorile mediei aritmetice
privind capacitatea de stimulare cognitiva, creatd de situatiile de invatare prin
reproducere, se intersecteaza in coordonata verticald cu valoarea de 13,6. Din
figura prezentata se observa o stabilitate mai pronuntata in exprimarea nivelului
competentei de comunicare didacticd in contextul situatiilor de invatare la
subiectii esantionului de control pentru tofi itemii. Studentii din grupul
experimental demonstreaza diferente mai expresive pentru o medie inalta
inregistrata la componenta limbajului pedagogic si o valoare mica raportata la
componenta manageriald a competentei.

3.2. Programul de dezvoltare a competentei de comunicare didactica
in contextul valorificarii situatiilor de invatare in cadrul disciplinelor
pedagogice

Constatarea ca invatarea este un fenomen natural si obligatoriu pentru
existenfa umana, una dintre capacitatile fundamentale de care omul se foloseste
pentru a putea sa faca fata diverselor solicitari din partea mediului, a generat o
serie de elemente care influenteaza invatarea si predarea, respectiv rezultatele
acestora. Mediul este, asadar, cel care creeazd condifii mai mult sau mai putin
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favorabile Tnvatarii, instruirii; el ofera resurse si impune constrangeri actiunii de
predare si Invatare. Influentele ce vin din partea contextului pot asocia in sens
pozitiv sau negativ diverse actiuni, potentdndu-i sau diminuandu-i valoarea.

In felul acesta, instruirea devine o problemd de organizare a conditiilor
invatarii de agsa manierd incat sd le confere elevilor sentimentul de participare
activd la procesul de Invatamant (educatie), sd-si asume in mod constient
controlul si raspunderea asupra propriilor eforturi i rezultate. Din acest punct
de vedere, organizarea mediului trebuie sa constituie un cadru de siguranta, de
ajutorare, de facilitare si motivare a invatarii. Schema clasica a ,triunghiului
pedagogic”, alcatuita din 3 elemente (elevul, continutul, profesorul) este extinsa
prin al patrulea element — medul de invatare care reprezintd, de fapt, o situatie
de instruire cu o structurd de relatii de tip retea, ce uneste patru elemente
componente (ansambluri de variabile) absolut indispensabile pentru existenta si
producerea instruirii dorite, §1 anume. elevul, continutul, profesorul si mediul.

Continuturi

Mediul

SITUATII DE
INVATARE

Profesor Elev/student

Fig. 3.5. Componenta contextuald in variabilele ,,triunghiului pedagogic”

Elevul este o persoand cu caracteristici individuale proprii ce tin de
fiind considerat agentul propriei sale invatari. Profesorul realizeaza actiunea
care stimuleaza si pune elevul in situatie, ,,da impulsul” initial instruirii, plasand
elevul in cea mai bund pozitie strategica de invatare, proiectind metodologia
formarii competentei dorite. Profesorul are o pozitie procesuala in care se
angajeaza cu cea mai importantd variabild: competenta profesionald, mésurata
atit prin atitudini, cat si cunostinte, capacitati didactice. Prin elementul
continutului (C) in triunghiul pedagogic sunt puse in valoare caracteristicile
sarcinilor de invatare elaborate in corespundere cu prevederile curriculei
scolare. Contextul include un sistem de relatii specifice mediului didactic
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imediat, contextului institutional scolar si contextul sau mediul sociocultural
extragcolar (contextul indepartat) [28, p.154]. Potrivit scopului cercetarii se va
avea 1n vedere climatul socioafectiv al clasei si dispozitivul didactic (strategii,
metode, materiale didactice, forme de organizare a activitatii, inclusiv de
grupare a elevilor, rechizite scolare, etc.) — elemente ale contextului didactic
imediat, ceea ce imprima originalitate situatiei de instruire, caracteristic
componentei motivationale a Modelului teoretic al structurii CCD.

Studiul componentelor fundamentale ale sistemului didactic (cunoasterea
de tip scolar-profesorul-elevul) sintetizate prin modelul triunghiului didactic,
precum si pe relatiile ce se stabilesc intre acestea in contextul didactic (de
predare-invatare-formare) fac legatura directa in sistemul stiintelor pedagogice
dintre pedagogia generala si particulara. Constructivismul reprezintd paradigma
pedagogicd a Invatarii centratd pe interactiunea subiect-obiect si are ca nota
definitorie realizarea accesului la cunoastere prin implicarea activa a subiectului
in procesul de constructie, in plan mental, a obiectului cunoasterii. Subiectul 1si
construieste cunoasterea printr-o activitate de remodelare §i reorganizare
continud a structurilor sale mentale, operatorii si cognitive, ceea ce implica
invatarea.

Etapa de formare a experimentului a avut drept obiectiv valorificarea
metodologiei de dezvoltare a competentei de comunicare didactica din
perspectiva situatiilor de invatare in cadrul disciplinelor pedagogice si
validarea eficientei categoriilor situatiilor de invatare proiectate in procesul de
formare a competentei de comunicare didacticd a studentilor. Aceastd etapa
experimentala a fost realizatd in perioada anului 2009-2010, avand la baza
evaluarea validitatii ipotezei in conditii supravegheate. Scopul acestei etape a
fost determinat de aplicarea modelului de interventie in scopul dezvoltarii
competentei de comunicare didactica din perspectiva situatiilor de invatare. A
fost elaborat un program de formare ce a implicat 55 de studenti, subiecti din
esantionul experimental, care isi realizeaza studiile Tn cadrul Departamentului
pentru Pregatirea Personalului Didactic (D.P.P.D.) a Universitatii Dunarea de
Jos, Galati pentru a li se conferi dreptul de a ocupa posturi didactice in
invatamantul preuniversitar obligatoriu (Nivelul I ).

Avand la bazd structura de organizare a sistemului de Invatimant
superior: discipline obligatorii, practica pedagogica §i program individual de
formare, am considerat oportund dezvoltarea competentei de comunicare
didactica din perspectiva situatiilor de invatare in cadrul disciplinelor
pedagogice prin aceste forme organizare a procesului de predare-invatare-
evaluare. Principiul Tnvatarii contextuale a impus in elaborarea sarcinilor si
organizarea/utilizarea instrumentelor procedurale selectarea continuturilor
pedagogice de baza, relevante cerintelor pregatirii pentru realitatea
educationala.

Prima dimensiune prin care a fost realizatd dezvoltarea competentei de
comunicare didacticd, avand in vedere specificul prin care aceasta se dezvolta —
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situatiile de invatare, se refera la disciplinele obligatorii. Dimensiunea
metodologica reflectatd metodologia dezvoltarit CCD prin situatiile de invatare
in cadrul disciplinelor pedagogice ce a avut drept scop instrumentarea
tranzactionald a componentelor CCD: motivationald, limbajul pedagogic,
manageriald prin conceptia de organizare a instruirii reprezentatd de modelele
psihocentric, sociocentric, empiriocentric §i modular prin intermediul
disciplinelor obligatorii.

Modelul care explicd procesul de dezvoltare a competentelor, adaptat la
problematica dezvoltarii CCD in contextul situatiilor de invatare este prezentat
in Fig. 3.6.

Managemetul Fundamentele
clase de elevi pedagogiei
evaluarii ">~ 0
>~ CCD L
\A ’ 4

Situatii de
invatare

Profesor |- > # Student

e Evaluare Teoria si
Teoria si managementul
metodologia curriculumului

instruirii

Fig. 3.6. Integrarea continuturilor situatiilor de invatare in procesul de instruire
prin disciplinele modulului psihopedagogic

Organizarea modulard a instruirii a deschis posibilitatea de a fuziona
continuturi specifice comunicarii didactice si situatiilor de invatare in cadrul
disciplinelor modulului psihopedagogic:

Psihologia educatiei

Fundamentele pedagogiei si Teoria §i metodologia curriculumului
(Pedagogie )

Teoria si metodologia instruirii §i Teoria si metodologia evaluarii
(Pedagogie 1)

Managementul clasei de elevi

Practica pedagogica in invatamantul preuniversitar obligatoriu (1)

Practica pedagogica in invatamdantul preuniversitar obligatoriu (2)
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Acest model de organizare, caracterizat prin recurentd si reversibilitate
ciclicd, a facut posibila culegerea cunostintelor relevante in jurul unui subiect,
din toate disciplinele. Avantajele modulelor constau 1in flexibilitate si
combinarea lor cu alte module. Fiecare dintre ele pregatesc utilizarea altora pe
diferite niveluri: introducere generald, dezvoltare, generalizare, aplicatii, etc.
Invitarea modulard deschide noi perspective elevului, studentului si adultului.
Fiecare dintre ei pot sd-si aleagd un ,itinerar propriu” pentru continuarea
modulelor, adaptat propriilor interese. In cadrul procesului instructiv-educativ
modularizarea prezintd unda verde, profesorii asumandu-si noi roluri, plasandu-
1 Intr-o zond superioara a activitatilor intelectuale.

In cursurile fundamentale si obligatorii Fundamentele pedagogiei si
Teoria si metodologia curriculumului (Pedagogie I in planul de invatamant al
DPPD) au fost inserate fuzional continturi ale competentei vizate in cadrul
capitolului ,,Evolutii ale mediilor educationale” (4 ore), fiind avantajati de
specificul abordat privind formele educatiei (3.1. Educatia formala, educatia
nonformald, educatia informald), abordarea modelului comunicativ al instruirii
in scoala viitorului 3.2. Scoala — un posibil model pentru scoala viitorului si 3.3.
Parteneriatul scoald — familie — comunitate. Condtionarea prin obiectivele
disciplinei a “dezvoltarii abilitatilor de a aplica cunostintele teoretice in
rezolvarea unor situatii educationale concrete si dezvoltarea competentelor de
proiectare, realizare si evaluare a procesului instructiv-educativ”’ a potentat
posibilitatea de dezvoltare a competentei de comunicare didactica prin aplicarea
situatiilor de invatare.

In cadrul cursului Teoria si metodologia curriculumului (total ore — 28,
fundamental si obligatoriu) in cadrul capitolului Componentele curriculum-ului,
pentru explicarea si intelegerea tipurilor de confinuturi, selectia si organizarea
continuturilor (4 ore) a fost utilizatd drept exemplu de organizare
interdisciplinara tema “Comunicarea”. Timpul de Invatare — categorii temporale
si relevanta lor din perspectiva modelului invatarii depline (2 ore) a fost o alta
tema relevantd pentru infuzionarea continuturilor specifice cercetarii noastre.

Cursurile pedagogice fundamentale si obligatorii in vederea dobandirii
competentelor necesare pentru ocuparea posturilor didactice in invatamant
realizate in cadrul DPPD din oferta disciplinelor pedagogice II (Teoria si
metodologia instruirii, Teoria si metodologia evaluariil) a deschis noi
oportunitdfi pentru inserarea continuturilor specifice dezvoltiarii CCD din
perspectiva situatiilor de invatare, avand in vedere corelatia directd a
caracterului acestor discipline asigurate de formarea competentelor pivind
proiectarea, organizarea, dirijarea §i evaluarea corespunzatoare a activitatii
desfasurate cu elevii; alegerea si implementarea strategiilor de instruire
adecvate pentru sprijinirea elevilor; conceperea modalitatilor de evaluare
destinate Tnvatdrii eficiente in clasd. Continuturile particulare ale disciplinelor
vizate au creat posibilitatea de infuziune cu un grad sporit de abordare a CCD
din perspectiva situatiilor de invatare prin unitatile tematice: Stiluri de
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