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Introducere

Drag cititor,

f’;i multumesc In avans pentru atentia pe care ai acordat-o textului meu si pentru intere-
sul pe care 1l arati pentru subiectul gandirii critice. Lucrarea de fata reprezinta una din
foarte putinele apropieri aplicate romanesti de subiectul amintit, in conditiile In care
Occidentul (si, implicit, sistemele de educatie occidentale spre care privim de cele mai
multe ori cu admiratie si cu invidie) si-a Insusit de ceva timp conceptul de gandire criticd
si si-a adaptat strategiile educative in functie de continutul acestui concept si de idealul
pe care acesta il exprimd. Mult laudatul (pe drept) sistem de educatie finlandez, ca sa
vorbim despre varful piramidei, a trecut la urmatorul pas: incepand cu anii urmatori,
finlandezii vor renunta la metoda clasica de diferentiere dintre disciplinele pe care le
studiaza un copil in scoald, pentru a adopta In loc o viziune holisticd asupra formarii
copilului, oferindu-i o experienta mult mai apropiatd de ceea ce inseamna cunoasterea
in viata reala. Ceea ce practicienii educatiei de la noi numesc , abordare integrata” sau
,activitati integrate” este, deocamdata limitat la iInvatamantul prescolar si prima faza a
invatamantului primar, fara ca metodele si stilul experimentat astfel sa 1si castige vreo
continuare In invatdmantul gimnazial sau cel liceal.

Premisa majord de la care pornim (si pe care sper ca o Iimpartdsesti cu mine) este
aceea cd scoala trebuie sa Insemne ceva mai mult decat transmiterea si Insusirea de cu-
nostinte. Vorbim, in acest caz, despre formarea de atitudini, de valori, de comporta-
mente si, mai ales, despre formarea unui stil de gandire bazat pe logica, pe capacitatea
de a folosi informatiile acumulate la momentul si in felul potrivit. In afara scolii, nu cu-
noastem lucrurile din jurul nostru defalcat in functie de materii, ci ca o experienta sen-
zoriald si cognitivd completd in care, in fiecare minut, se amesteca matematica, limba,
arta, stiinta, abilitatile practice si asa mai departe. Unul din lucrurile pe care sistemul
nostru de educatie le scapa din vedere, In legaturd cu aceeasi experientd a vietii reale,
este felul in care 1i pregatim pe copii sa recepteze informatiile cu care vor fi bombardati
de-a lungul vietii.

Gandirea criticd pleaca tocmai de la aceasta problemad si de la foarte simpla intrebare:
»pe cine sd cred?” (cu variantele ei , de ce as crede asta?”, ,,0are e adevarat ca...?”, ,are
dreptate X cand spune ca...?). Mai mult, sd ne amintim — din experienta noastra de adulti
deja — ca In jurul nostru pluteste o masa de informatii care isi propun sd ne convinga cu
orice pret: de la argumente despre religie, viatd si moarte (vezi doar recenta problema a
religiei In scoala sau problema vaccinarii obligatorie a copiilor), prin pledoarii politice
care ne cer votul, pana la retorica publicitard care ne indeamnad sa cumpdaram un anumit



produs in detrimentul altuia. Cum discernem care dintre aceste informatii sunt reale si
care nu? Cum gasim viciile din argumentdrile care ni se pun in fata? Cum ne ferim de
propriile noastre prejudecati pentru a pune in balanta doar ceea ce este obiectiv si plau-
zibil? Toate acestea sunt parte din preocupdrile gandirii critice.

Cartea pe care o ai in fata este bazata, intr-o mare masura, pe structura cursului de
,Metode si tehnici de dezvoltare a gandirii critice” pe care 1l sustin, experimental, de doi
ani de zile la specializarile din domeniul Stiinte ale Educatiei de la Universitatea din
Oradea. In consecints, continutul si structura sa au cea mai mare parte dintre avantajele
si dezavantajele unui curs academic: pe de-o parte, limbajul isi propune sd fie unul ac-
cesibil si usor de inteles, avand ca atu o serie de exemple care isi doresc sa fie edifica-
toare. Pe de altd parte, stilul didactic este unul redundant, prin insdsi natura lui, cu un
oarecare accent pe explicatii si definire, apeland de multe ori la o modalitate de expri-
mare conversationala.

De asemenea, structura cartii este una care aduce aminte de cursurile universitare:
cele 7 capitole existente se origineaza in cele 7 module bilunare pe care le presupune
cursul amintit anterior. Din acest motiv, capitolele sunt de dimensiuni aproximativ egale
si urmeaza o logica similara. Primul capitol se constituie intr-o foarte sumard analiza a
unui curent de opinie care se impotriveste tendintelor actuale de formare existente In
sistemul romanesc de Invatamant. Am selectat, In acest scop, cateva citate relevante din
unele voci semnificative care reprezinta o ipoteticd ,societate civild” si revolta acesteia
impotriva lipsei de viziune pe care o manifestd scoala romaneasci in acest moment. in
completarea acestora, mi-am permis sa enumar cateva dintre scopurile pe care scoala ar
trebui sa le ia in calcul si In functie de care curriculum-ul national, dar si intreaga ,,filo-
sofie” a sistemului educational romanesc ar trebui sa fie revizuite. Al doilea capitol pro-
pune o introducere in sfera gandirii critice, de la definitii si un scurt istoric, pana la o
sumara descriere a procesului de gandire critica, abilitdtile necesare acestuia si dusmanii
gandirii critice.

Capitolul 3 propune o incursie iIn domeniul logicii, mai precis in in subiectul ,ratio-
nament si argument”, plecand de la premisa cd una din formele cele mai vizibile de ma-
nifestare a gandirii critice este capacitatea de a forma un rationament corect. In plus,
acest capitol propune si trecerea in revista a catorva din cele mai des Intalnite erori de
rationare, nu doar cele formale ci, mai ales, cele informale, adica cele care stau de cele
mai multe ori la baza manipularilor sau inducerii intentionate in eroare.

Capitolele 4,5 si 6 propun o abordare unitara a modalitatilor de dezvoltare a gandirii
critice la copii. Mai precis, pornind de la manualele pentru gandire critica realizate pen-
tru Fundatia pentru Gandire Criticd (Foundation for Critical Thinking) de Richard Paul,
A.J.A. Binker si Daniel Weil, am elaborat o listd de dimensiuni ale gandirii critice, divi-
zate In trei mari categorii: strategii afective, macro-abilitati cognitive si micro-abilitati

cognitive. Fiecare dintre scopurile sau dimensiunile pe care le-am trecut in revista este



explicat si , tradus” in sensul aplicarii lui la activitatea cotidiana a unui cadru didactic
din Invatdmantul primar sau prescolar.

Capitolul 7 propune o serie de tehnici sau metode concrete pentru dezvoltarea gan-
dirii critice a copiilor; pe langa metode mai cunoscute, precum Ciorchinele sau Brain-
storming-ul, am descris si cateva metode mai putin raspandite, precum sistemul SI-
NELG, predictii pe baza unor termeni cheie sau jurnalul cu dubla intrare. Un al doilea
subcapitol se referd la conceptul de alfabetizare media, pornind de la ideea ca unul din
domeniile in care gandirea criticd ne este de cel mai mare ajutor este acela al mass-media,
mai precis In receptarea criticd a mesajelor transmise prin mass-media, atat in privinta
politicii, cat si in privinta ludrii de atitudine civica sau consumului de produse. Al treilea
subcapitol urmareste doud jocuri cu potential de dezvoltare a gandirii critice si modul
in care acestea pot fi aduse In practica educationala.

In fine, ultimul capitol al acestei cirti propune cateva aplicatii didactice concrete, mai
precis analizarea unor planuri de lectie sau de activitati specifice ciclului prescolar sau
primar (planuri generice), carora le-am addugat o sectiune suplimentara descriind pro-
cedee specifice gandirii critice sau moduri in care anumite activitati clasice pot fi modi-
ficate in sensul dezvoltdrii gandirii critice la copii.

Cu rugdmintea de a considera aceste pagini ca fiind mai degraba primul pas al unui
domeniu experimental si cu speranta ca in ele veti gasi o insipiratie pentru imbunatati-
rea modului In care va duceti copiii pe calea gandirii critice (fie ca sunteti cadre didac-
tice, parinti sau simpli entuziasti ai ideii), va multumesc pentru incredere si va urez , lec-
tura placuta si revelatoare”!

Dan Patroc






1. Gandirea critica in scoala

Un curent tot mai larg de opinie se manifestd astazi impotriva anumitor aspecte ale scolii
romanesti. De la curriculum-ul prea Incdrcat sau perimat, la lipsa de orizont a formarii
tinerilor, toate viciile reprosate sistemului de invatamant de la noi se concretizeaza tot
mai des in ludri de pozitie publice care devin virale in retelele sociale. Dincolo de acestea,
in lumea reala a invatdmantului, experienta directd cu un numadr considerabil de cadre
didactice din invatdmantul universitar sau preuniversitar ma face sa cred cd acest curent
de opinie este unul ascendent si, in conditii ideale, el s-ar putea transpune in anumite
schimbari reale care s-ar putea petrece intr-un orizont de timp vizibil. In scopul redarii
fidele a sentimentelor descrise mai sus, am apelat in primul rand la opinii vehiculate in
mass-media de analisti ai sistemului de educatie, pastrand pentru sfarsit cateva notiuni
mai concrete despre ce anume ar trebui sa se intample prin schimbarea de paradigma
inspre dezvoltarea gandirii critice in scoala.

1.1. Opinii despre starea actuala a invatamantului romanesc

Dincolo de aspectele materiale (buget, starea cladirilor, pregatirea profesorilor etc.), care
sunt evident defavorabile Invatamantului romanesc, se constata tot mai des in ultima
perioadd o miscare de protest (inca destul de slab conturat) al societatii civile impotriva
modului in care scoala romaneasca vede problema curriculum-ului, a competentelor pe
care le transmite copiilor si, la nivel mai putin tehnic, a viziunii despre dezvoltarea co-
pilului pe care aceasta o propune. Faptul cd un numar crescand de tineri au ocazia sd isi
efectueze perioade din viata de elev (sau, ulterior, de student) in alte tari, cuplat cu po-
sibilitatea deschisa pentru orice doritor de a constata de unul singur care sunt standar-
dele si practica uzuala in alte sisteme de Invdatamant conduce la comparatii tot mai dese
ale perspectivei romanesti asupra educatiei cu cea tipic occidentala.

Liviu Ornea, profesor de matematicd la Universitatea din Bucuresti, a enuntat o serie
de opinii transante despre felul in care copiii sunt condusi pe calea descoperirii abilitatii
de a rationa, Intr-un interviu acordat ziarului Gindul in septembrie 2014!. Cu privire la
modul in care este vazut rolul matematicii in scoala romaneasca, profesorul spune: ,La

1 http://www.gandul.info/interviurile-gandul/profesorul-liviu-ornea-infiintarea-de-colegii-pen-
tru-elevii-fara-bacalaureat-este-o-cotcarie-a-guvernului-ponta-pentru-a-ajuta-anumite-univer-
sitati-si-anumiti-oameni-13287176
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noi, din pdcate, matematica este predata ca o colectie de metode de aplicat pentru rezol-
varea uneor probleme, avand ca scop luarea unui examen, in loc ca matematica sa reu-
seasca sa facd ceea ce este menirea ei — sd dezvolte gandirea critica, sd Invete copilul sa
gandeascd, sd fie creativ, sda vada cum se face un rationament si sa se obisnuiasca cu
conducerea unui rationament. In locul acestor lucruri, copilul este invitat s& aplice niste
algoritmi, niste metode. Se insista foarte mult pe tehnica. La un moment dat iti trebuie
aceasta tehnicd, dar la noi se pierde din vedere cealalta parte — rationamentul. Si s-au
scos problemele de acest fel. Din primele clase elevii fac algebrd, copiii sunt invatati de
la inceput sa-1 puna pe x intr-o parte, il inmultesti cu 2 si asta a iesit [...] La admitere,
vedem carente enorme de rationament, ceea ce e un esec al educatiei matematice si al
educatiei care se face la logica. Copiii confundd ipoteza cu concluzia. Dacd se schimba
directia si se merge pe tipul de intrebdri din testul PISA este mult mai bine, pentru ca
acolo accentul nu e pe aplicarea de metodd, ci pe intelegerea unor probleme cu text”.

Cristina Tunegaru, profesoara de limba romana si de limba englezd, noteaza intr-un
articol despre lipsa de viziune in predarea literaturii romane publicat pe platforma Con-
tributors? ca , petrecem multe ore invatand propozitii si idei de-a gata despre fiecare vers
din Peste vdrfuri, in clasa a VI-a, poezie care este mult peste capacitatea noastra de inte-
legere. Noi, copiii, nu stim ce este aceea tristetea coplesitoare cauzata de trecerea timpu-
lui, acceptarea cu resemnare a mortii neinduratoare. Avem doar 12 ani, am trdit prea
putine, ne-am preocupa mai mult sd citim despre Apolodor din Labrador. Apoi, in clasa
a VII-a, dupa ce am descifrat un text greoi despre plecarea lui Nica humulesteanul la
scoald, ne-am trezit cu o poezie lunga al cdrei titlul nu-1intelegem, Cilin (file din poveste).
Este iardsi un text pe care il citim In clasd, dar doamna ne dicteaza despre trei secvente
si doua nunti. Din toata , povestea” poeziei, am retinut numai ca e vorba de gaze care
fac o nunta”.

Venerabilul matematician si filosof Solomon Marcus, membru al Academiei Romane,
noteaza Intr-un text devenit viral in mediile online? cd ,,54 fie oare accentul aproape ex-
clusiv pe modul de operare directia potrivitd pentru educatia scolard? Nu, nu este. Ne-
voia de sens, de semnificatii, de idei este mutilatd. Ne aflam In prezenta unei patologii
care de multa vreme isi arata efectele negative. Este sacrificat limbajul natural. Simbolu-
rile, fie ele numerice, literale sau de altd naturd, devin acaparatoare, in dauna cuvintelor.
Limba romana este marginalizatd, schilodita. Cele cateva cuvinte admise sunt cateva
imperative de tipul Sd se arate cd. Dar o educatie sandtoasa are nevoie de intrebari, de
ipoteze, de explicatii, de argumentare, de idei, de istorie, de comentarii; toate acestea
apar rar in matematica scolara si nu sunt posibile faed cuvinte [...] Intorcandu-ne la var-
sta scolii primare si chiar prescolare, nu pot lipsi din educatie acele elemente care-1 in-
sotesc mereu pe copil: propriul sau corp, persoanele care alcatuiesc familia sa, universul

2 http://www.contributors.ro/cultura/%E2%80%9Ecadavrul %E2%80%9D-din-ghiozdan/
3 http://www.contributors.ro/cultura/cu-ochii-pe-scoala/
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tehnologic In care traieste, aspectele economice si financiare care apar la tot pasul. Eram
la o gradinita din Oradea si il invit pe un copil sa numere degetele de la mana. Le numara
si imi declard triumfator: cinci. {i cer sa le numere si pe ale mele, apoi pe ale unui coleg
si descoperd mereu, cu mirare, acelasi rezultat. Educatia mirarii si intrebarii este esenti-
ala la toate varstele, dar mai cu seama la copii. Sd-si mentina si sa-si dezvolte capacitatea
de a se mira si de a-si pune intrebdri, inclusiv acele intrebari la care, la varsta lor, nu
poate capata un raspuns sau poate nu il va capata niciodata. Scoala ignora aproape total
aceasta obligatie a ei”. Mai important, incercand sa rdspunda la intrebarea , Ce e de fa-
cut” din finalul aceluiasi text, academicianul afirma: ,Scoala trebuie sa dezvolte nevoia
noastrd de retrospectiva, nevoia de a ne nedumeri acolo unde anterior crezusem ca
ne-am lamurit; nevoia noastra de punere sub semnul intrebarii; nevoia de explicatie, de
argumentare, de ezitare, de contemplare, de poveste, de poezie, de incantare. Nu doar
sd raspundad la Intrebdrile altora, cum se intampla acum, ar trebui sd fie menirea elevului,
ci sd fie educat si stimulat sa construiasca Intrebari si sa descopere céd fiecare raspuns la
o intrebare genereaza noi intrebari. De aceea creatia umana este inepuizabila”.

Oana Moraru, fondatoarea unei scoli bazata pe pedagogia alternativa si una din cri-
ticele vehemente ale sistemului de educatie de la noi, a devenit cunoscutd pentru textele
ei acide si percutante in care ataci viziunea scolii romanesti. Intr-unul din acestea (,O
scoald pentru mediocritate”4, publicat pe aceeasi platforma Contributors, platforma de-
venitd o portavoce a criticilor sistemului educational romanesc), doamna Moraru sustine
ca ,stiintele cognitive si descoperirile revolutionare despre creier si producerea invatarii
sunt total neglijate de cultura scolara romaneasca. Manualele nu au la baza cercetare
psiho-pedagogica actualizatd, nu exista ghiduri practice pentru profesori, nu exista men-
torat activ si real la nivelul formarii lor. [...] Profesorii nu sunt responsabilizati anual
pentru rezultatele obtinute la clasa, nu se raporteaza nimeni la evaludrile predictive si
nici nu rdspunde nimeni pentru gradul de dezvoltare cognitiva sau afectiva a copiilor
delaanlaan.[...] Nu cred in nota 10 pentru cd ea e conceputd sa aprecieze numai pasul
1 al evolutiei gandirii: adica sarcinile de tipul: aplica, defineste, alege, demonstreaza,
utilizeaza. M-as bucura pentru nota 10 dacd ea ar reflecta calitatea altor operatii de tipul:
analizeazd, investigheaza, apreciazd, decide, critica, dezbate, imagineazd, creeazd, reor-
ganizeazd, viseaza, etc. Majoritatea exercitiilor din manualele si culegerile romanesti isi
invita copiii sa ramana la nivelul lui “memoreaza — intelege — aplica”. La fel si itemii
testdrilor nationale”.

Fostul ministru al educatiei, psihologul Mircea Miclea, afirma Intr-un interviu acor-
dat portalului Hotnews® (17 aprilie 2015), vorbind despre evaluarea copiilor la sfarsitul
clasei pregdtitoare, ca ,premisa este ca trebuie sa te intereseze ce se intampla in stiinta,

4 http://www.contributors.ro/editorial/o-scoala-pentru-mediocritate/
5 http://m.hotnews.ro/stire/19944605
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ori evaluarea asa cum este conceputa este strict pe continuturi curriculare si nu pe abili-
tati, In conditiile In care psihologia dezvoltarii spune cd abilitatile trebuie dezvoltate
acum, la aceastd varsta. Cunostintele tin de memorie, sunt usor de dezvoltat ulterior.
Deci aceste fise pun din nou accent pe memorare, in loc de abilitdti”, a explicat Miclea.

In privinta manualelor scolare din Romania, care sunt o oglinda fidels a filosofiei
educationale de la noi, un studiu recent (octombrie 2014 — mai 2015) realizat de profesori
si masteranzi ai Departamentului de Sociologie din Universitatea din Bucuresti® a rele-
vat faptul ca acestea (manualele) sunt anacronice (apartin unor timpuri apuse), ca pre-
zintd o societate conservatoare si discriminatorie si ca abunda in stereotipii sociale, ne-
lasand copiii sa descopere sau sd reflecteze pe cont propriu asupra realitatii
inconjuratoare.

1.2. Ce vrem de la un copil care trece prin scoald?

In locul unor informatii certe, imi permit ca in acest subcapitol sa speculez, impreun cu
tine, asupra idealului educational al scolii si asupra lucrurilor pe care am vrea sa le ve-
dem stimulate la copiii care trec prin sistemul de Invatamant romanesc.

a. Capacitatea de decizie — plecand de la realitatea faptului ca tinerii din Roménia ma-
nifesta o capacitate relativ scazutd de decizie, lucru vizibil extrem de bine prin nivelul
de indecizie fatd de cariera (Perte & Patroc, 2012), simtim nevoia ca scoala sa le
creasca aceastd capacitate. In mod teoretic, stimularea unui mod de a gandi critic ar
avea darul de a-i face mult mai increzitori in abilititile lor de decizie. In acest sens,
exercitiile de comparare a alternativelor (de orice fel), obisnuinta de a analiza punc-
tele slabe si punctele tari ale unei idei sau capacitatea de a colecta date obiective ar
trebui sd contribuie la sporirea generald a capacitdtii de decizie.

b. Reducerea susceptibilitatii de a fi manipulat. Obisnuirea copiilor, inca de la varste
prescolare, de a pune sub semnul Intrebarii sursele din care isi adund informatiile
i-ar face pe acestia mai putin vulnerabili la incercarile de manipulare. Exercitiile spe-
cifice (in special alfabetizarea media — vezi modulul 7) ar trebui, de asemenea, sa i
facd mai putin predispusi la a fi victimele tentativelor de directionare a comporta-
mentului care se intampld prin campaniile publicitare manipulatoare.

c. Cresterea tolerantei. Educand copiii sa se debaraseze de prejudecitile pe care le mos-
tenesc din familie sau pe care le acumuleaza de la sursele adulte din jurul lor, putem
spera ca acestia sa scape de cat mai multe din viciile de gandire discriminatoare. As-
tfel, analiza rationala a pdrerilor despre diferitele tipuri de minoritati (o analiza sis-
tematica, obiectiva si consecventd) ar putea avea darul de a arata copiilor ca multe

6 http://researchmaster.ro/alice/
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dintre ideile fixe pe care le au despre aceste minoritati nu sunt fundamentate si nu
meritd sa fie intretinute.

Formarea lor in spiritul progresului stiintific. Obisnuinta de a merge pana la con-
secintele ultime ale unui rationament si, de asemenea, de a pune sub semnul intreba-
rii manierele clasice In care se pune o anumitd problema i-ar putea forma si pregati
pe copii pentru o eventuala cariera stiintifica la nivel inalt. Nu este nevoie, desigur,
sd mai aratam care sunt avantajele pentru comunitate din acest punct de vedere.
Cresterea capacitatii de rationare. in locul bombardarii cu informatii inutile care se
pierd destul de repede in afara parcursului scolar, elevii ar putea profita mult mai
mult de educarea intr-un anumit spirit de gandire logica si sistematica. Un tanar care
a fost educat sa analizeze critic solutiile celor din jur, precum si propria lui prestatie
intelectuald, va fi — In teorie — mult mai abil in a extrage concluzii sau rationamente
(adica, in final, de a veni cu solutii la diferite probleme).
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2. Clarificari

2.1. Context

Domeniul gandirii critice este oarecum paradoxal: pe de-o parte, in cadrul discutiei des-
pre gandire critica se invocd notiuni ce tin de simtul comun si care au o traditie cel putin
la fel de lunga ca traditia filosofiei occidentale, adica peste 2500 de ani. Vorbim foarte
des despre gandire logicd, gandire rationala, controlul emotiilor si punerea sub semnul
intrebarii a lucrurilor aparent cunoscute, iar toate acestea sunt subiecte si pilde extrem
de vechi in istoria filosofiei. Pe de cealalta parte, ca subiect academic (discipline predate
in ciclurile preuniversitar sau universitar, subiect de cercetare stiintifica si asa mai de-
parte) gandirea criticd este una dintre cele mai noi aparitii in domeniu, vechimea subi-
ectului (sau momentul de cand a Inceput sa fie o ,,moda”) nedepasind 20-30 de ani (ceea
ce inseamnad ,,foarte nou” in termeni academici). Daca in Roménia subiectul este inca
foarte putin exploatat, in lumea occidentald se poate constata un trend masiv cétre do-
meniul gandirii critice, In special inspre formarea pentru gandire criticd. Gandirea critica
este semnificativa In lumea academica datorita importantei ei in actul de Invatare, mai
exact In internalizarea informatiei, in construirea unor idei de bazd, a unor principii sau
teorii. In plus, gandirea critica isi cAstiga tot mai multd apreciere in procesul de aplicare
a lucrurilor Invatate, atunci cand ideile, teoriile sau principiile sunt implementate cu efi-
cientd si devin, astfel, relevante pentru vietile celor care le-au dobandit prin invatare. Se
considera ca profesorii buni cultiva gandirea critica la orice stadiu al invatdrii, de la cele
mai timpurii. Acest proces de angajamant intelectual sta, de exemplu, ca fundament fi-
losofic al stilului de educatie aplicat la Oxford, la Durham, Cambridge sau London
School of Economics. Aici, tutorele chestioneaza studentul, de cele mai multe ori In ma-
niera socratica, cheia fiind starnirea reflectivitatii studentilor prin adresarea de intrebari
care sd stimuleze gandirea esentiala cu scopul crearii cunoasterii autentice. Scopul ultim,
dincolo de diferentele adoptate de fiecare disciplind in parte, este acela de a face studen-
tii sa gandeasca pe cont propriu, sd isi construiasca singuri conceptele si teoriile dupa
care vor opera, iar pentru Implinirea acestui scop, majoritatea profesorilor se concen-
treaza pe activitati care sa stimuleze mintea In directia dobandirii independentei aces-
teia. In sistemul scolar din Marea Britanie, ,,Gandirea critica” este oferita ca materie op-
tionala pentru elevi de 16-18 ani. Examenele OCR (Oxford, Cambridge, RSA) pot fi date
din aceastda materie, elevii trebuind sa scrie doua lucrari cu titlul , Credibilitatea dovezi-
lor” si ,,Construirea si dezvoltarea argumentelor”.
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2.2. Definitii

Dar pentru ca deja ne indepartam de ideea de initiere in domeniu, sa revenim la punctul
de start. Ce inseamnd gandirea critica? Inainte de toate, si apeldm la etimologie, dome-
niu care este de multe ori cea mai buna sursd inspre intelegerea unui concept. In limba
greaca veche, kritikos ( ) inseamna , judecatd care desparte in doud”. Cu alte cu-
vinte, putem deduce din start ca gandirea critica este cea care desparte lucrurile in dous,
adica plaseaza informatiile in categorii clare (adevar si fals, de exemplu), fara a lasa po-
sibilitatea de confuzii. Dictionarul explicativ al limbii roméane ne trimite la alte Intelesuri
ale cuvantului. Conform acestuia, critic — ca adjectiv — Inseamna cel putin doua lucruri
aparent diferite: ,Care apreciaza calitatile si defectele unor oameni, stdri, fapte, opere
etc. Aparat critic = totalitatea notelor lamuritoare, a comentariilor etc., introduse la edi-
tarea unui text, cu scopul de a permite controlul felului in care a fost alcatuita editia
respectivd. 2. Care se refera la un punct sau la un moment de crizd, care premerge o
schimbare brusca (in rau); care poate determina o schimbare decisiva (in rau). Tempera-
turd critica = temperatura maxima la care un gaz mai poate fi lichefiat. Stare criticd =
stare a unui fluid aflat la temperatura critica, in care lichidul si vaporii acelui fluid au
aceeasi densitate, astfel incat nu se poate spune daca este lichid sau gaz”. Acestor sensuri
li se adauga si substantivele din aceeasi familie (critica, critic) care se refera la actiunea
de a critica sau o persoana care intreprinde aceasta actiune: ,A dezvalui lipsurile, grese-
lile, defectele unor persoane, ale unei opere, ale unor stari de lucruri (aratand cauzele si
indicand mijloacele de indreptare). A aprecia valoarea eticd, artistica etc. a unei opere. A
arata cu rdutate (sau cu exagerare) partile slabe ale unui lucru sau ale unei persoane; a
comenta in chip rdutdcios, nascocind lipsuri si greseli; a barfi”.

Pentru un filosof, toate intelesurile cuvantului ,critic” din dictionar trimit, in final,
spre acelasi lucru: o analiza este criticd daca pune sub semnul intrebdrii ceea ce se cu-
noaste deja despre un anumit lucru. In acelasi timp, analiza criticd presupune o atitudine
obiectiva, pe cat posibil stiintificd, ce 1si propune sa traga o concluzie bazata doar pe
fapte si pe adevéruri certe.

Pentru a da un sens celor de mai sus, sa incercam sd spunem ca gandirea critica este
acel mod de a gandi corect, coerent si logic, bazat doar pe adevaruri certe. Cu alte cu-
vinte, gandirea critica este un mod de a privi, analiza si intelege lucrurile care doreste sd
se finalizeze cu obtinerea unei concluzii despre afirmatiile din jur, respectiv cu a judeca
daci o afirmatie este adevirata sau falsi. In termeni mai simpli, un om care gandeste
critic este un om care nu poate fi manipulat de cdtre cei din jur si care prefera sa fie
intotdeauna sigur ca ceea ce i se comunica sau ceea ce stie deja este adevarat si meritd sa
fie tratat ca atare.

Intr-o definitie semi-oficiald (dati de doi dintre liderii domeniului, Michael Scriven
si Richard Paul, la o conferinta din 1987), gandirea critica este , procesul disciplinat inte-
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lectual de conceptualizare activa, aplicare, analizare, sintetizare sau evaluare a informa-
tiei adunata prin sau generata de observatie, experienta, reflectie, rationare sau comuni-
care ca un ghid pentru credinte si actiuni. In forma ei exemplars, gandirea critica este
bazata pe valori intelectuale universale care transcend diviziunile dintre subiectele de
studiu: claritate, acuratete, precizie, consistentd, relevantd, dovezi certe, argumente pu-
ternice, larghete si corectitudine”.

Gandirea critica este un proces complex ce presupune:

* asimilarea de cunostinte, metode, instrumente, cu ajutorul carora sa proceseze infor-
matia;

¢ formarea unor credinte, convingeri, sistem valoric;

* luarea unor decizii pe baza credintelor, convingerilor, valorilor, care sa se finalizeze
cu manifestarea unor comportamente adaptative, adecvate, eficiente in societate.

In general, se considera ci un individ implicat in activitatea de gandire critica isi con-
sacrd eforturile pentru a realiza: dovezi pe baza observatiei, criterii relevante si semnifi-
cative pentru efectuarea judecatilor, metode sau tehnici aplicabile pentru formarea jude-
catilor si constructe teoretice aplicabile in scopul intelegerii problemelor si intrebarilor.

2.3. Istoric

Dupa cum am mentionat de la inceput, continutul conceptului de gandire critica este
departe de a fi un lucru nou, desi pare de multe ori sa fie o moda de data recenta. Mer-
gand Inapoi pe firul gandirii, ne vedem obligati sa-1luam pe Socrate ca punct de pornire
inspre traditia moderna a gandirii critice. Socrate, un filosof atenian care a trait aproxi-
mativ intre 470 1.e.n. si 399 1.e.n. a ramas cunoscut nu prin propriile sale scrieri (despre
care se presupune cd nu au existat) ci prin folosirea lui intensiva ca personaj inspirat din
realitate In dialogurile redactate de elevul sau, Platon. Este destul de neclar incd in ce
masura Platon a redat complet fidel gandirea lui Socrate in dialogurile sale sau a imbo-
gatit-o cu propria sa viziune; cert este cd pentru majoritatea covarsitoare a celor preocu-
pati de istoria filosofiei, Socrate este parintele spiritual al filosofiei moderne, iar pentru
cazul nostru particular, cel al gandirii critice, Socrate poate fi numit ,,inventatorul aces-
teia”. Metoda sa particulara de a discuta si de a extrage adevarul din interlocutori a pri-
mit numele de ,maieuticd” (cuvant care Inseamna literal ,,arta de a mosi” — mama lui
Socrate era o moasa) datorita asemanadrii simbolice cu ajutorul dat unei femei care naste.
Plecand de la premisa cd majoritatea oamenilor pretind ca adevarate lucruri despre care
nu putem avea de fapt aceasta convingere (de la pareri despre viatd, ,retete” pentru
fericire, pentru iubire, stil de a trdi s.a.m.d.), Socrate isi propunea sa combata sistematic
toate aceste judecti grabite, dar care aveau vicii in structura lor interna. Intelepciunea
lui Socrate a iInsemnat sa isi dea seama de faptul ca daca ar fi criticat el insusi punctul de
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vedere al interlocutorilor sai nu ar fi facut decat sa pretinda ca inlocuieste un adevar cu
altul (respectiv cu al sdu), iar discutia ar fi esuat intr-o dezbatere fard argumente, redusa
de multe ori la o luptd impotriva persoanei din fata ta si nu impotriva ideilor. Mai mult
de atat, conform dictonului ramas clasic ,$tiu doar ca nu stiu nimic”, Socrate nu isi pro-
punea sd inlocuiasca teoria adversarului cu propria lui teorie ci doar sa descopere punc-
tele slabe din argumentare pentru a ajunge la concluzia care se impunea apoi in mod
logic, iar pentru acest lucru era vital ca acele puncte slabe sa fie constientizate de catre
partenerul de dialog. In consecint, metoda socraticé era caracterizata de adresarea sis-
tematica de intrebari care vizau viciile de argumentare din dialog, pana la punctul in
care interlocutorul era silit sd recunoasca el insusi (si sa fie constient de asta) ca parerea
pe care o sustinea era deficitara. (Mai multe despre maieutica si despre utilizarile ei con-
temporane, mai ales In mediul scolar, in ultimul modul al cursului).

Istoria filosofiei occidentale reprezinta in cea mai mare parte a ei o insusire a lectiilor
lui Socrate, de la Aristotel pand la mai apropiatii de noi John Dewey, Wittgenstein sau
Sartre. Ca exemplu, Toma D’ Aquino, un filosof medieval preocupat de probleme de te-
ologie, era mereu atent sd-si supuna ideile unui test critic, inchipuindu-si care ar fi punc-
tele slabe din argumentatia lui in viziunea unui oponent si raspunzand la ele. Prin acest
lucru (des Intalnit in traditia moderna a filosofiei), filosoful dorea sa se asigure pe sine
insusi ca ceea ce afirma sau ceea ce crede este rezultatul logic al ratiunii sale si nu o
eroare de judecata cauzatd de factori pe care i-a scdpat din vedere.

Francis Bacon, un filosof englez din secolele XVI-XVII, este un alt reper in dezvolta-
rea traditiei gandirii critice pentru insistenta cu care a sustinut importanta faptului de a
elibera mintea de asa-numitii ,,idoli ai mintii”, de prejudecati si greseli de rationament,
propunand in schimb concentrarea asupra culegerii de date din lumea Inconjuratoare,
prin simturi, date pe baza cdrora sa putem apoi sa ne fundamentam opiniile. Rene Des-
cartes, un alt filosof urias al perioadei amintite, s-a preocupat in mod deosebit de modul
in care ajungem sd credem cd anumite afirmatii sunt adevarate sau false si a elaborat
texte explicite pe tema necesitatii unei continue analize a modului in care ne sustinem
parerile. De la el am mostenit metoda ,,indoielii sistematice”, acea caracteristicd de gan-
dire care presupune un permanent scepticism fata de lucrurile pe care le cunoastem;
trebuie sa pun la indoiald, sistematic, tot ceea ce cunosc de la alte persoane sau din tra-
ditie, tot ceea ce nu este rezultatul propriilor mele eforturi de gandire neinfluentate de
factori externi.

Progresul istoric catre vremurile mai apropiate de noi a adus miscarea Iluminismu-
lui, bazata pe Intreaga filosofie rationald occidentala de pana atunci, al carei scop era
tocmai ,,iluminarea” omului, adica scaparea omului de falsele idei sau prejudecati care
il opreau din cucerirea adevarurilor despre lume. Viziunea iluministd, castigatoare pe
termen lung, a condus la majorele schimbari din secolele XIX si XX, mai intai in plan
teoretic (in toate stiintele cunoscute de catre om), iar apoi in plan practic. Privind retros-
pectiv, a devenit clar pentru ganditorii secolului XX cd salturile uriase inregistrate in
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ultimele secole au avut ca prima sursd tocmai obisnuinta unor oameni de a se raporta

critic la parerea majoritatii si de avea curajul sa priveasca lucrurile in mod diferit. Sub

conceptul de gandire critica s-au adunat toate aceste dorinte si scopuri, iar unii dintre

cei care au constatat virtutile acestui mod de a gandi au inceput sa militeze pentru prac-

ticarea gandirii critice In mod sistematic, de la cele mai tinere varste, prin scoala.

2.4. Descrierea procesului de gandire criticd si abilitdtile necesare

Printre alte lucruri posibile, a gandi critic inseamna in primul rand:

detinerea unui sistem de cunostinte, valoroase utile, pe baza cdrora ne intemeiem
convingerile, credintele, valorile;

formarea unor opinii independente si acceptarea ca ele sa fie supuse evaluarii critice
de catre ceilalti;

supunerea propriilor idei si ale celorlalti unui scepticism constructiv;

construirea unei argumentdri care sa explice propriile opinii;

manifestarea de flexibilitate, tolerantd, respect fatd de ideile celorlalti, acceptandu-le
sau respingandu-le cu argumente;

participarea activa la colabordri, cooperari constructive, la elaborari de solutii pentru
rezolvarea de probleme;

invatarea modului de a gandi eficient prin evaluarea si testarea mai multor solutii
posibile.

gandirea critica presupune rationalitate, obiectivitate fundamentatd pe argumente
pertinente

persoana care gandeste critic, gandeste eficient, creator, pragmatic si realist.

Lista abilitatilor esentiale necesare gandirii critice include: observatia, interpretarea,

analiza, inferenta, evaluarea, explicatia si metacognitia. Pe langa folosirea intensiva a

metodelor logicii, gandirea critica foloseste criterii cognitive precum claritatea, credibi-

litatea, acuratetea, precizia, relevanta, adancimea, semnificatia sau corectitudinea.

Alte abilitati pe care le solicitd gandirea critica sunt acelea de a:

recunoaste problemele si de a gasi intelesurile adecvate ale problemelor respective;
intelege importanta prioritizarii si a ordinii in rezolvarea problemelor;

aduna si gestiona informatii pertinente (relevante);

intelege presupozitiile, valorile si prejudecatile nementionate explicit;

intelege si folosi limbajul cu acuratete, claritate si discernamant;

interpreta datele, recunoaste dovezile obiective si evalua argumentele;

recunoaste existenta (sau non-existenta) relatiilor logice dintre propozitii;

extrage concluzii corecte si de a generaliza pe baza lor;

testa concluziile si generalizarile la care se ajunge;
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* reconstrui patternurile de gandire ale unei persoane in baza unei experiente mai
largi;
* reda judecadti precise si corecte despre lucruri si calitati specifice vietii de zi cu zi.

Obiceiurile cognitive ale unei persoane puternic dispusa cdtre gandire critica includ
dorinta de a urma ratiunea si dovezile in orice directie In care acestea ar putea sa con-
duca, o abordare sistematica a rezolvarii de probleme, curiozitate constructiva, echili-
brare si ponderare precum si o incredere nelimitata in rationamente. Edward Glaser
(1941), un alt deschizdtor de drumuri in acest domeniu, propune ideea ca abilitatea de a

gandi critic implica trei elemente:

1. O atitudine de a fi dispus sa meditezi la problemele si subiectele care intra in raza
experientei tale

2. Cunoasterea metodelor de interogare logica si rationare

3. Anumite abilitati in aplicarea acestor metode

Programele educationale destinate dezvoltarii gandirii critice la copii sau adulti, in
grup sau individual, se adreseaza acelorasi trei elemente centrale. Psihologii cognitivisti
contemporani privesc rationarea umana ca un proces complex care este simultan reactiv
si reflectiv. Relatia dintre abilitatile de gandire critica si inclinatia cdtre gandirea critica
este o problema empirica. Unii oameni au amandoua elementele din abundents, altii au
abilitatile, dar nu si dispozitia necesara pentru a le aplica, iar altii au dispozitia, dar le
lipsesc abilitatile puternice. Pentru mdsurarea dispozitiei de a gandi critic avem la dis-
pozitie doua chestionare consacrate: CCTDI (California Critical Thinking Disposition
Inventory) si CMMM (California Measure of Mental Motivation)

2.5. ,,Dusmanii” gandirii critice

Dupa cum am vazut, gandirea critica isi propune, in principiu, sd faca un om capabil sa
gandeasca independent, fard a fi influentat de pretinse adevaruri, netestate. Atunci cand
vorbim despre lucrurile care se opun gandirii critice, ne gandim la: moduri gresite de a
rationa si, pe de alta parte, la cauzele (sursele) erorilor de judecata.

A. Moduri gresite de judecata: in locul rationdrii obiective presupusa de gandirea cri-

ticd, exista cel putin patru feluri de judecata care conduce la rezultate finale nedorite.

a. Gandirea oportunista este un mod de gandi care presupune Intrebarea ,,ce ar fi

mai bine sd cred sau sa sustin” sau ,,ce am de castigat dacd sustin ideea X in loc

de Y?”. O astfel de gandire va face intotdeauna apel la ceea ce spun cei din jur, la

posibile castiguri ale celui care enunta o idee; astfel, se pierde automat legdtura

cu adevarul obiectiv, iar ideile prind culoarea ideilor oamenilor pe care vrei sa i
cuceresti.
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b.

C.

Gandirea superficiala este mai putin viciatd din punct de vedere moral decat cea
oportunistd, dar duce la acelasi tip de rezultat nedorit. Superificial inseamna gra-
bit, fara dorinta de a verifica dacd argumentele continua logic unul din altul, in-
seamnd multumirea rapida cu o concluzie, indiferent daca aceasta e corectd sau
nu.

Gandirea pasionala este gandirea motivatad de dorinta si de sentimente si repre-
zinta, de multe ori, un pericol pentru cei din jur mai ales atunci cand vine de la
oameni cu un oarecare talent de manipulare. Atunci cand o persoand va vrea in
mod deosebit sa isi impund un punct de vedere (pentru propriul castig sau interes
ori motivat de pura dorinta si pasiune), va apela la o serie de stratageme voluntare
sau involuntare care 1si vor propune sda impund adevarul persoanei respective ce-
lor din jur.

In fine, gindirea mitologizanti sau conservatoare este gandirea caracterizatd de
teama de a contrazice ceva clasic, ceva autoritar prin vechimea sa sau prin numa-
rul oamenilor care 1l cred. Cei care gandesc mitologizant pleacd de la presupozitia
(uneori neconstientizatd) cd orice lucru care a rezistat testului timpului trebuie sa
fie corect si adevdrat, iar a-1 contrazice sau macar a-1 pune la indoiala este un sa-
crilegiu si o forma de lipsa de respect.

B. Surse ale erorilor:

a.

Prejudecitile sunt idei ferme pe care le avem de multd vrem, de cele mai multe
ori transmise constient sau inconstient de cei care ne formeaza. Atunci cand avem
o prejudecata (cu privire, de exemplu, la inferioritatea femeilor fatd de barbati) si
luam acest lucru ca fiind un adevar care nu are nevoie sa fie demonstrat, ne con-
struim o serie de argumente adiacente, pornind de aici, despre care vom crede cd
sunt adevarate, doar pentru ca prezumtia initiala era adevarata.

Partinirile (bias-urile) sunt In marea lor majoritate involuntare sau neconstienti-
zate. In termeni simpli, a fi biasat inseamna a tine partea unui lucru (a fi suporte-
rul lui, a fi de acord cu o pozitie din start), iar de aici rezultd argumente false pe
care le deducem din partinirea noastra initiala. De exemplu, daca esti un profesor
de educatie fizica, vei afirma foarte des cd aceasta este una din cele mai importante
discipline pentru un copil si ca ar fi nevoie de mai multd educatie fizica in scoala,
fara a aduce neaparat dovezi in acest scop, ci construind mai degraba argumente
false sau slabe menita doar sa dea o acoperire unui lucru pe care tu il crezi in
interiorul tau ca fiind corect.

Propaganda este intoxicarea rationamentelor noastre cu idei sau afirmatii care
apartin unor terte persoane care Isi propun cu buna stiinta sa ne atraga de partea
lor. Propaganda a ajuns in zilele noastre sa fie o indeletnicire profesionista, dupa
reguli destul de clare care 1si ating de multe ori rezultatul. De exemplu, in dezba-
terea pro- sau anti-vaccin (sau in aproape oricare dezbatere publica; vezi cazurile
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Rosia Montana, gaze de sist, Referendumul pentru demiterea presedintelui, cam-
panii electorale etc.), taberele isi propun sa atraga de partea lor cat mai multi ade-
renti prin raspandirea de informatii false, trunchiate sau prezentate subiectiv.
Suntem victimele propagandei atunci cand nu analizam critic informatiile care ni
se oferd, luand de-a gata inclusiv concluzia pe care o sugereaza. Din aceeasi cate-
gorie fac parte si dezinformarea, manipularea si alte metode asemanatoare.
Auto-amagirea. Uneori, din diferite motive, ne propunem tinte sau scopuri in
plan emotional, pe care, apoi, ni le transformam in linii directoare pentru felul in
care trdim in fiecare zi. In aceste conditii, tindem sd ne amagim singuri cu privire
la importanta sau neimportanta unui lucru, in functie de dorintele noastre. Pro-
crastinatorii (cei care améana lucrurile pe care le au de facut) sun caracteristici pen-
tru aceasta situatie. De multe ori, in incercarea de a te simti bine cu tine Insuti si
de a avea o justificare pentru lucrul pe care il faci sau nu il faci, vei inventa argu-
mente (gresite, evident) care nu au decat darul de a te amagi. Astfel, cel care
amana sa faca lucrurile necesare va sustine prin diferite argumente aparent logice
ca acel lucru nu este important, cd amanarea lui nu il impiedica sa fie realizat sau
chiar ca amanarea este productiva.
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3. Gandire critica si logica

3.1. Rationamentul

Conform unei definitii uzuale, rationamentul este o Insiruire de mai multe propozitii
(numite premise) pe baza cdrora se ajunge la o propozitie noua numita concluzie. Ca
reguld, concluzia trebuie sa aduca o informatie noud, necunoscuta anterior, care se ob-
tine doar din combinarea logicd a informatiilor cuprinse in premise. Desi cei mai putin
initiati in logicd pot avea impresia ca rationamentele sunt judecati complexe, specific
umane, trebuie sd notdm ca rationamentul este forma elementara a unei gandiri avan-
sate, dar gandirea avansata este specificd multor animale, nu doar oamenilor. Spre exem-
plu, putem afirma cd un cdine efectueaza un rationament atunci cand invata o comanda
prin metoda recompensadrii (rationamentul cainelui ar putea arata in felul urmator: ,Am
auzit cuvantul «culcat»” — ,La un moment dat m-am Intins pe jos” — ,, Am primit o
bucata de carne” — ,, DECI, cuvantul «culcat» inseamna s te intinzi pe jos”). Dezbaterea
despre cat de complexe trebuie sa fie propozitiile si notiunile implicate In argument este
una care anima anumite tabere, dar, din punct de vedere logic, biologic sau chiar infor-
matic, chiar si cele mai simple propozitii pot forma un rationament. Dimpotriva, cu cat
sunt mai simple propozitiile cu atat este mai putin complicat rationamentul si, deci, mai
usor de verificat validitatea lui.

De reguld, rationamentele se impart In doua mari categorii care pornesc de la gradul
de generalitate a premiselor: rationamente deductive si rationamente inductive.

3.1.1. Rationamentul deductiv

Rationamentul deductiv (sau, simplu, deductia) este acel tip de rationament care por-
neste de la afirmatii generale, cunoscute deja ca adevarate, pentru a aplica continutul
acelei afirmatii la un caz particular. Din acest motiv, definitia pe scurt a rationamentului
deductiv afirmad cd acesta ,, pleacd de la general spre particular”. Forma clasicd, generics,
a rationamentului deductiv este: ,toti S sunt (au proprietatea de a fi) P”, ,X este (face
parte din categoria) S”, DECI (concluzia) ,, X este (are proprietatea) P”. Exemplul tradi-
tional de rationament deductiv este:

,Toti oamenii sunt muritori.
Socrate este om.
DECI Socrate este muritor.”

Alte exemple uzitate mai des, in viata de zi cu zi pot fi:
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,Studentii la pedagogie sunt fete.
Persoana din fata este student la pedagogie.
DECI persoana din fata este fatd.”

»Toti clientii cu legitimatii speciale stau la casa 1
Eu am legitimatie speciala
DECI Eu trebuie sa stau la casa 1.”

De notat este faptul ca in cazul rationamentului deductiv, concluzia este cu necesitate
adevarata, daca premisele sunt adevarate. Adicd nu existd nici un dubiu, daca am format
corect rationamentul, c& am ajuns la un adevér. in mod paradoxal (pentru cei care nu se
ocupa intens de logicd), analiza rationamentului nu are nimic de-a face cu analiza valorii
de adevdr a premiselor. Cu alte cuvinte, concluzia este adevaratd daca am presupus ca
premisele sunt adevdrate. Spre exemplu:

,Toti studentii care cumpara o carte de la profesor iau nota 10.
Eu cumpar o carte de la profesor.
DECI Eu voi lua nota 10.”

Acest rationament este din punct de vedere formal corect. In realitate, se poate ca
premisa 1 sa fie falsd, iar eu sa nu fiu constient de acest lucru (presupun cd este adevarata
pentru ca nu am analizat-o, pentru cd mi s-a spus ca e adevarata sau pentru ca am ajuns
gresit, din cateva exemple pasagere, la aceasta idee). Unii psihologi considera ca ratio-
namentul deductiv este instinctiv si natural; cu alte cuvinte, nu avem nevoie sa fim in-
vatati sa facem rationamente deductive, ci este o abilitate naturala a creierului nostru
care apare pe masura dezvoltarii noastre (acesta fiind si unul din motivele pentru care
scoala nu antreneaza deloc aceastd abilitate). Astfel, pentru ca avem Incredere nelimitata
in rationamentul deductiv, ajungem de multe ori sa facem erori de judecata pentru ca

uitdm sd chestionam si validitatea premiselor.
3.1.2. Rationamentul inductiv

Rationamentul inductiv (sau, simplu, inductia) este acel tip de rationament care por-
neste de la afirmatii particulare, obtinute in principiu prin experienta si simturi, cunos-
cute ca adevarate, pentru a aplica acele informatii unui nou element sau unei intregi
categorii de elemente. Definitia triviald a inductiei afirma ca aceasta , pleaca de la parti-
cular spre general”. Deosebirea majora fata de inductie, din punct de vedere logic, este
ca In rationamentul inductiv concluzia nu este cu necesitate adevarata. Cu alte cuvinte,
chiar daca premisele sunt adevdrate, nu este obligatoriu ca si concluzia sa fie adevarata.
Mai degraba putem vorbi, in cazul inductiei, despre posibilitate sau grad de probabili-
tate (de adevar) a concluziei.
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Forma clasicd a rationamentului inductiv este: ,, A face parte din categoria X si are
proprietatea Z”, ,,B face parte din categoria X si are proprietatea Z”, ,,C face parte din
categoria X si are proprietatea Z”; ,,D face parte din categoria X” DECI (concluzia) ,, D
va avea si el proprietatea Z”. Concluzia majora este ca , toti cei care fac parte din catego-
ria X vor avea proprietatea Z”. Exemplul clasic de rationament inductiv este: ,A este
corb si este negru”, ,B este corb si este negru”, ,,C este corb si este negru” DECI , Toti
corbii sunt negri”.

Fatd de deductie care doar aplicd o cunostinta certa la un element particular al unei
categorii (si, deci, nu sporeste propriu-zis gradul de cunoastere), inductia conduce
intr-adevar la progresul cunoasterii, la imbogatirea bagajului nostru de cunostinte des-
pre lume. De altfel, cea mai mare parte a descoperirilor stiintifice se fac pe baza inductiei,
ca urmare a observatiei a cat mai multe cazuri particulare. Teoriile stiintifice sunt cel mai
bun exemplu de utilizare a inductiei. Daca, de exemplu, un fizician repeta de 10 ori un
experiment privind miscarea unui corp sferic in lichid, iar rezultatele sunt de fiecare
datd aceleasi, va presupune cd si a 11-a oard lucrurile se vor intampla la fel. Mai mult,
va trage concluzia ca de fiecare data un corp sferic se va comporta la fel intr-un mediu
lichid, iar aceasta concluzie devine o teorie, este testata de alti fizicieni si, daca nu inter-
vine nimic, confirmata ca adevaratd. Astfel, ea ajunge la statutul de adevar cert si poate
fi folositd pe viitor In cazul rationamentelor deductive, derivand concluzii obligatoriu
adevérate.

Din pacate, dupd cum se poate intui usor, marea problema a inductiei este faptul ca
ea nu are nici o garantie despre adevarul concluziei pe care o enunta ci doar diferite
grade de posibilitate. Concret, daca am observat de o mie de ori ca un anumit fenomen
are acelasi efect nu exista o garantie logica ca si a 1001-a oara el va fi la fel. Categoric, pot
sd afirm cd este o concluzie mai sigura decat daca as fi obsevat doar de 10 ori respectivul
fenomen, dar — panad la atinge nivelul de adevar absolut si neconditionat — ar trebui sa
repet intr-un numar virtual infinit de ori acel fenomen.

Cu atat mai delicat este fenomenul inductiei in stiintele sociale (inclusiv in stiintele
educatiei). Practic, stiintele educatiei 1si bazeaza asa-zisele adevaruri (lucruri aparent
cunoscute ca certe) pe un numar finit de observatii care au dus la o anumitd concluzie.
De exemplu, daca sustinem cd pedagogia alternativa are rezultate mai bune decat peda-
gogia conservatoare, facem acest lucru pentru ca am comparat un numar finit de copii
educati In cele doua sisteme, iar rezultatele ne arata ca unul din grupuri are rezultate
mai bune decat celalalt. Simplificand destul de usor lucurile, unii teoreticieni ar afirma
in acest caz cd , este demonstrat” faptul ca pedagogia alternativa are rezultate mai bune.
Evident, lucrurile nu stau asa. Pentru a fi consecventi si, mai ales, fideli adevarului, va
trebui sd afirmam ca ,,sunt sanse ca pedagogia alternativa sa aiba rezultate mai bune
decat cea traditionald”, dar adevarul acestei afirmatii este relativ. Cu cat vom creste nu-
marul de copii comparati (iar rezultatele vor fi aceleasi), cu atat va fi mai mare posibili-
tatea de adevar a afirmatiei, dar pana cand nu vom fi analizat toti copiii din lume (lucru
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evident imposibil), nu vom putea spune dupa criteriile logicii ca acest lucru a fost ,,de-
monstrat” ca adevdrat. Pentru a ajuta putin lucrurile, metodologia cercetarii din stiintele
sociale stabileste o serie de reguli care sd creasca sansele de adevar ale unei afirmatii:
controlarea variabilelor (sa fim siguri cd rezultatele se datoreaza fenomenului cercetat
de noi si nu unui alt fenomen pe care il ignoram), metode statistice avansate (numarul
optim de subiecti) s.a.m.d.

Spre deosebire de deductie, despre care spuneam cd nu este antrenatd in sistemul de
educatie, inductia are parte de atentie speciald (mai ales in tari liberale si progresiste In
materie de educatie). Capacitatea de a realiza inductii este, aparent, o abilitate care tine
de anumiti factori innascuti (ea defineste, de altfel, foarte multe din testele de inteligenta
care se aplicd de reguld copiilor), dar, In acelasi timp, experienta ne aratd ca aceasta poate
fi antrenatd pentru rezultate mai bune. Intr-un sistem de educatie ideal, ne propunem
sa crestem copiilor capacitatea de a realiza inductii, mai degraba decat sd le oferim po-
sibile premise pentru deductii. Astfel, ne asiguram ca ei nu doar repetd ceea ce se cu-
noaste deja despre lume ci pot sa contribuie efectiv la imbogdtirea cunoasterii.

3.2. Argumentele si erorile de argumentare

Din punctul de vedere al definitiilor logicii, exista prea putine (sau niciuna) diferente
intre argumente si rationamente. Intr-un cadru mai extins, putem afirma ci argumentele
sunt niste rationamente aduse In sprijinul unei afirmatii, al unei sustineri etc. Argumen-
tarea este, asadar, actiunea de a veni in sprijinul unei pareri sau afirmatii cu ajutorul
unui rationament menit sa demonstreze ca respectiva afirmatie ar trebui sa fie adevarata.
Mai simplu sus, argumentarea este procesul de a arata ca o anumita idee este rezultatul
unui rationament.

Pentru scopul acestui curs, ne intereseaza iIn mod deosebit erorile tipice care se petrec
in cadrul argumentarilor. Din pacate, durata acestui curs nu ne permite sd dedicim mai
mult timp acestui subiect extrem de interesant si de profitabil pentru fiecare dintre voi.
Sd spunem doar ca erorile de argumentare intentionate (spre deosebire de cele neinten-
tioante sau venite din ignorantd) sunt cele mai des folosite trucuri pentru manipularea
publicului sau unui partener de discutie, iar unele dintre ele sunt cu adevdrat greu de
sesizat. A invdta sa le recunosti inseamna un avantaj major in Incercarea de a-ti pastra
gandirea nealterata de interventiile din jur.

Pentru o mai buna intelegere a erorilor de argumentare (erori logice sau falacii), sa le
despartim In doua categorii: erori formale (de corectitudine a operatiilor logice) si erori

informale.
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3.2.1. Erori formale

Erorile formale sunt incdlcdrile intentionate sau neintentionate ale principiilor logicii in
formularea unor rationamente. Cu alte cuvinte, sunt acele erori care nu respecta regulile
de deducere sau de inducere a concluziei din premise. De regula, ele sunt vizibile destul
de clar de catre cei care cunosc in linii mari regulile logicii (chiar si o asa-numita , logica
a simtului comun”); de multe ori, cei care cad in capcanele erorilor formale sunt chiar
cei care formuleaza rationamentele, ajungand la concluzii pe care le considera ca adeva-

rate, desi ele sunt obtinute clar prin vicii de operare.

A. Afirmarea consecventului — Se comite in rationamente de genul
,Daca P atunci Q

Q
Deci P”.

Daca esti mai putin familiarizat cu limbajul logicii, sa traducem argumentul astfel:
»,Dacd se intampla evenimentul P, atunci obligatoriu se va intampla evenimentul Q; Q
s-a intamplat; DECI s-a intamplat si P”. Eroarea constd in faptul cd P este o conditie
obligatorie pentru aparitia lui Q, dar nu se specifica faptul ca ar fi si singura posibila.
Intr-un exemplu concret: ,,Dacd se opreste curentul atunci se opresc tramvaiele. Tram-
vaiele sunt oprite. DECI s-a oprit curentul”. Evident, avem de-a face cu o eroare. Tram-
vaiele se pot opri din cu totul alte motive decat faptul ca nu mai exista curent. Ca alt
exemplu, un caz tipic de manipulare a consumatorului prin reclame: ,Daca un produs
este sandtos pentru mine, reclama va spune ca el este bun. Reclama a spus cd el este bun.
DECI Produsul este sandtos”. Eroarea sta in faptul ca faptul de a fi sandtos nu este o
conditie necesara pentru ca reclama sa spund acest lucru. Mai precis, reclamele pot
spune acest lucru si fard ca el sa fie adevarat.

B. Negarea antecedentului — se aseamdna destul de mult cu ,afirmarea consecventu-
lui”, dar face apel la forma negativa:

,Daca P atunci Q
Nu P

Atunci nu Q”.

Concret, se Intampld in argumente in care oamenii presupun ca ,daca” din prima
premisa este egal cu ,numai si numai dacd”: ,Daca te spovedesti inainte de examen,

atunci vei trece examenul. Nu te-ai spovedit. DECI nu vei trece examenul”.

C. Inconsistenta — erori foarte usor vizibile In care concluzia nu urmeaza logic din pre-
mise. De exemplu: ,, Apele curgatoare au pesti. Pisicile mananca pesti. DECI Pisicile
iubesc apa”. In acest argument nu exista nici o consecventd intre premise si concluzie.
Uneori, argumente cu forma simplificata pot sa para astfel de erori, dar numai pentru
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cd una dintre premise nu este enuntatd. De exemplu: ,, Aceastd mancare este picanta.
DECI nu ar trebui sd o mdnanci”. Evident, aici lipseste cel putin o altd premisa de
genul ,tu nu suporti mancarea picanta”.

3.2.2. Erori informale

Erorile informale (sau neformale) sunt acele argumente care au o formd corecta din

punct de vedere logic, dar care totusi sunt invalide din cauza continutului lor. Exista o

lunga lista de erori informale, dar — datorita spatiului redus — vom reda doar cateva

dintre ele cu titlu de exemplu.

A.

Argumentul circular - are forma ,Daca A atunci B; Daca B atunci A”. Desi din punct
de vedere teoretic, logic, ele nu sunt gresite, nici nu aduc vreo informatie suplimen-
tard si sunt folosite, de regula, ca forma de manipulare. Sunt clasice cazurile de dis-
cursuri electorale care comit astfel de erori in mod intentionat: , Un cetdtean respon-
sabil voteaza pentru cd cel care voteazad este un cetatean responsabil”. Evident,
aceasta este forma prescurtata care arata clar eroarea. De obicei, ele sunt ascunse

intr-un sir mai lung de propozitii, astfel incat eroarea sa fie cat mai stearsa.

Argumentul (apelul) la ignoranta — ignoranta Inseamna aici lipsa dovezilor impo-
triva sau pentru o afirmatie. De reguld, ia forma , Nu existda dovezi ca lucrul X are
efectul Y. Deci trebuie sa fie adevarat (sau fals, depinde de formularea argumentu-
lui”. De exemplu: ,nu exista dovezi ca jocul pe calculator 1i face pe copii mai putin
interesati de scoald. DECI jocul pe calculator nu 1i face mai putin interesati de scoald”
(sau, In functie de cel care sustine acest lucru: ,DECI 1i face mai putin interesati de
scoald”).

Argumentul la persoana (argumentum ad hominem, in latind) — face apel la o caracte-
rizare a celui care spune un lucru pentru a pretinde adevarul sau falsul lucrurilor
sustinute de acesta. Un exemplu clasic din campania electorala: , Candidatul X va
promite cd va face bine pentru voi, DAR candidatul X nu are copii, DECI este un om
rdu si mincinos”. Atentie: chiar si atunci cand exista o legaturd mai clara intre cele
afirmate de o persoana si descrierea persoanei respective, argumentul ad hominem
este tot gresit. De exemplu, ,, X spune ca elevii ar trebui sa primeasca mai putine teme,
DAR X nu obisnuia sa isi faca temele atunci cand era elev. DECI X nu are dreptate”.
Greseala consta in faptul cd nu conteaza persoana care afirma acele lucruri, ci doar
continutul afirmatiilor respective.

. Apelul la autoritate — se aseaméana cu argumentul ad hominem, dar se situeaza la po-

lul opus. De obicei, invocad autoritatea unei persoane care sustine un anumit punct
de vedere. ,Domnul director sustine ca este normal sa dai cadouri profesorilor tai.
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Domnul director este o autoritate. DECI domnul director are dreptate”. Acest tip de
eroare se regaseste In multe aspecte ale vietii de zi cu zi, in special In moda citatelor
inspirationale (de multe ori sunt luate ca adevdrate doar pentru ca au fost spuse de
catre o persoand cunoscuta) sau in strategii publicitare intentionate. De exemplu,
,Nadia Comaneci face reclama unei marci de saltele. Nadia Comaneci este o autori-
tate. Deci acele saltele sunt bune” (chiar dacd, evident, Nadia Comaneci nu este o
autoritate medicala sau in materie de saltele).

Confundarea cauzei (post hoc ergo propter hoc —in latina, ,dupa acesta deci din cauza
aceasta”) este o eroare clasica prin care succesiunea a doua lucruri este confundata
drept relatie de cauza—efect. Se intampla foarte des in formarea involuntara a super-
stitiilor ,, Am luat o anumita bluza pe mine si am avut noroc in acea zi. DECI am avut
noroc din cauza ca am luat acea bluza. DECI acea bluza este norocoasa”. La fel, se
petrece foarte des In cazul cercetatorilor din stiintele sociale, mai putin experimentati.
De exemplu: ,am dat copiilor cate un baton de ciocolatd. Toti copiii au fost mai cu-
minti dupa aceea. Deci batonul de ciocolata face copiii mai cuminti”.

Eroarea heringului rosu — am ales acest tip de eroare nu doar pentru numele ei iesit
din comun (care are o istorie aparte), ci si pentru cd este una din cele mai des intalnite
erori intalnite in reltiile de zi cu zi cu semenii nostri. De fapt, pentru fi consecventi,
trebuie sd spunem cd aceasta strategie este mai degraba o diversiune decat o eroare
logica. In mod concret, ea consta in introducerea printre premise a cat mai multor
subiecte paralele cu miezul problemei, astfel incat atentia celui care incearca sa ur-
madresca sa fie pusd cat mai mult la Incercare. Cu atat mai mult cu cat timpul este
limitat, este folositd ca metoda de distragere de catre cei care doresc sd evite un anu-
mit subiect sau sa acopere o argumentatie slabd. De exemplu, intr-o dezbatere despre
problema exploatarii gazelor de sist, cineva care doreste sd manipuleze persoanele
din fata lui va introduce in discutie teme de ordin istoric care nu au legatura cu subi-
ectul propriu-zis, comparatii cu domenii irelevante sau consideratii de natura lite-
rard, sa spunem, toate menite sa distraga atentia de la subiectul propriu-zis si sa il

faca mai confuz.
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7. Metode adiacente activitatii curente

Capitolul urmator propune cateva metode care pot fi folosite fie ca suport pentru activi-
tati clasice, fie ca momente de sine statatoare in cadrul lectiilor sau activitatilor. Un ca-
racter aparte il poseda al doilea subcapitol care face trimitere la conceptul (relativ nou
pentru mediile educative din Romania) de alfabetizare media.

7.1. Metode

7.1.1. Brainstorming

Este o metoda foarte simpla si eficienta pentru a dezvolta idei noi (pornind de la princi-
piul ca un numar cat mai mare de idei noi creste sansele de a descoperi idei bune). Bra-
instormingul este o metodd care cere un nivel maxim de toleranta si eliminarea oricarui
fel de critica la adresa celorlalti.

Modul de desfasurare: elevii sunt rugati (individual, in perechi sau grupuri) sa no-
teze pe hartie cat mai multe idei sau cuvinte legate de un anumit subiect. La final se
centralizeaza toate aceste idei, fara a se permite criticarea relevantei lor. Acest exercitiu
permite dezinhibarea intelectuald a elevilor si ajutd la dezvoltarea imaginatiei, un prim

pas necesar in dezvoltarea gandirii critice.
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7.1.2. Ciorchinele

Metodd foarte asemdndtoare cu metoda brainstorming, presupune scrierea unui cu-
vant/idei In mijlocul tablei/hartiei si, pornind de aici, radial, notarea conceptelor legate
de ideea centrala (sinonime, antonime, urmari logice, cuvinte asemanatoare etc.).

7.1.3. Metoda SINELG (Sistemul interactiv de notare pentru eficientizarea lecturii si gandirii)

Mentine implicarea activa a gandirii elevilor In citirea unui text si monitorizeaza gradul
de intelegere a unui continut de idei. Elevii sunt rugati sa se gandeasca la subiectul pro-
pus si sd noteze pe hartie ceea ce stiu deja despre acesta. Apoi vor fi rugati sa citeasca
noul text si sd marcheze pe marginea lui urmatoarele semne: ,,v” dacd ceea ce au citit
confirma ceea ce deja stiau; ,—” daca ceea ce au citit contrazice ceea ce stiau; ,+” daca
ceea ce au citit aduce informatii noi, suplimentare celor pe care le aveau deja; ,?” dacd
informatiile sunt confuze sau daca doresc sd afle mai mult despre un anume lucru din
noul text.

7.1.4. Metoda , stiu/vreau sa stiu/am invdtat”

Metoda folosita pentru analiza textelor informative sau In momentele de prelegere sau
explicare a lectiei care se aplicd individual sau In perechi. Initial li se cere elevilor sd scrie
pe o foaie de hartie ceea ce stiu deja despre tema pusa in discutie. Pe tabla (sau flip-chart)
cadrul didactic va realiza tabelul urmator si va completa coloana ,Stiu” cu informatiile
obtinute de la elevi. Apoi, li se cere elevilor sa completeze pe foile lor coloana ,Vreau sa
stiu” cu Intrebdri pe care ar dori sd le adreseze pentru a afla lucruri despre subiectul
discutat. In final, se completeaza coloana ,, Am Invatat” cu informatiile obtinute din text,
iar cadrul didactic ajutd elevii sa analizeze in ce masura aceste lucruri raspund intreba-
rilor din coloana din mijloc. Intrebarilor rémase fard raspuns, cadrul didactic le va oferi
atentia lui si va Incerca sd aduca informatii care sa le elucideze. (Este foarte important sa
se raspunda tuturor intrebarilor din coloana din mijloc sau sa fie indicata o sursa exacta

pentru lamurirea lor)

Stiu  Vreausastiu = Am invatat

7.1.5. Predictii pe baza unor termeni cheie

O tehnica prin care elevii sunt solicitati sa anticipeze derularea evenimentelor dintr-un
text pornind de la cativa termeni esentiali. La Inceput, elevii sunt instiintati ca vor citi si
discuta un text nou si li se oferd o lista cu aproximativ cinci termeni-cheie selectati din
textul ce urmeaza sa fie studiat si sunt solicitati s conceapa o scurta povestioara care sa
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contina acesti termeni (se poate face in perechi sau grupuri de 4-5). Dupa scrierea po-
vestioarelor (dupa punerea de acord a perechilor sau grupurilor asupra povestioarei
lor), se citeste textul nou propus de Invdtator, text care este In prealabil Impartit in trei
parti. La finalul fiecareia din primele doua parti, lectura este oprita fiind solicitate (timp
de aproximativ doud minute) previziuni despre ceea ce urmeaza sa se Intample in text
si insistandu-se asupra motivelor pentru care elevul crede cd se va Intampla un anumit
lucru (,,Ce dovezi ai?”, ,De ce crezi cd se va intampla ce spui?”). La finalul segmentelor
2 si 3 se revine la predictiile facute anterior si se verifica In ce masura au fost corecte.

Partea I

Ce crezi ca se vaintampla?  Ce doveziai?  Ce s-a intamplat?

Partea I1

Ce crezi ca se vaintampla?  Ce doveziai?  Ce s-a intamplat?

Partea I1I

Ce crezi ca se vaintampla?  Ce doveziai?  Ce s-a intamplat?

7.1.6. Jurnalul cu dubld intrare

Este o tehnica ce 1i determina pe elevi sa coreleze informatiile din experienta lor anteri-
oard cu informatiile obtinute dintr-un text nou si sa reflecteze la semnificatia personala
pe care o poate avea pentru ei respectivul text nou. Elevii sunt rugati sa imparta o foaie
de hartie In doua parti egale (prin trasarea unei linii verticale prin mijloc) si sunt rugati
sd citeascd cu atentie textul nou, urmand sd extraga si sa transcrie un fragment care 1i
impresioneaza in mod deosebit in coloana din stanga, pentru ca in coloana din dreapta
sa noteze propriile comentarii fata de respectivul text, rdspunzand unor intrebari de ge-
nul ,,de ce ai ales tocmai acest fragment?”, ,la ce te-a facut sa te gandesti?”, ,de ce ti-a
adus aminte?”, ,,ce ai simtit cand l-ai citit?” etc. Dupa citire, este obligatoriu un moment

de analiza a argumentelor aduse de elevi.
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7.2. Alfabetizarea media

Dezvoltarea gandirii critice la prescolari si scolarii mici nu este un simplu exercitiu di-
dactic care poate sa ajute la realizarea mai usoara a obiectivelor scolare; dimpotriva, este
una din cele mai importante posibile achizitii in vederea pregatirii pentru viata adults,
cel putin la fel de importantd ca alfabetizarea. Formata corect, deprinderea de a gandi
critic face diferenta la nivelul adultilor intre un individ autonom, independent si consti-
ent de adevarurile si falsurile din jurul lui si, pe de alta parte, un individ inert, manipulat
si cu orizonturi inchise.

Una dintre aplicatiile cele mai folositoare ale gandirii critice in viata reala este asa
numita ,media litteracy” sau — intr-o traducere aproximativa — ,alfabetizare media”.
Alfabetizarea media nu se referd la alfabetizarea normala facutd cu ajutorul mijloacelor
multimedia ci la achizitionarea unui set de competente care sa permita oamenilor sa
analizeze, receptioneze si interpreteze corect produsele mass-media. Un efect direct al
starii de a fi media-alfabetizat este acela de a fi mult mai putin susceptibil la manipulare
prin mass-media, un fenomen din ce In ce mai extins in zilele noastre, odata cu cresterea
exponentiald a produselor media, atat sub forma presei tiparite, dar mai ales sub forma
presei televizate si a internetului. Un capitol special al alfabetizarii media se referd la
educatia pentru publicitate, respectiv la pregatirea indivizilor pentru a receptiona corect
mesajele publicitare si a le oferi posibilitatea de a fi cat mai putin influentati negativ in
obiceiurile lor de consum de manipularea prin publicitate.

Cele mai noi perspective din educatie (in special in tdrile foarte dezvoltate ca SUA,
Canada, Japonia) pun un accent deosebit pe pregatirea copiilor pentru ca acestia sa faca
fatd atacului publicitar la care sunt supusi prin mass media. In acest scop, elevii sunt
obisnuiti de la cele mai mici varste (incd din gradinitd) sa inteleaga cd in spatele fiecdrui
produs publicitar (de la ambalajul unui produs la reclama in sine) exista in realitate o
persoand sau un grup de persoane care il creeaza cu un scop precis, acela de a fi cumpa-
rat, iar in vederea atingerii acestui scop sunt folosite o serie de strategii care isi propun
sd abuzeze de naivitatea copiilor si sd 1i manipuleze pentru a putea fi sedusi mult mai
usor de un anumit produs.

Randurile de mai jos doresc sd se constituie intr-unul din primele (daca nu chiar pri-
mul) ghiduri romanesti pentru alfabetizare media destinat profesorilor din invatdmintul
primar si prescolar. In acest scop, am alcauit o listd cu cAteva activititi care pot fi inserate
in mod extrem de usor, util si placut in curriculum, fiecare din ele fiind destinate cresterii
treptate a gradului de alfabetizare media al elevilor. Inainte de a parcurge aceste activi-
tati se cuvine sa dam cateva sfaturi:

* la fel ca In cazul oricdrui fel de activitate destinata dezvoltarii gandirii critice, este
extrem de important sa folositi cat mai multe intrebari deschise pentru cei mici. As-
tfel, in loc sa le adresati Intrebari care au un singur sau cateva rdaspunsuri corecte
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prestabilite, Incercati sa 1i lasati pe ei sa concretizeze un flux de idei prin raspunsuri
la intrebari de genul , ce crezi despre...?”, ,de ce crezi ca?”, , ce parere ai despre...?”,
,~cum ti se pare...?” etc. Nu uitati! La astfel de Intrebdri nu exista rdspunsuri corecte
sau gresite. Mult mai important este ca ideile copiilor sa fie indrumate discret inspre
a forma un argument complet si convingator. De aceea este important sa interveniti
doar atunci cand vi se pare ca exista vicii majore de logica, dar si In aceste cazuri este
vital sa 1i ldsati pe ei sa Inteleaga unde anume gresesc in rationamentul lor, nu sa le
indicati dumneavoastra acest lucru

* atunci cand folositi materiale video, tineti minte cd acestea sunt extrem de puternice
(convingatoare, dar si capabile sa distraga atentia) pentru varstele mici. Din acest
motiv ar fi indicat sa va limitati la materiale care sa nu depédseasca sub nici o forma 5
minute (ideal ar fi Intre 1 si 2 minute).

* atunci cand vreti sa folositi doar coloana sonord a unui material video, opriti proiec-
tarea imaginii (sau acoperiti ecranul televizorului/calculatorului) pentru a nu dis-
trage atentia.

 feriti-vd de la a afirma lucruri categorice si de la a da verdicte cu privire la un anumit
produs. Nu uitati ca scopul nostru final este acela de a trezi In copii puterea propriilor
lor rationamente.

¢ cel mai important: nu criticati sub nici o forma copiii pentru raspunsurile pe care vi
le dau. O astfel de atitudine nu va duce la nimic altceva decat la transformarea acestor
activitati in formalitati in cadrul carora copiii vor simula un comportament pe care il
considera dezirabil si isi vor masca raspunsurile sub aceeasi masca a dezirabilitatii.

7.2.1. Jurnalul TV

Scopul acestei activitati este acela de a declansa un anumit spirit de auto-observatie si
de a trezi constiinta in directia calitatii si cantitatii de materiale televizate urmarite de
citre elevi. Materialele necesare sunt ,Jurnalul TV” si o scrisoare adresata parintilor,
scrisoare prin care 1i rugati ca timp de o saptdmana s i ajute pe copiii lor sa completeze
jurnalul TV.

Jurnalul trebuie structurat pe zile, continand pentru fiecare din acestea numele emi-
siunii urmarite, timpul petrecut pentru vizionarea fiecarei emisiuni si o notd acordata
de catre elev pentru calitatea emisiunii (o notd dela 11a 5, dupa propria lui parere asupra
calitatii respectivei emisiuni).

La finalul saptdmanii experimentale, se centralizeaza rezultatele si se poarta o discu-
tie deschisa pornind de la intrebari ca ,Ce iti place cel mai mult la TV? Dar cel mai pu-
tin?”, ,,Cand te uiti cel mai des la televizor? Cat timp?”, , Faci si alte lucruri in timp ce te
uiti la tv?”, ,Te uiti la tv mutand de la un canal la altul?”, ,televizorul merge in fundal
in timp ce faci altceva?”, ,,Cum te simti dupa ce te uiti la televizor?” ,Ce nu ti-a placut

la emisiunile carora le-ai dat notd mica?”
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7.2.2. Pretul modei

In acest exercitiu elevii exploreazd modul in care producdtorii folosesc ideea de ,,cool”
(de ,,a fila modd”) pentru a-si vinde produsele si devin constienti de propriile lor atitu-
dini si perceptii fata de ideea de ,cool”. Principala resursa a acestei activitdti este un
chestionar pe care copiii 1l vor completa de la bun Inceput, inainte de discutia propriu-
zisa:

1. Ce anume face ca un stil de a te imbraca sa fie ,,cool”?

a. felulin care arata
marca de pe haine

b
c. alti oameni care poarta acele haine
d. toate cele de mai sus

e

niciuna din variantele de mai sus

2. Cine influenteaza cel mai mult felul in care tu consideri un lucru ,,cool”?
a. celebritatile
b. prietenii
c. colegii mai mari
d. copiii populari

3. Cat de important e sa fii imbracat ,,cool”?
a. foarte important
b. putin important
c. deloc important

4. Scrie primele trei marci de imbracaminte la care te gandesti.

Dupa completarea chestionarului, pe baza raspunsurilor date la acesta, puteti porni
o discutie despre cum anume ajungem sa consideram un lucru ,,cool” si in ce masura
poate televizorul si internetul sa stabilim ce este si ce nu este ,,cool”.

In final, este o idee buna sa incercati un ,joc al marcilor”, un joc in care se compard
produse din aceeasi categorie (ceasuri, blue-jeans, accesorii pentru fete, pantofi sport),
dar de marci diferite. Scopul principal ar fi sa aduceti in fata copiilor produse identice,
dar apartinand unor marci diferite (in principiu una ieftina si una scumpa) dupa ce ati
incercat sd mascati logourile firmelor producdtoare si alte elemente de identificare. As-
tfel, elevii ar trebui sa indice care dintre produsele din fata lor sunt cele scumpe si care
ieftine si sa isi motiveze decizia (un prilej foarte bun ca ei sa reflecteze asupra efectului
unui nume asupra pretului).
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7.2.3. Creeazd propria ta reclama

Este o activitate foarte simpld prin care elevii ar trebui sa fie initiati in secretele constru-
irii unei reclame, fie ea televizata, fie tipdritd. Dupa ce le explicati elevilor modul in care
se realizeazd o reclama (Iin cazul In care nu sunteti familiarizati cu acest lucru, exista o
abundentd de materiale informative pe aceasta tema, in special pe Internet), 1i impartiti
in grupuri care primesc sarcina de a realiza o campanie advertoriala pe tema , ce pot face
sa-mi ajut scoala?” (de exemplu), campanie care sa includa un slogan, un logo si o tema
vizuala. Elevii vor trebui sa schiteze concret ideea unui afis cu aceasta tema si sa descrie
modul in care ar desfasura o astfel de campanie, insistind asupra motivelor pentru care
ar include un anumit concept sau stil in afisul lor. Aceastd activitate, corect efectuatd, ar
trebui sd deschida ocazia unor discutii extrem de interesante despre modurile in care
reclamele pot sa fie convingatoare prin trucuri sau artificii de comunicare, facandu-i pe

elevi mult mai atenti la modul in care ei insisi pot sd fie manipulati prin publicitate.

7.3. Alte activitati independente

Pe langa activitatile de alfabetizare media de mai sus, existd o serie de multe alte activi-
tati independente posibile pentru a contribui la stimularea gandirii critice. Prin ,,inde-
pendente” ne referim la faptul ca ele nu pot fi neaparat integrate in cursul unei lectii
normale, ci reclama un timp special dedicat acestora. Avantajele lor sunt evidente pentru
dezvoltarea gandirii critice, dar, in acelasi timp, au darul de a relaxa copiii si de a le
imbunatati abilitdti cognitive dezvoltate traditional de scoala. Pe langa cele doua exem-
ple de mai jos, sunt posibile o serie de alte activitati, la libera alegere sau depinzand de
creativitatea cadrului didactic

7.3.1. Da sau nu

Este un joc foarte simplu care nu are nevoie de resurse materiale. Regulile se prezinta
copiilor de la inceput, dupa cum urmeaza: cadrul didactic se gandeste la un obiect sau
la o fiinta vie (animal, planta, personaj din povesti, personaj istoric, persoana reald, vie
etc.), anuntd din ce categorie face parte itemul ales si 1l noteaza pe o hartie pentru a avea
dovada la sfarsitul activitatii. Copiii adreseaza Intrebari in incercarea de a ghici itemul
ales. Pentru stimularea copmetitivitatii, activitatea se poate desfasura in echipe, fiecare
echipa adresand o intrebare in paralel. Regula esentiald este aceea ca intrebarilor nu li
se raspunde de catre cadrul didactic decat cu ,,Da” sau ,Nu”. A doua regula este ca
obiectul nu poate fi ghicit prin Intrebdri repetate (copiii nu pot intreba ,este o rosie?”
sau ,este Albd ca Zapada?” si sd continue sa puna Intrebari ulterioare). Dupa cateva
runde de joc, se poate constata o imbunatatire masiva a stilului de joc din partea elevilor.
Scopul activitdtii este acela de a exersa capacitatea de categorizare, de deductie si de
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ierarhizare a criteriilor ce definesc obiectele. Obiectele pot fi alese cu trimitere la o lectie
recent invatata si ca metoda de verificare a insusirii cunostintelor.

Pentru primele incercari de joc, cadrul didactic se poate implica activ in a directiona
intrebarile copiilor, de la criterii generale spre criterii cat mai specifice, sau prin a le ex-
plica de ce o anumita intrebare nu este cea mai potrivita, urmand ca dupa deprinderea
abilitatilor necesare sd se rezume la raspunsuri pozitive sau negative.

Spre exemplu, Invatatoarea se poate gandi la personajul istoric , Stefan cel Mare”,
dupa o lectie pe aceastd tema (evident, nu chiar la finalul acesteia, ci la un interval mai
mare de timp). Dupa ce afla ca este vorba despre un personaj istoric, intrebdrile elevilor
ar trebui sa vizeze genul acestuia (,,este barbat?”, , este femeie?”), locul unde a trdit, aflat
prin cobordrea de la termeni generali spre particular (,,a trdit in Europa?”, ,a trdit In
Europa de Est?”, ,a traitin Romania” .... Si asa mai departe spre localizarea mai precisd,
sd verifice ipotezele pe care le au (,,a purtat multe rdzboaie?”, ,a construit multe manas-
tiri?”, ,,a domnit mai mult de treizeci de ani?” etc.). Cadrul didactic ii poate ajuta, la
inceput, prin a-i ruga s numeasca ipotezele pe care le au, in afara jocului, si ajutandu-i
sa gdseascd Intrebari specifice pentru fiecare dintre acestea.

Daca, in timp, elevii dobandesc tot mai multd eficienta, se poate introduce si o limita
de intrebari sau o limita de timp. De asemenea, se poate juca tot in echipe in felul in care
una dintre echipe se gandeste la un obiect, iar cealaltd incearca sa ghiceascd, pentru a
schimba apoi rolurile (la sfarsit se poate contoriza numarul de intrebari folosit de fiecare
echipa). Cadrul didactic joaca in acest caz rolul de arbitru.

7.3.2. Sudoku

Sudoku este un joc matematic in forma de grila, inventat In 1979. Scopul jocului este
acela de a umple fiecare patrat al unei grile de 9 x 9, cu cifre de la 11a 9, pe baza deduc-
tiilor generate de unele patrate deja completate. Fiecare rand poate contine o singura
datd cifrele de la 1 1a 9. La fel, fiecare coloana. Mai mult, fiecare patrat de 3x3 din cele 9
care compun tabla, poate contine doar o singura data cifrele dela 11a9.

4 3 512 6 9178 1
6 8 2|5 7 114 9 3
1.9 7183 4|5 62
8 2 6|1 9 513 4 7
3.7 /416 8 219 1 5
9 517 4 3|6 2 8
517913 2 6|87 4
2 4,819 5 7113 6
7 6314 1 8|25 9

a1
>



Pentru cd este vital ca invatdtoarea sa aiba abilitdtile necesare rezolvarii acestui joc
matematic (spre a-i putea coordona pe copii fard sincope), va recomand sa va exersati
modul de a rezolva astfel de puzzle-uri folosind numeroasele aplicatii online dezvoltate
in acest scop.

7.4. Maieutica

Am pastrat ca ultim capitol al acestei introduceri problema maieuticii deoarece aceasta
este una din cele mai puternice ,,arme” pentru dezvoltarea gandirii critice, dar si una
din cele mai greu de stapanit sau de deprins data fiind definitia ei vaga, filosofica. Pe
scurt, dupa cum am afirmat Intr-unul din modulele anterioare, maieutica este, etimolo-
gic vorbind, ,arta mositului”, adicd scoaterea la lumina a adevarului exact asa cum
moasa ajutd la nasterea unui copil. Un alt nume pentru maieutica este ,,metoda socra-
ticd” pentru ca Socrate este cel care a oferit lumii acest stil de a purta o discutie revela-
toare. Pe scurt, metoda socratica este o metoda de eliminare a ipotezelor prin testarea lor
(cu ajutorul verificarii opusului ipotezei sau a gasirii contradictiilor dintr-o ipotezad), cu
scopul de a gasi ipoteze mai bune, mai solide din punct de vedere logic. Forma de baza
a maieuticii este conversatia In care una dintre parti incearcd sa aduca spre iluminare
partenerul de dialog, punandu-i intrebdri referitoare la punctele de vedere pe care le
sustine (in cazul nostru particular, cadrul didactic 1i adreseaza copilului intrebari pri-
vind modul in care a ajuns sa enunte o anumita ipoteza sau concluzie). Regula de fier a
metodei socratice este aceea ca cel care adreseaza intrebarile nu o face confruntativ, in-
cercand sa convinga partenerul de dialog cd se inseala ci 1i adreseaza simple intrebari,
intr-un mod cat mai neagresiv cu putintd, pentru a-1 conduce Incet spre partile slabe ale
argumentului sdu.

Tip de intrebare socratica Exemplu

Intrebari de clarificare e Ce vrei sd spui cu...?
® Poti sd formulezi si altfel?
e Care crezi cd e problema principala?
* Poti sa ne dai un exemplu?
® Poti sd dezvolti in continuare ideea asta?

Intrebari legate de ® De ce este importanta intrebarea asta?
o intrebare initiald sau e E dificil sau usor de raspuns la Intrebarea asta?
problema initiala ® De ce crezi lucrul asta?

* Ce putem sa presupunem pe baza acestei intrebari?
o Intrebarea duce la alte intrebari sau probleme importante?

Intrebari legate de ® De ce am presupune asta?
presupuneri e Ce presupune prin asta?
¢ Ce altceva am putea presupune in loc?
e Se pare ca presupui
e E corect ce am inteles?
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Tip de intrebare socratica

Exemplu

Intrebari legate de
motive si dovezi

Intrebéri legate de
origine sau sursd

Intrebari legate de
implicatii si consecinte

Intrebari legate de
punctul de vedere

Ce exemplu am putea da?

De ce crezi cd e adevarat lucrul dsta?

De ce alte informatii avem nevoie?

Poti sa ne explici motivele?

Cum ai ajuns la concluzia asta?

Exista un motiv sa ne indoim de dovezile acestea?
Ce te-a facut sd crezi asta?

De unde ai luat ideea asta?

Ce te-a facut sa crezi asa?

Este ideea ta sau ai auzit-o in alta parte?
Intotdeauna ai crezut asta?

Opinia ta a fost influentata de ceva sau de cineva?

Ce efect ar avea asta?

S-ar putea intr-adevar sa se intdmple asa sau e probabil sa se in-
tample?

Care ar fi o alternativa?

Ce implica asta?

Daca s-ar intampla asa, ce altceva s-ar mai Intdimpla in conse-
cinta? De ce?

Cum ar raspunde alte grupuri de persoane la aceasta intrebare?
De ce?

Cum ai putea raspunde la obiectia ca ?

Ce ar putea sa creada cineva care era de parereca ____ ?
Care ar fi o alternativa?

In ce fel sunt ideile lui si asemanatoare?
Diferite?
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8. Aplicatii in activitati didactice

Paginile urmatoare isi propun sa ofere cateva exemple de aplicare a unei metode de pre-
dare bazatd pe promovarea gandirii critice in invitimantul prescolar sau primar. In
acest scop, am ales aleator cateva planuri de lectie sau de activitate generice, fie din surse
larg raspandite (portalul Didactic.ro), fie de la unele cadre didactice din invatamantul
preuniversitar cu care am intrat in contact. Cu alte cuvinte, ele nu isi propun sa fie pla-
nuri de lectie ,model”. Scopul lor este, dimpotrivd, acela de a fi cat mai ,,normale”, cat
mai generale cu putinta. Fata de structura obisnuitd a unui plan de lectie sau de activi-
tate, am introdus o rubrica suplimentara care detaliaza ce fel de strategii de dezvoltare
a gandirii critice pot fi folosite in anumite momente ale lectiei.

De mentionat este faptul ca, de reguld, am eliminat anexele aferente planurilor deoa-
rece scopul meu aici nu era acela de a reda in intregime posibile activitati ci de a exem-
plifica asupra unui continut dat anumite aplicatii specifice dezvoltarii gandirii critice.
De asemenea, am eliminat si coloanele mai putin relevante pentru scopul prezent (acti-
vitatea copiilor sau metodele folosite), lasand doar continutul esential al lectiei sau acti-
vitatii.

Nu uitati faptul cd gandirea critica nu este o abilitate care sa poatd fi construitd
printr-un anumit program de training sau prin activititi de scurta durata. in schimb,
gandirea criticd se dezvolta, in sistemul de Invatamant prin intermediul fiecarei zile nor-
male de activitate, pe Intreaga durata a scolarizarii. Prin urmare, nu priviti aceste planuri
de lectie/activitate ca pe solutii miraculoase care pot sd faca diferente imediate In gandi-
rea copiilor. Ele isi propun, in schimb, sa fie modele pur orientative pentru orice cadru
didactic care 1si doreste sa adauge activitatilor sale obisnuite o componenta de gandire
critica.

57



‘rered ‘erqes ‘isnded ap niyesy nyuad sunnSiy ‘sueorRId ‘NIdN] Sp 381y :adOePIp dLOTlTA]

‘eareznewrel(] “Io[pURIP
-Bd BPOISJA ‘@Ie0}IpUES IO[ILIE[E ] EPOIRJA “earoundxy ‘nynsngar epolay ‘eresiaauo)) ‘91zznd epoajy ‘erjedridxy :2apasoxd 15 apolo |y
:20130EpIp 11S33eNg

‘pjRIPNE LINJOI[ OZIZHRWERIP BS o

‘@INJOI[ UL 9}TU[LIUL 9}D91JO }IWNUL IZIUISIP BS

‘£10)S30E LIITWNUIP PUILIDS ‘QUISLWII UTP J[O}09Iq0 BISLIWNUIP BS o
‘9yerpne mInyo9[ efeIow e3enxo eg e

‘ILINIDS] BIILNULIUOD UL IOU I9PI 9Z9I9Ua3 BG

‘Tedunid feuosiad ap ajren sanzod/oanedau ajoadse sognuapreg
‘eIN309] UL IO[TUNIOe ILIRINSEJSIP BOUIPIO DYHUIPI LS o

‘IOIJEDIPUL WLIOJUOD S[-NPURIO[OD dJe}RAUL J[OI9}[ EISLOUNDII BS o
:91euoTjerado 9A1IRIqQO

{9)eljUDIdJIP BISIEA Op LINoATu od djezI|
-[n ‘g)erreA 1Iaxa urd I0[1A3]e INIL[Nged0A LaIe30oquul 9JNdSOUND SILDIUNIOD 3P 33XIU0D Ul d[elo dfesawr ap eareydeday :;(ndoog
IO[RIUNSOUND € 9ILZIEWD)SIS I$ dIEPI[OSU0)) 19129 [ndr],
[—€ I0[a1931] eare[nyideday :[[n3ddrqng
PUBWOI BINJRIdI] IS BqUIT]/BUBWOl BqUIT] UL 3IeDTUNWIO)) :[NIIDIqQO
SILDTUNWIOD 1§ BqUITT :BIE[NITLIND LY
Ve:eseD
eAy eunzsiry TeujoA 1oyeundorg

31jD3] ap 193101

58



"90TURDIWL “OXS[JI LINS

-undsez 9p earewr1oy eyad e nijuad dni8 ur nu 1$ [enprarpur ajep
a1y es ajumsundser ed ‘nou urp ‘ueyrodur a)sy -Aj1qiqe)sard tms
-undser sonpur of nu e a1ds L3 voAe €A 9S IS 1O1jEZUIS LIIILID
-sap ad myuedoe aund ea oG *aureoy 9 o[ pued DUNJE 10 JI{LZUSS
axdsap 1jeqamyur 1y 104 11dod sdnpeduws 1LINyeSs] LaILAID NIJUD ]
-ayeyrreuosiad 101 errdord pyurzardar eare8are eo 1$

aurjrede o[ earadare vd (mydey ap rfusnsuod a1y es 19 ed juejrodulr
9JSH "2IBO[ND BIIWUNUE O S[e Ne a1ed nijuad [nanow ey a1ratid no
10jEd[E Heuonsayd 1y jod “IumiIes ILendaxa mduimy Ul ‘18 97I19)1]
97210700 s a1ed nd arro[nd rndurs e3esye s rjesey 1y jod mdo)
(srereyewr

dJIWINUE 3p SI0AJU NE B BIZN[DUOD e[ sunfe ne a1ed ul mnp

-ow exdnse 1je}SISUL) 2ILSIIAU J[A[eLIdjeW 21dSap OpI Nd gL
-uod gs 1jeyIos [ jod 19 ‘areojpurin eio ur sjduwreiur 39S Bs pzeaur
- swnue 33 [rqereaxd ug yejunue e-s 11 1o11rdod pued LUNYY

‘pueBUIR[J BIS 9DAIR0P IO[IAJ[A [nIojnfe s[-npuer
-2 eysade “grnyoaf urp edourid nleuosiad eyurzaid ag

.wuﬁwm\wﬁw 9[a1931] BIO[OD BA AS[3 o113l

‘19109 ILIRINSLISIP 2IeSadaU d[a[errajew dsajedard ag

wrjuaje eareyde) ¢

IOoLIdjUR
9jIpueqop

Io[3junsound
BAIBDYLIOA T

ouiojeziue3io
JUSWOA ']

001D TIpued earejjoAza(

Tejanoe (ynuruo)

I9T}OJ] S[AJUIUIOTA]

I91}03] eareInseysa(q

{9}INZ1A31 21[00$ d[PweI3or]

800z wnisnp “, eonoed 18 91109} “9JURZIAIOR 201ORPIP ISO[OPOIA” ‘pwe[n(] ‘@ZI[q BB

ranyerdorqrg

anuIuwI (G ‘eyern(g

‘[eyuoy ‘1yoarad U ‘Tenprarpuy :axezrue3io ap ewriog

59



(¢9ameSau Juns o puwressur 30 ;mds o axed od ayad A

-e3au juns a0 o ‘mnfeuosiad s[e sapedau S[LIISNSUL JUNS dILD

- gadeau eurered 'xa a() sundser jruunue un safe ne 2 ap d11d
-x2 es fedni i jod nidoo “Io[ejusweUoLjel BIIRIOAZIP BII[IDE]

e nijuad “esusawase 3(] [1dod Sp 9JZLIOLISFUI JUNS NU djep J[LINS
-undsez gd 9jwIIs pued gjep a1eddl 9P LUIAISIUL BS PUBULIN 3180}
-gjeaut ‘orumsundser ajurand 10f dtrdoxd ur azsmnurioy es 1jed
-ni1 13 104 mdod ‘eauswase 3¢ ‘dnid ur nu 18 fenprarpur gpundser
©S TjEUONSaY 120 B Juerodur 2359 9pojow e3sede earedride ug
(039 ,¢enerd

op edns o eoey as es ajeod wmMd“ /, ;eAID BSE BISIXD BD 1Z01D)*) 81}
-erd ap adns 1eun pjusysixe eayejiqisod axdsap rjeuonsayd iy 104
‘doos 3s90k€ U] "pjueRIaqE BW) O Juarede ‘1S9 eiseade ed (ydey

1$ arsaxdxa urp mmBE\Eu Zorajur ridod 1oy eo mydey eoryrIoa ea ag

¢1IN3O9] 19)SADE BINJRIRAUL /R[EIOWL 9)Sd

are)) seredourid easpr 9389 a1e)) — poyLIR)D) — RIS BLIR[E]
L]

-enjis gjseade equuiyds ynind 1 Te-s wn) (Jndey gai e 3D
19IBA[0Z31 9P I0]

-9AT}EUID)[E SIBDYIIUSP] — IOU [9PI BZEIIIUDD) — IPIdA BLIR[R]
(IN[NIODIJ/ueIyeq ok 9An1zod oLIIs

-nsui juns are)) — aanizod apoadse eoynuap] — puaqred erre[eg
(IN[NIODIJ/BuUeI)eq de dane3au JLISNS

-ur Juns are)) — aane3au av3oadse eoynULP] — e1deau eLIR[E ]
“*"gD 959 NAW [NJUSWNUIG

Jynur rews [20

aoerdsip ea @) ¢aoerd ea 8D — ajwuts 9 aundg - arsor errgleJ
¢raxdsap wms 9 ¢osasdiy mjeurioyur 8

JWIAR TIJRULIOFUL 90) juns pundser 9s 91ed e 9[LIRqRIU] ‘oW
-91qo1d oyejep ‘oidey ezeazieuy — ezeawIoyu] — eqre mwﬁﬂmm
‘ayepioqe owalqoid exdnse jpadse

un nd nes d1dy a1rpued 9p PO UN Nd BILIDOSE 93Sd dIED ‘DIL0[
-Nd gjrunue o pueae aredayy ‘areoyrpued mered 9 ofad und

-X2 9G "BINJOI[ UL S}IUBIUL “IN[NPOAIGNS Io[d3uawowr exdnse orj
-ndsIp o gpreod as ‘areojrpues) Io[ILIe[R ] Ppojaw [niojnfe n)
d1OEPIpP [NIPED 3P 38}

-uazaid “1$nded ap nijes; mun ewroy qns vanydo| pyurzaid ag

-rery3ew rendod maoayoy urp eIy
-091 “, exyerd ap edng” aysownu as esndoxd 93s9 a1ed BINOI]

Tejeauy
eareu °g

W)
earRjUNUY F

211D 1Ipued earejjoAza(

IrjgyAnde [ynuyuo)

191§D3] S[USWOIA

60



‘(zo1133UR 3)1ZNe 3]0 ad ajadai 9] ks ensade ed [NISLI LISIXd
dTOEPIP MNIped ae 379 ednp 1rawaide eoey es riedns juns
mdod axed ur erjenyis ur :a1jus)y DUOEPIP [NIPED dI)ED Jp ILIE
-npeaa eajureut nes ednp) r1dod axjed 1 TLIEN[EAD BAIR)R[SURI) 9)SD
90N THTPUES B 3183[0AZIP 9P PRdeId aung rewr a[ad UIp eun

“IAJ[D 213BD 9P BJRWINSE }SOJ © B3 8D
[mdey Snsen un 2383 :sws[qoid 1jadey eA NU ‘eyeUINIdp 108N 33
eaysaaod eoe(q ‘1idod axyed ap eraqy arjearn urid 4xa) 9p 9311950
3[2)ep Sp O[odUIp ‘OIS 3s [euosiad Jrunue un S1ed Ul MNpow
a[e LaLSap aoey jod ag “g[afeuosiad no areziedwa ap nISXy

sndo ajurand” nes | a3ep 9790 ND LZEIWILI 1L JJUIAND LU}
ad runrjerrea nes (jeynyidedar o] es rjrrop axed ad a1931] 1$eS[OdR
POSEISO[0F BS 2IBD) SILOJRURUISSE JUIATD nd T1doreue adej jod ag

ATyeONpa sowep mndanur exdnse areqraa mawarde oey ag

“pIesa0aU erjewnysod nedaid ea og TLINIOI] LaIeZRWEID
urxd 1opafeuosiad eafard ur enyur e op esyejyiqrsod ne mas[g

- enyerd ap edns” eyrunuai exedaid e

nnuad ‘Tedpurid leuosiad ap 23150705 a[e3uLIpaI3UT BZEIUDS
-9(] "9[ewWeIRD ‘IRULIRW ‘QUROIAID “@[RO :IN[NIDJIO LaITWNUIpP
9IS I$ BaUT3eWI 9)$e0UNdIY TeIUoly LA[0ZI ea as Tode ‘ejep
BUIDIES BAJOZOI BA AJ[D dILIITJ “IO[OURIPED BPOJIW PULZITII)

191}09] BAISRYOU] ']

mnyn-yoeq-pasy
eareindisy */

juewrioyrad
earaurqO ‘9

211D 1Ipued earejjoAza(

IrjgyAnde [ynuyuo)

191§D3] S[USWOIA

61



800 ‘(nue z/9—¢) rejodsard myuewreieaur niyuad wnmormy)
raryerdorqrg

nurw ¢ :91erodwa} 3sInsay

dni8 ur ‘Tenprarpur ‘Jejuoiy :aduoyezruedio 3deoylr

‘nIoN[ ap oSy ‘areysndap nnuad awn3a] nd o[IaINJIE] ‘OWNIs[ Nd [asLU0}IEDd ‘OWNIs] ND [NSOD ;JueurejeAur ap ddeoflIN
"ejen)SUOWaP ‘BIieAIasqO “erjedI[dxa ‘e1jesIaAuo0d :3d130epIp 33padoird 18 apojaIA

:901)0RpIp 11S33E1S

‘mjeyianoe (sandred 303 od saajur aysajuew BG GO

‘mnuwo tjejeues exdnse 1opwn3s[ (e dyauaq [njox jurzaid eg O

‘sorrwr 4sn8 redid ednp ereapwnid op mndwry ro[ewnSay s[LISNSUL LISEIGISOIP €S €O
!(Terouad 10adse) rajeres 1$ PIPLI ‘12194 19dad ofe ajuauodwiod aiired ardsap g 7O
‘(op12A eYETES ‘BaYDIPII ‘Op12A edead) preapwirid ap rmnduwr spumMSay goseawnuap g 10
:9reuorjerado aA1dIqO

‘mpnwo eidnse vI03$3E [e dyauaq [N[oI I$ wndaxd Juurs ap dpuedio
1$-npurso[oy ‘rezauad yoadse ed (apIaa ejefes ‘OUdIpLI ‘opraa edead) ereapwnid ap mndwm sjowmn8a] goseoundal gg :[Jejusawrepuny ALPIqO
JIO[ojuTISOUND BAIEPI[OSUOD 1§ BaTexy :djejiande ap ndiy,
ereaewrid op swn3a :mjejagoe (NPAIqng
aIeATSqQ) :dTEZI[edI AP [MOOTITIA
IN[NIPaW BII9}SLOUN)-}UINS 9} TATIOR AP erI08a3e)
smmnduwn swn8s] no ‘1A 9pun ap LILARWILLJ :eWd)qNg
cerdurejut s a0 ap 1$ wnd “pue)) :rruewejdes ewra],
arew :ednin
eunsii)) (ueqere(q) [en-weao)) :xoyeundorg

BOIOEPIP LA P }IIT0I ]

62



118Ul 19 poseawnu es 1idod jedni es (pn rew 9389 ‘eargodurr(]
“(9p1aa edead nes syorpu nyuad espaxdwr ap (ISP ‘[P AP
‘3389 axed) 10[ewnSs[ ewioy epueprodwr urnd rew 93se eiey ap
[NZEd Ul ‘[9§3SY "DIURISUL 9}RI0OWIW LINIDN] UL RZRIZHIIOUO0D 98
31eD SWISI[PWLIOy Joun eidnse jeISIsur NU gs [Iqepuewodal 3y

“IO[OAT}DIRIO Laradune

nxjuad srjeyanoe einseysap jnynd 1y 1e-s 91ed U S}LISJIP LINPOW
~w osurne qum ne w—w\wﬁuwwo_o o2Jed Cm ﬁﬂ,—ﬂuoa 9Z3aNJeAa es Momhwuﬁs
1§e3101[0S 19 1 Jod JNuI rewr jeje N JUSPIAS ‘[IqIgsadoe 10$n feq
-WI] UN-IJUl ‘9I}SEOU S[9ANISICO IOIId0d WEdIuNnwod 3] es [N ap
WIDIIXD 9)$3 “@ONLID TLIIPULS [LIRI[0AZIP e 219paa ap [niound urp
‘eatjodwi( ‘IAS[® ND IHRHALDE Nes P13 3[2ARdSIqO 1eped
|Ew nuap mﬁwo@ 9}S9 201}0epIp JI0[21ped jm wOSHUQWQﬁ _OUMDO un

(owarqoad a3se0e Pa1rp purUOnSIYD ‘D180

-[I9)N TIZBDO UL I0SN 9P WAI)Xa 20ej 93eod s 1LIdN 3S208) BINdRy
BAIINPOIIUL P ISLIFE JUNS 1§ pard 1dod dIed Ul [NPOou HedTjLI
-9A BS TjedI00Ul ‘@rewin ULl Treanoe [nsinored ad 1oyridoo eax
-eajowr opurdap eInjsade BN 3P Bd rjejm N "93e3[[euLIof O
©d j1a11d 110 9w eaxd ap 939 eysaoe pd mynjdey exdnse erjusje
woadene ps amqga1 ‘erjusje mejdes mmyuswow ejuraud ug
L4308 Tie Wnd T0A ¢ weluere [-gs dUIq Tew d wn))

JmIsrrqour weluere 9 op” :asuridanjur rofunijoe moea eidnse
(orfoquurs 1$ reny) jeynsuod [ jod rdoo ‘rrewr rednid (nzeo ug

779153 19 BAILOIND ‘D[oWINU

18 aunds 11 wnd ese Ig jejeres pjere wnd eunds Tw-es earA aur) —
£BaIRO[ND Je(] (2T BULIOJ 91 ‘@ PIPLI Te(-

¢d1e0[Nd 30 1§ JapI1aa edead are purioy 9O punds rw-es earA sur)-
reuejuods areArasqQ

“TUINUIp 104 ] rrdod Iet ‘00 uIp (9pIaA ejeres ‘S1sox
eIIpPLL “Op1aA edead) appwngar puer ad ajeods ea eareojeINPY

“TIUSWIRO 10U NIjUad 3se0jeues J[2 JUNS 30 3P BIPIA WOA ‘Bjep
-0J0], *3[)Te ap [dun 1gasoap eand o] e nujuad 1soaru 15 eysnd
‘redid woa a7 “‘@yusuodwod 107 arjred ‘ereaguirid ap swngaf
©A3)ED BAIISO WOA d)L}IALO BISEaDE B[ :1Z 9p Lwd) pjurzaid ag

‘ereagwirid ap

ajadseord awmnS8ay no urpd $0o un roydod eyurzaid eareojyeonpy

,, "9 UIp BNOA 1§ dnpe eA es 1§ n$od nidwn rw-gs jrpued

ure-JA ‘aseojeues 1$ 9jodseord awn3a[ ap syedredUl S[SIW JNZ
-eA wre 15 pjerd und jnoan we ‘gjesunuip sp 10A e UlA Bs ureu]”
"9IBS3DIU DOEPIP S[S[CLISFeU 1§ [T

-arfiqow ezeafuere as ‘ednid ap ees 9)$asLIoe as (1P1J] B dreINSRy
-sap eunq o nyuad swrdo 1o7mjipuod earein3Ise aISPIA UL 31 3G

Io[ajunsound
BAIBPI[OSUOD
IS BaIeXI] °G
[nurns
mpnjerayew
©IIRJUIZAI] F

IO2ATISIqO
e 1$ oo}
earejunuy ‘g

rjusje
eareyde) -z

orrojeziued
-10 JUSWOIA T

2on1 THIpued earejjoaza(q

d1}OEPIp IN[NIPED BIJLIAIPY

1911091 a1aderg

I91}03] eareInseysa(q

63



ezeq ad 18oeue e[ ap 110 )N rewr 3[ad ap pururod ‘ejusureUo
-fjer zoun ezeq ad pn3ar pjseade ap ISUIAUOD RUIAJP BS WeSe] I
S [N 9382 (zed 3sa0e ut “roppwngay [njeeds purarid ead ed) jusw
-eyrodwod ap arersuad 1ndar erajo as 1 1o71rdod pued LUy
(10[1dod gyeoy

-riduurs ap wanxe eraruew o-1jur yedridxa iy ajeod ared wsioqe;
-owr ap [M3daouod ey axajTwILy) NO) | s1ou Ul Junfe wn)“ ‘, ;owng
-9[ ur oppurure)iA Sunfe ed rjopan wn)” :¥iqisod Lreqanuy
“ajusureU

-OTjeI 9)TWNUE 9Z3[NUILIOY ISI BS sunle ne aI1ed uf [NPOW BAIISAO
eap O/ 932100 unsundser punds” gs aoej 11 € 9p e[OR NU Y
©S 9mqai3 ‘Zed jsa0e Ul ‘erseoaesuwnyp [ndodg “jizne ne ad eaad
nsaaodar e ap 1o[rdoo gyesarpe eajurwedni a3ss 10793dsouod
TLIRZIIOLIS)UI € SILDIJLISA P d)L}I[EPOW BUN] TR B3Y) 9)ISO[0]
are3daduod azazrronrayur es mrejodséard ed aysa redourid ndoos
dIED UI S[IHTPUOD UL ‘@dTWapede LIP[NULIO} ap Hejus) eaxd fese|
PA U “B3UIWASE (] "USULIS} }S0 PUWIEISUL dwnue 3) jergdesu
e3eaajur es mrejodsard ed eiey ‘eorwr ednig e[ ap eour ajedoA

-UI JUns aI1ed “, JIO[QUIWE}IA” [ B[adk 9)Sd DISe[d Zed U[) IO BjurA
-11d UuT S[JUSWBUOT{BI DSIMIFUOD TSI dILD UL [NPOU BAISS]O B NI}
-uad n3oreue eoey es mdoo wresey gs [N 931e0§ 1S9 “IDTUI J)SILA
e[ jezirendojuod ap Na13 JUNS 18D [USWLID} WISO[0] PUued DUNy
‘(mjeunarye urid yedap reqanur urid eqerdsp rew ‘nou

urp ‘Iep) mynjuswreuorjer afe aqers arired rjeorpur es 1jesrad

-ug “@ruproput 1ed 3s 1A 91D SjUSWIRUOT}RI D0[ N PUEd DUnje
xer “(1juzop o[ axeo ad a[ad axds spumsundser jeonpuod o] es

pIRJ) BJNOSE [-B B[ [JIWN}[NW BA BS SUI] TRW 9)S9 BZNED RISeade
UIp “JUsWeUOoTj el JIlunNue un ezeaurioy 181 1 ed (nidey fjeoryrraa
s yuejroduir 931e0y 238y o[Lredeise eorzenuod ea es eand 1e-s
pOEP IRIYD ‘9JRUOIJUIW S[AWIN ] dSOUNDAI d1ed urid S[ajuawafd

rererired gzojuig

"pQIOD UL NES d)e[es Ul WEIUBW O dPISA BIR[eg ‘IDIUIOA DBJ dU
aIed JuruIeIA 3P epeweid O I$ DUIZ ‘NIZoUuew pIPWNU 3S 31ed 91}
-urrd S[BISUIW LINIPS UKUOD RIR[eS 3P S[9ZUNL] "9je[ IS LIBW Juns
‘9PIDA BIIBO[ND NE B)SADY "JAYDNJ UN-IFUL BD ‘[9f3[€ d)eZase Juns
‘Jopaa wnd ednp ‘o[ezuny 1ep ‘ezIea Nd PURWESS PIIA BJe[es
j9PI2A BjR[ES SEWRI [PW B-3U 1§-

“IDIUIOA 9D€J U 318D ‘131 1§ Iep ) BUIWER}IA PN

aurjuod ‘op1aa edead ed [95 e[ ‘IS 2IROJTURIY 9}10J PWNSa[ 0 93y
$OUDIPIL UIp WIRWNSUOD 32 dunds [uig sur)-

‘myny

-ugwred ejejerdns e[ juns a1ed ‘D1aur} 18 1ZI9A J[QZUNI] jWIISES 30
(ejend as) - eleod ap wejeind 1 eoep ared ad ‘zoi ‘[nqng ‘opIaa
edead e[ 1$ 0 19§ ef Juewred ug BZESXIJ O 21D J[RIIJ ‘BUDEPERY
jEUDIPII IS WEAIISAO ©S HapTeH-

"9I}SEOU J[IDTUIRW

9I)ED 9P LITLIPOURW UL R}ISO[0] SIp 931e0j ewn3a[ 0 9)sy "wistue3io
UIp IO[ILI9)0eq BIIRINIEIUL B ein(e I$ D) BUIUe)IA BJ[NW Sunuo))
‘(aeres

Ul S9[e TeW ‘9[1Z00 1$ “[Nq[nq) ¢dpIoa edesd urp 1ou wewnsuod a))-
“gydunye puLIO} Nd ‘oIe[ndn} Juns aIed I[1zo))

!(ere0yezUndsa10d eayred eorpur 9s) [(nqng

4uewed UTp S[EISUIW SLINIES IGIOS]E € Ip 1§

eyueld exiy e op [N[OI Ne 218D J[2ILOSIIY LIUIZaIdaI 0 18 euDEpRY
‘1z19A 19dod ok Jusuodwod orjred wepaa es Haprer] —

‘ejelurp earearasqQ

-93red ur puunS8ay a1edsy eny A BaIeojeINpPy

2on1 THIpued earejjoaza(q

dI)OEPIP IMNIPED BIRJIAIPY

1911091 a1aderg

64



(039 ,,¢omseou oW o] axdsap

1Ze JejRAUL 9P BASD WDAE [BW 318 ‘, 1ZB)SE BINGDI) 3D J0) JND
-pJ We gd opard*) I0[oAIdRA0 earadune ey axrarid no gysijduirs
RISTURW O-TJUL Tieuonsay I es fajnd ‘mjgiranoe S[@A1d31q0 goser
-njur es rdod jese| je a1ed UL BINSEW UL ‘BSUSWISSE (] "eINIRddly
eounw urp 9315213 nes sunq ayrired azenjusdde es -npued

-ni1 1$ (yesonour edunw $-npuedyraa adnisd ‘odni8 od eins
-eysop ajeod as eaje3aAnOY) I0[189[00 ISy DIJLISA €S d[-Npue}
-1[0S ‘ed1en(eAs op [Muawow ug mdod fesrdur gs fesrsouy

‘pwa) gyseade ad rrenurroy srradoad

9z3210 181 S jese] 18, s1odad tnysnS o wnd 18 syredap rewr jeu
-onysa 1y aeod |, edead ap 3sn8 are edo nyyuad” nidwrs apundser
mytdod axed ur (nzed ut ‘neg ‘nidwoxa ap ‘,,sedead o jesng re

©D [Z3ID 3D 9p*) 9¥eXy JUNS BIJSIDE dIED UL [NPOU I§ ID ISIpURqOp
91 ared ad d[ejunsound Ieop nu euonsayp jod as ‘[PRSY *(ISTyoUL
Yoo nd) 31Y3 ap dof mun eareonponur urid ezeaurioy I 1 a1ed
ad arumpued azajuswirzadxs es ajruniad as 11 1o111dod pued jusw
-ow un I$ [in Iy Ie ‘91od] ap 3091o1d 3s9d€ UI Jeuorjusw [nNZed uj
032 ¢ weeds ap pued rou nd mﬁﬁmacw

as a0* “, ;urereds o pued grdureur s 90 ¢, ;o[own 39| 18 9[930NYY
wrereds s amgaxy 90 91 elop dsound 9y ared ad umuony zoun

“JeAdape juswrejrodwod un jnae e gd niy
-uad 1§ a1jod] ey AROR Bseoa earedpnred nyuad osawmnjnur g A

‘preaewrid ap

eoRLIofy 0 nd ginjrdure;s o ajed areoy ad sysswuid 109100 JeA[0ZaI
© U Ie ‘9981 ROYLIAA 3G "BA[0ZDI ] IIId0D IeI NIdN] 3P J[IUIdIeS
938931 97 'nIdN[ 3p esy o ajed roqrdod dyredwr 9] eareoyLINPY

"9pIaA ejeres “Jojereg ednyoas urp 1o rer ‘opiaa edead oL

-sap 104 10[2da)) ednyos urp 1o ‘owmS8ay a3e[a[ad nd 1§ pzeapadord
3S [0 ] "BAPIPLI LZI[RUR LA 3S Teju] "ewn3a] a1e0a1 uIp gjeonq

0 918> N 11d0> od 21$A19s 1] “(9pIA edEad “Bre[Es DUPIPLY) B1e1

-e} elop afownSa| nod 1Lnjrey mwb aedaid axe eareojeonpy ‘arey
0-9] LaUAWAsE ap ared ad greres ap ezuniy o apuLIdsap 1§ mnIew
[€ [9 ND pUBRWESS d1ed [NZIIW ejere 9] & nuuad eaydIpLI Nd ezeap
-9001d 195 e[ “9}10§ ) NI TRW UIP BJLWI0] 3)sd ©d Jo[11dod ejere

a1 e niyuad arey o 15 apIaa edead o ejeind of eareojeonpy jurereds
0 BS 9IMqaI) PwnN3a[ 90LI0 LDURWI & 3P djUreur ‘ed Wns 1o} ION-
:9)elLITp TIIRATSSGO BIRNUNUO))

‘nisou

mynuwstuedIo eajejeues nijuad aseojeurs 9)Ie0y JUNS O], *9[9Z
-UnJy Jeop WeWnsuod ejefes ef ap Ier ‘ofozuniy 1$ (nqng 16 edead
e[ ap pued ad “nqng WeWNSUod SYDIPLI Ul(] "dZUNI ILOP Ik eje]
-es pued ad ‘ezuniy 1$ qing ne eaypIpir 15 edead Jer ‘ejjoazap sy
-nd re-s nu a1ed ap eIy ‘eUDEpEI NE dWNS3I 1913 3[3D L0} ‘DI

191§09]
BAISIAYDOU] '/

1ojuewroyrad
eareneAq ‘9

2on1 THIpued earejjoaza(q

d1}OEPIp IN[NIPED BIJLIAIPY

1911091 a1aderg

65



‘S HIN “vmirid (nyuppipouy niguad wngmoriin)) *(Z10g) [eUoreN WNNILLIN)
eaorex)) :ydeiSoidoy] einyipy ‘pouu pivjoos 1$ pavjodsaid visiya v] appuorjouia 12juadijajul vavijoazap niguad rinsof ((010g) 'S “Uaga1ig
a1yerdorqrg

‘e[ENPIATPUIL “B[LIUOIJ :dIeZIUeSI0 dp UL
‘n$anod ap fred ‘(afernuu) tresed ‘10§ “DOLIED ‘OTEUOTOWD LIB)S ND SSLUO0}IED ‘DUEO]
-eq ‘ajezipeuosiad mmnd ‘(eures) ‘9j9)SII} ‘OLINg ‘OLINdN]) S[eUOrow LIrer) 9)LIyIp ewridxa ared sueosiad no urSewr :2d1depIp 3deoflIA
‘erexodiod earewrzdxa ‘noof ‘erjesridxa ‘erjeAIasqo ‘erjesiaauod :9apadoid 15 9poPN
:201maepIp 11393e0S

‘1910 eyeInp ejeo) ad o1joay 18 139100 ap eiey aanizod ruUIpNjIIE BIILI[0AZIP €S "FOO
‘e[eEUOT}OWD LINJEIILDUL BJIUINUE O ULJUOD 3D )11} IIJeNjIS S}LIDJIP SLIDSIP €S "€00
‘ijeny1s as1aA1p uy 1ows dfrdord aoynuLp! g *TOO

‘I[eqI9AUOU TIDIPUL 3P SUOUNJ UL S[IHOWD DYHUSPI &S ‘“TO0

:91euoTjerado 9A1IRIqQO

pIR[0DS BIjR)IANDE UL 01y1dds aredrunuwod ap Jo[in3ar earedrjde 1$ LAILIRUSP] ‘T
a)1en) ejera ap ofejuariadxa e[ ajejroder ezeq ap I0[Ijow LaI$LOUNIY 1T
aIejURWALD oreuosiad rnjeser) Ioun earedynuap] ‘T

:90yads ajusjaduo)

amnurur 6p :dwry,

urpnne 15 Geyiqe ap arewtiof ;13 ndry,

9LINJ ‘BOLIJ “939)SL1) ‘OLINdN( 1pzeq ap IOWy/e[eUOOWd ISR I§ JITRI], ([NIIIIqNG
ereuosiad arejjoaza(d reuridmwsiq

SILJUSLIO I$ SISI[ISUO)) ‘BIB[NILLIND BLIY

areojnje3a1 tese[)

neqeg eineT :xo3eundoi g

31jD3] ap 193101

66



1}oonpuod [1 s fjeoradur ‘(1301 a1apaa ap jpund urp 9318318 1ZNOU0d 3dNPaP
myrdoo) yuaureuorier ur eor30[ 9p mOIA BISIXS Bd dxed as 1a poe(] "dreuorjer ap
saooxd Zaxyur un 19 aejeds ur wreae ‘enoey arjeurige aredsry nyuad ed [nydey
Hgourjay ‘andey wrjewiye syeds urp [njusweuorjer 939 91ed IJeUuruLIa)op

s 1jedraour ‘Jeadape a)sa nu [nsundser gd ared as 1A poep ‘Jnur rews jeje nD)
*3091qns ap ezeajredapur as ed axed as 1a goep renyo ‘midoo adnianur nN 1y
-BJOP 9N [eW 38D ND YIS S eurosiad ared ur (npowr SLSIp es jedni oy
S 11AJ[D ©D [N 9}1B0J 913 201LID ILIPURS earej[0Azap niuad ‘gjep erjenyis uf

(yezIIOLIa)UI SARJUL BIRY 9}oUDHD
arduurs ur I0[ejuUIAND EBATRULIOJSURI] B}IAD B njuad) 19sepd [e a1989[ajul ap [N|
-9ATU 9}eISU0D 3S BS [N 931805 9353 “duury ur yejrur] juswouwr un axdsap eqroa
1S9 IS9P “I91Z BWId} PINDSIP S PUED Nes [0U [USULIS} DNPOLUL 3 PUED IDUNJY

(eoruu gysIEA Sp LIR]ODS

zo[trdod aye ayerajeid S[LmMdo[ UIp [NUN 9)$d BAILOJEIBAUL B-9p [NOO[ D djurune
eA-1jodNpy °,eapaid” o] es mdod eroxed $nid ap arewrue nes $nded 1jrsor
-0y s eo1a0ut jond ‘Anizod euorjoeal Ie prseoaraUWIND AR €D a1a1ed op
jojuns eoep ‘eajsoaod nes ruawIay aI[dXa €S BIDI[OS IS I] 918D Ul [NjUSUIOW
UT 9Je}ID[UIINE RIUILS BS 10 D jueirodwir 93sy) jerpne [njxa} ul eqioa 9 a0 axd
-sop o rewt ([1dod mgdary [e [euosiad [NIX9IUod P SLOUNJ UL “UIDIA “IOSLI
-3A) 2I0S TaUN nes ajeiy un edIdxs e ap eajurwedni 2389 NIdN] jsade nyuad
rezipenyxajuod ajranod rew a2 urp eup “1o1ridod esyred urp aresridxa ap
nes 211359A0da1 9p 91LIIDIOS O BOIJAUR( 23S RINDII[ 9P JUswow a1edary edn(y
(,,semle re-au wnD) jouUIq TeW Iy Ie eSe Bd 121D 31 3(]*) "B}OAZIP [ d1ed

ad s[eyusweuotjer ad “zed 3sa0e ur “Juadde eund s es jueiroduwir 931e0§ 93
‘TT[es eareleuswre axdsap sreuosiad 19p1 nd amqriyuod s fjedni 1y jod mdo)

:mNmmEHE\\EuoH
*,,BUIEd) ]S I /JSLI})/SOLINJ/ SOIMdNq d 3d 31
« cyerdureur e-s vd 1zam 9 eA1ydadsal eueos
-1ad ajwurs as axed ur npow nijyuad rjeord
-xa aqiqrsod eoseased es 1idod gzealernour ag
,,AIYUIIS 3S BD 1ZaId Wn))” surdewr urp
1aueostad erjours soynuap! es 1o[1idod 9190 ag
“IO[II{OWd [NjaNdEs uIp Seu

-0} un ajed edenxa es 1o[dod a19d 10A 9]

‘artrjows urgjardioajur s 1$ wajseoundal
©s BJRAUL WO A 9LINJ IS BOLIJ ‘9)9)SLI) ‘OLImndng
‘ezeq ap a[rjowd 21dsap enNdSIp WOA 1ZRISY

dreu
-OTjOWd 1IR)SIJTULW IS LITRI) 9)[NW TeW djep
-9I Juns apun ‘ereornsaaod epmds 0 YId I0A

“e[es JSasLI
-9€ ‘NIoN| 9p S[A[eLIDILW IS [NIdI[Iqow zafuery

('urw 9z)
urpmjne 1s feyqe
ap earewo §
(ruruu 1)
d)LIewIN
I0[ 9ATIO31IO B 1S |
-NJOAIqNS LdILJUNUY °¢

(ururg)
rjusje
eareyde) -z
(unar )
driojeziue3io
JUSWOIA] T

211D 1Ipues earejjoazag

19IR0)RjBAUL BI)R)IATIOY

191§D3] S[USWOIA

IjBJIATIOR BaTRINSRYSa(]

67



‘dIeN[RAd0INE IS dIRUOLjRI 3P

©JE}I[IqE BIIDI[OS dILD LIpgaIjul ap S[duwaxa Juns — 43D (] ***¢UIq IeW JIj BS
©D WAdEJ BS INJDI} Ik 3D ‘IZe 9P eI Bep O a0k rew we ede]” /, ;dulq 3S0J

e pd tjopam 9)* -1o71dod eayred urp mrenpeasojne ejuejroduwr ap pA-HHUILIY

*(*239 THBIIATIOR S[ SJUDUIOWT JJLISJIP UL JnAe ne-9f a1ed ad ajumpued

‘1idod anurp TIUN JHWIS Ne-s 3Ied Ul [NPOW BIISLIDSIP) [9 LarezIfeuyy e[ ‘i
-pyanoe (ndwmn ug aye3joazap sfumpued ferodxa es rjeym nu ‘dur r$efeoe uy
‘(npduraxa ap ‘smdpuod un ezruegio syeod as) I0jeATIOW [NI0JOE] AP TiLYIN E/M

(039,63 tewr [0 doeyd i1 9)* 4, s BIL[0d0D 3P

}10} UN DURURW pued HuIs 9} wn)*) rumies earezijeur ednp ‘orejuswifd
-ns ofiye3ap eidnse feysisur ‘dods 3sa0e uf *asLIdSIp d[irjenyis nd spedwd op
earess e[ 11dod ad rjeonpe 11 es fesradul ‘aeuorUA 9[LINZED UL “BIUDWISE 3(]
100100 [nsundser eryseoaesuwnp rounds 11 €S 1§ 1}2309100

It es ooy ut 1rpa$a18 rrradoosap nury ad ayurand afes aqrrdoxd urid oyewrsysts

‘a1j0a] ¥[ I0]

-12970 earedonred puranid jueanjowr 19)0eIEd
nod a[enpIArpul 1$ a[eqo[3 tamaide adey I0A
"RJRUUILI IS B[OSOA BAD ©[ “BoN}

-UBWOI “BJUd[ 8D B 9P LZEeSUId)[e J[IIPO[RIA
‘suep urid gunq aI0A UL B3}E}IATIOR JISYDUL 3G

*IO[ BaIE)S BZBAIISN[I 918D 9[3d ad apurid
10A 9] mdoD) “I9k UT LOUNIE IOA 3S d[dUrOTRy]
"3LINJ “939)SLI) ‘OLInong 93&8& areuo
-1jowd LITeI) IS 1Ie)s aueoleq ad euasap 104 ag
Jo1ridod nIojnfe nd sueo[eq LA3}ED B[FWN 3G
,,1SI1] IS 9[asaA aseuoreq” Moo
"9JUNUI B[ SISINJX3 Ul Jo1ouwr sure ‘9
‘nmn
-NJ 9p 9SY d3[NUW ePp I 9Ie0jejeAUL BUWEO(] G
eoeol
9P 0] UN-IJUI 3I3)SBU 3P BNIZ RIS BA F
TLreEYdo npiaid re-1 ¢
‘miomnrd arey a3re0y areop 9 18 NZLD 1y *¢
“BJe[0d01 P 3103 un noped und 1y T
‘Irjenyis ap eisr]
"auIq rews 1 30d wmd J[IjenjIs 9ZaWIW s
midod pueuwreapur ‘rjenyis sjruInue B 10A

("urur 1)
mjgyanoe
earaeYPU] */
(rurw g)
arejardurod ux
LRIAIDY 9

(unu g)
juewrioyrad
ea1auliqO °q

211D 1Ipues earejjoazag

19IB0)RjRAUL BIJR)IATIOY

191§D3] S[USWOIA

68



600 ‘1¥SoIndNg ‘sSa1J edINEPL(] ‘PH ‘v-I] ¥ ]2sv]0 nijuad piv]ods vuviSoid — DN
ayyerdorqrg

‘eyreouy werdoxd miony ap 351 ;juetneieAul ap [3deoflIN
[NTDIIX? ‘erjed1[dXa ‘erjesIoAuo)) :30130epIp 33padoxd 15 IpojaIA

Injeu Jo[pjurns 901yads 9)daduod 1§ TuauLIa) BOSeaso[oy eg —£0)
IINJUNUD IOUN e IBAJPE 9P LIILO[eA BISEI[Iqe]S B — 90

‘Ie[OS NIJSOU M[NWI)SIG eSue[d/ejatpewr 9zazI[eal es — <O

‘ayep 1oy ednp ope3aueld ardsap g - 1O

‘a1e0g B[ 9P I9jUE)SIp BaUIpIO Ul 9[a3aue[d a1awnus eg — ¢

{IE[OS NIJSOU INJNUIS)ISIG d[€ 3)UsU0dU0D S[9jUSWS[e LISLaWNUIP G —20)
‘LreqeIul e[ 302100 epundser eg — 10

:9reuorjerado aanaIqO

Ie[os Mnwa)sts dfa3aue[d axdsap ajursound 1ou 9p LaIISNSUL :[ejudwrepunyg ARG
*103eIN[UOdUL [NTPIW UTP dWIRISIS dIUL THHEI SLIDSIP kS ‘7’|

‘Jerprys wa)sIs mun afe ajusuodwod ayraed a1jur mjea1 dUIPT g "'

BJULISJII 3P AT

ILINJeu I0[ajuIns$ 90110ads 93daduod 1§ TUTULIS) IOUN € SIEDIUNIIOD UL BaIeZI[In IS eara3aajuy
MIPEd IATPIIqO

ajunsound 10U ap aIrpueqo(] 191 [ndrL
Ie[OS IN[NUW)SIS J[3}3Ue[] [NIIIqNG
mnjeu sjumng reurjdmsiq
93191008 1§ W) BIL[NITIIND LIy
©OLIO[] eonpey nqy :1o3eundoif
uruw g eyein(q
IT ‘ese[d
d1)OEPIP 33101

69



*90IURIOPUL 3]3D T$ JIQIPAID ceardeou 18 eniz pzeaurioy as wny) —

9[eSINS AU BUILADSIP BS 30BJ I-k 3P e[ade ‘eALrjodwip ‘1 “1Aa[o £ 9 ¢[MuBWEJ SoWNu [ew 3s wn)) —
ur ejuerngIsau Ipes e ap e[aoe 9)sa nu exjseoseauwnp ndoos J[nyuewe J 9)s9 areog e[ ap ejaueld ejed v —
eo ey nyN *,¢eise ap s gsg~ 4, ssnds e-1j aum Ul d19paIdUL {9[91e0G 1S9 D) —
Iy “,¢NIdN] 3S90€ 1§ opun 3(1* “I0[ PIjeurIojur rasins eidnse JnyuewreJ 93s9 ) — ajunsound
1jejsisur ‘ejrrop afumnsundser e1ajo ea mdod ared ur ernseur uy {LIeqRIUL 3)STU [eJU] TeW IO[IA[O BSAIPE 10A ] JIo[Iou earrpueqo(
(032 ,,¢150703 93e0d DU 2D B” "Ie[0s
/Bl WejeAUuT ©d Tjapaid a0 ap*) 1o ad reryo ndaour ey 1-npueq NIsou Nuwa3sIg urp ap3auerd a1dsap 18 areog axdsap 1miod JO[OAT}ORIqO ® 1§
-9I)UL ‘9[9AI}DIO JUNS kA d1ed 10[11d0od edr[dxa es feyn nN -N[ 9)[NW TeW B[Je WOA TINJEU 3Tk jUInS 9p ©I0 e[ ‘1ZEISY  M[NIISIGNS eaejunuy ¢
(CICICHY)

,,/0SaUIpO 3S 1§
osoyd as eniy

aIeZ U-ROIPLI 3G
aIew [NIjse pued re(]
purun| gynw ne
puruas 1-ap eaydeoN”

(s[21R00G)
£JR0} BIWIN[ UL PUBUIWIN]
‘IM[NJUSWERUOT}eI B3I} [OAZIP ZIZII BJEPODIU 3PIe 3S NN
-oAej s axed aydwrs tregarpur nd moojut o e niyuad arzaod-areoy seuzod rew urind are g
-IYS 9P ISP SUTWII[D 3S BS [N [BW ILTYD 33 “LINZEd d[oun Sermn ejsade-ndag”
U] "PIedYISIOA [NSeIp 9P OIS [N3uIds edYLDEeS Nu a1ed ‘9yep o[unsundser ezeq (urw )

91x2} o[e0e g9k Bs [jedIadUI ‘LINSIdA Ul I0[LI0jIYS mzed uf  ad endsip woa ared ednp 1rojpy3 gnop 1oyudod esarpe 10p  eordojoyrsd eame8arg ¢

“B)SIUI] DSI[IRISDI “OTORPIP S[O[LHIDJeUI 089}  (Ur )
(axeorreyue squnueld 1zaa) zorridod eareordwy  -e3a1d :1a10 € swndo 1reINSEySap a1esadaU AIIPU0d INJISY  DLIOJRZIUELZIO JUSWOA ‘|

2on1D 1HIpueS earejjoaza(q 19IB0)RjRAUL BIJR)IATOY 1911091 a1adeyg

I91}03] eareInseysa(q

70



-1orridod are areu

-os1ad aqurared gjuspras ur gjeods s a1ed JrjeaId 9P AW} jernur
-IOJ BS [ 9P WAI}Xa 9)$3 “ATJOUI }Sadk UI(] d)ep auwra} roun eixd
-nse afjospgai1 ap eajeyeded tods e nyyuad (nisou nzed uy) saye
Teur ‘1$ fejIiqe nes ajursound roun rexy o 1oriidod mmnduy
mrardwmn nu eyeursap 23S SEd 9p LUId) B djUTWE BA-JdNPY
‘rjezijeurwou 1t a1ed ad 10[ed [nzed ur jedIewal

ap aanizod 1§ ajezieuorad LnIon| Kiseo) °, 1Ze ALOR 3)IL0J }SOJ
e” nes ,1ze jynu 93reoy sundser re ny” nuag ap aerosajord 298
-1[> N HIwnj[nuI ga Nu) ejuapraa ux 1ja3eods 11 a1ed nnuad o[aAny
-ow Tjer[e3ap s [edIadul ‘IAS[d HTWnue [{eljusaplad pued DUy
‘rurdapur ayeod oy esy axed ad royundoos exdnse 1§

‘101 erurdo ut ‘nion| ap 1o7asy Trigsfed exdnse mdoo euonsay)

(*239 IO[LIOINE BINJRULISS ‘INNS}S BI)JRISLIOJOU

QOIUINS S[9JULId)OI) [IqIPAID NU NES 9)$3 9}IS JIWNUE UN 18D
9p S1jduNy UL S[ILIAYLID Tjenjuadde es rjed1adul Jaurauf od ayeurd
-11o Trjeurrojur ef riefade pued pUNy Hedrunuwod af ared ad o[ad
ur S9[ajul ap nes nzax ap naid red as 1 ared to[unn| exdnse
euonsay 1-e niyuad dury jodey A s jed1adur ‘eduswase a(]
‘9y110p oqunsundser

axyeo orduwurs treganur urid jeoNpuoDd 1T s [jedIdUl D je}0I00
I BS IWMj [N A NU ‘9318213 Juns o[umsundser axed ux [nzed uj

‘Bsed op ewia] I0JIAI[ BOTUNWIOD I0A 97

“e10 e[ Aoe Jedonred ne a1ed I0[1AS[ LAISJUIPIAS ‘I1JLAISS
-qo “TIZnPuod ‘191337 TLreInseysap exdnse aaide adey 10A

NN AP 28y 0 I0[1AJ[D Jredw]

‘adni8 oaedary eounuw 1ase ejey u gyurzaid og

adni8 ¢ ur maspe fredur oA —

“Ie[0G IMN[NUWISIS

e pd1UOIa(e elIey od sp@jaueld ejreouy mnuwerdoxd nioy
-nfe nd 11as[2 Nd punaxdu ezieso[ 10A ‘erxered 1§ 9[a[a3s ‘(NS
-ISATU[) “BIO)SADE BIWILIPW ‘d180G 9P ey 1o[ejaueld erjrzog
‘(uonyg) o ‘uny

-dapN ‘snuern ‘unijeg “reydn( ‘ayreA ‘(e1Ia]) JuBWEJ ‘SNUSA
INDIJA :2IL0G B[ 3P TOJUB]SIP BIUIPIO Ul J[ajoue[d erownua
104 3 15 (n$a120 Lndiod ajye 1§ wndaid “erojsade rjrajes

1$ 3oued ‘a1e0g) ILJOS NIISOU [NUWI)SIG JEULIO] 93Sd 3D UIP
ezaid 10 A “1e[os nisou Mud)sig nd gsuerd o ejuazard 10A

(urw 1)
[SIRE) IEICICI RS B

(uruur)
LIS} —
1rapairdy/arenfeay ‘9

(urw 07)
JIo[ajunsound earexr °q

2on1D 1HIpueS earejjoaza(q

19IB0)RjRAUL BIJR)IATOY

1911091 a1adeyg

—
D~



n$among *(g00g) v-1II ¥ vSv]o nijuad ‘puyuios vanjpiajy] 1s vquiry ‘exrefods ewrei3org

G00Z UL STWEeIY eIMIPY ‘TSaIndng ‘v-[]] v vsvpd nijuad [pnupil — pupuiol vAngpiaj] 1$ vquiry 2 MISSTeyrN “ I, “e[id
*200z ‘stjodoing ‘ejueisuo)) “vuirid (no1d uy BAPIIUNLL00 15 JUPUL0L 11quil] pI1IVPL(] ‘€310 M

aryerdorqrg

BIILAISSCO ‘[NI}DISXS ‘erjedr[dXxa “erjesiaauod
:201)OEPIp 1133eNS

“ps1Ids earewtidxa nijuad sa19)uUr 9)SIFIUBW S :GO

‘ezajyuered urp ajiarod apaqraa nd ayeppund sqjeds azajardwod es ;O

eanpd (nigwmnu e[ re[n3urs [NIPWNU €] 9P J[OGIdA 309100 LIS BS : ¢

‘e10)S30€ [NIPWINU I$ eurosiad op arjduny ug “01e0jezundsaiod S[RJUIAND 1§ d)ep J[oqIoA dIUL ejuapuodsaiod 9zazieal es ig0
Jep 1x93 un-nurp reinjd/reMSurs [nIpwWNU e 9[2qIdA DYYUSPI &S [0

:d9reuorjerado aA1PaIqO

‘I[ngiaA [nrgwnu 15 eueosiad axdsap ajunsound 10u ap earsjrUSUE) IS G124 €] a1ALId NO I0[jURSOUND LaILPI[OSUOD)
[ejudurepuny A1PIIqO

*9)e30ePal J[LINJUNUS UL S[edeweld S[LINPIOde 3ZIZI[eal €S — ' YO

{93eTPN]S TIIEITUNWOD B JI}ONIISUOD 9P SJUSIWIS dLIDJIP 93X} Ul BISLOUNIII €S — 9°¢ YO
‘ILIEDTUNIOD B ddNISU0d 9p d@uawa(e ardoid efero earewridxs ur 309100 9zaziyn es — G'Z O
RJULISJAI 3P 9AIRIqQO

ajursound IO[ToU e a1ajTwIsuel], (1319 [ndr],
INNAISA [NIPWNU I§ BULOSID (I9NII [NIIAIqNG
eIBARWILL] :9IEJRAUL 3P BIjR)TU)

euewol equury eurfdwsiq

SILDTUNWIOD I$ BQUITT (BIETNILLIND CLIY

e-T] e tese[)

31jD3] ap 193101

72



"JUSUIOW }Sa0®
ur ne o[ mdood axed ad 9318013 sjunsound nes reospnlord sy
-nue erederuod eand 1joa ‘[9J3SY "eajseoe ap 93e39] 10[ J[LIE}

-dajse 1$ aqropr Juns axed 1§ (Terjred redeur) 93eINOSIP S[AJIAIANS
efop osound T1Aa(d eoep eyeisuod e nyuad durr ea-jepiode 10|
-9ARO2IqO 18 IN[NIOSIGNS B SIRjUNUE 3P MMNFUSWOW [NIPEd U]
‘nep o[ axed ad apa1d

-waxa eordxa e ap royndod gyesarpe eajurwedni urid eyedyLr
-9A 1 93e0d BAIRZIIOLIAU] "IOLISJUR 3}RRAUL S[LINIIN] JTURIIWT
ejadar nu enseoaeauwnyp 1made gd ynydey ap ea-jadurauo)
(030 aqiqisod

BI9}[© [NDO] UL BJUBLIEA BIILUNUE O Safe ne 30 ap ‘sndoxd [nyuea
1D UIp NE3JS0UND I3[ 33D JeUTWIS N dJUBLIBA 30) 9)LIOP
areyeynzaz el Sunfe mmdod ared ur mnpow eidnse jenjusddy

‘91e0L1d}

-ue Jo[Lmnue[d o[k SIL[TWIS J[0JUIWOW €] 3P [ LWLIOJUL IZIA

‘930100 od 18
e[qes od N[ SLIDS oG '11]NGL2Q [APIUNY 15 DUP0SI] dIdsap
BIRAUL WO A "qI9A 21dSap arenunuod ul ejeAur WOA 1ZRISY

"eJUDISIXd “BaIL)S “LAUNIOL DSIWNUIP dTed
9q1aA ap apduwraxa 1e(] ([NGIdA 1S9 3D [WIJUIWE U gg
"9} BAUTPNIOIIOD DITIIA

‘ayer
-njg[e I0[eARUE)ISNS 21e03eZundsaIod J[aqIaA Nd e[qe} e
[msngaz ejaduwod 104 1rdo)) 'sngax un-gurid eziear ea ag
S|

BAII[IqE)S 1S 1eSD3U dIPEPIpP mnjerajew eaigedaid 101
-09] e areanseysap eunq nijuad awndo aqmirpuod ndisy

(2

JIO[9AT}DII]O B IS
MNIO3IGNS BAILJUNUY “F
(€)
Jooiun
-5ound earezijenjoear
1S [OWI) BAILDYLIDA ¢

()

eor3ooyrsd earnedaig g

(2

d1I03eZIUR3IO0 JUSWOIA ‘T

o1 1Ipues earejjoazag

T9IE0)RIBAUL BI)CYIATOY

191291 a1adeyy

TjBJIATIOR eaTRINSeySa(]

73



nrzdoxd jusureuorjer un ewrrdxa 1§ 9jez

-[reuosiad 9p JUSIOLNS JUNS IO [IIS2IAX 91D UL [NUSWIOW B
eued 11dod ap 931s0[05 TLIR[NUILIO] vIdNSE [R)SISUL ‘O[RWIOf JUNS
1o apunsundser go ersaxduir jaae eoe(q 1esepd rigyranoe exd
-nse ranaide 19 1§ BOeJ BS S[-Npue)dI[os ‘Lanaide 1$ arenead
op myuawowr ug 1idod ad rjearjduur 11 es jed1a0ul “esuswase (]

"9[LIEN[RAD [Jo0R] dIEd Jp drjouny ut Io[rayi eidnse rjejsisur

"}$93 3s90e nyuad 211102100 P wareq un 18 wndaird
‘19 D gparered esep o niuad 393 MUN [NINUIFUOD 9Z3[NULIO]
es 1o ed aundsaid ared nrreusos mun ejey ur 1$nd 1y 3od mdoo
9ISV "IAS[D 213D 9p 21en[ead nyuad 93031qNs dp ILIR[NULIO)
epojaw e epade ajeod s ‘(eyruurad 1asepd erpawr axed ug [nzed
uL ‘eJ] e 1S Jeryd nes AJ ‘[]J S[°Se[d) Hew few I0[IAJ[3 [NZed U]

‘19 O punaxd

-wI 9[-1}e3S9} 1$ 1N3aI I0[adk BJUDISIXd SNPIp Ne dIed UL Mmnp
-ow exdnse 1jejsisur ‘eauswase 3] “re[ndurs 1$ fean[d sp s
-I03 IJUIp JISURIIP 3p [n8a1 afiqrsod nes (ejey ap [nzed

ur) mpnyeand e arewoy ap rn3az afiqisod 21950 A s I-1jednr
‘doos 3se0e U] "d[edneWRIS SULIO) AJIUNUE [PUN B drew1of did
-purid surrdap ne eryseoaeauwnp nas[a ed rjerndise ea s jed

-I90U] ‘Quewiol TIquur] monewerd rejeaut (noynads purty yeq

“eI0 B[ I0] BaIRATIOR IS eriusje nyjuad s@suaduwodar jredur
o7 j1303 ad 3101[9] A “1ZR)SE TjUSJE 1S IAT)OE 9)1ILO0J }SOF Tk ©d
T0A 3p de[d e-T[A *9Ie0)TIA BIED TjUdje TeW 31 ©S 15913 ne
a1ed IOTIAS( eHjud)e Sexje 1§ sundser ne a1ed MAJ[e I[P
ns
-213 e-s apun ojode pzea}da10d 3s 1$ puer ad sunsundser
28931 3s “esty Jejardwod ap jeururia) ne a0 edn(g ‘1281 earey
-ordwoo nuad dwm nep a7 18 eqean ey 1ods zain a7 "9y
19)SaD® IIIRA[OZDI 9IBSIDAU J[IumdIes drjdxa oy 1$ aIjedrp
-u1 5s9) 9 10d Y "3[eNpIAIPUL NIdN] 3P S IO[1AS[ Jreduu]
unds o2 ‘12 :yexnyd
aunds es ‘o :xen8urs  :9dumoxy
"91$9q10A 9s axed d1dsap
eueostad ap ginoey 9359 eaunijoe pued ‘e-J[-e eueosidd o
rjounds 104 :penyd
mds ny :xeBurs  :ajduwaxy
19359104 9S a1ED ND
eurosiad ap ginoey 9)sa eaunrjoe pued ‘e-[[-e eueosiad
waunds rou :yeand
unds na :xenSurs  duwaxy
19159q10A
ared eueosiad ap eindey 93sd eaunijoe pued ‘T eueosiad e
‘e[ 3159 [NQIdA “(e-I[[  ‘e-] e ‘]) dueos
-12d 1913 18 (Teanyd 1s reMS3uUIs) aroWMU ENOP dIE [NGISA

(2

TLI9ILID

— teaidy /erenyeay '/

(.02)

(S1)

JIo[ejunsound

BaIBXI] ‘9

ajunsound 100U

BII9)IWSURI], "G

74



“er0 vareojeunin nuuad nedard oind ep jeoypur e-s e1p

‘esede nnj

-uad 1owa} earea[ozar nyyuad aresadau oIjedrpur nep 9

(D

(2

191}09] BAIRRYOU] '6

[eNpIAIPUT [NTPTYS
nxjuad mjeorpug
"pseoe nuad eway, g

75



eapeI) “eapel) UIp [LISISATU eINIPY ‘vjvondp pivjodsaid a18oSvpad ap ajuawarg “(9007) “D “edod
DyeIdorqrq [erdjeN

amuIwI G seyern(

(9suadwrooar) sin 18 ad[na nd surosNIL ‘ISP ‘IIPO[IW-PI “UOJOIISLI-OTPNE “LIOFIDIYI
‘9jaq ‘eyedndap adneqres spewrue nd rurdewr ‘Lndipd ‘(sin 1§ ad[na) soneqres o[ewue Nd UISewW! ‘OnNY) :9}ISO[0J NIEPIP I[CLId)CIA
[NHDISX? “LI}RAIdSO ‘Biensuowap ‘earaundxa ‘erjesiaAauo)) :201depIp 29padoid 1$ IpoPN

[BDIZNUI N[N DS S[LIEISIUWI 9Z3UOPIO0D 18-8G — FO0

areuorjoues 1$ [N3ar ‘9198UrRNSU0D IR ‘DI9]I[ HEDSIW 9ZAZI[edl 5 — €00
mmool an8az ayeoy a30adsar eg — 7200

L0JIYS e[ 300100 BpuUndser 85 - [00

:91euoTjerado 9A1IRIqQO

1j1zodsIp aung 1eun eaIead ‘9dYSHIe IO[HRI[ed BaIL[NUINS I0Id0d eaIdpunIsap IS Ba1a2109Y :mjeyiande (ndodg
LINSUeP — STURLINY :ILZI[EII P PULIO]

opuridap 18 madadiad ap areprjosuod ‘@jursound ap areprosuo)) :3yejrande ap mdr,

i[eAeuIed e[ HJoJ“ :Ije}IAL)O® PUId],

asae 1aqI] AR 1§ LNdO[ — (7 V1Y) :9je31ande ap erodaje)
(yeurat ap aarewue dsajedard as winy) :ereuewe)des eway,
gerdureius 9s 90 ap IS WD “pue)) :p[enue NIPNJs AP LW,
eI0INy euLIoy] eapeiq :1oyeundor

LD arews ednin)

d1)OEPIP 33101

76



ug [NZed uj ‘d[euoriel I$ 9d13ewd)sIs 9[ad ad ezrioaey oy € op 1§
TLIOJeale mEmBmu& BJIWUI] B 9p ©Iade 3)S9 eriqejyord reur 3
eaaprI ‘rouajue wreaunds wmnd ednp ‘“ro[roypYS Nzed uy

‘(372A9s00y mMyajurpasaxd mﬁmm\mo&

mnjansin jepiode , Appay” MaWwnNU eSINs a)sd a1ed “I0] 19)S
-IeA JeAdape powr un-nut ‘edrpdxe ayeod as 11 10111dod ‘eanyTu
-800 nes a[eqIaA 998D 9P ILIPULIOJ BSURS BZIWIUIW B NIJUJ

*9[0 SIJUIP S[LIIQISOdP I$ J[LIBUELW

-ase ejuapraa ur ejeods es fedni 1y jod mrdoo rer ‘ayereduwod
15 30d gnop a7ad ‘oreurtue nes afeuosiad jnw rewr nes gnop
axdsap eqroa 9389 pued DUNYY “gzned ur mleuosiad axdsap
epasod o mdod a1ed ad S[jURSOUND WRZIFEW)SIS IS WEPIOS
-uod s [On 93sd (Tewrue nes [euosiad un-rjur eareuriojsuery)
ua8 jsa0e op Ledyosiad ey wgpade axed uy (NjuLWOW Uy

‘mjgyranoe mreiseysap nsinodred od
pIESadAU erjearjowr a1ndise es ared adruwreind rewr jed rnje3a|
1aun 1rreard ndoos no 1ieooaur o] axed ad sfafeuosiad no Jnw

rewr jed azazryedurs es 11dod ad 1jaoey 1t es rjedrsdur “(afeuos
-1ad roun eayred urp rrosuos [ewads ur) rofdod rjusye ear
-epden nxyuad pseaod ajruunue ey gepade ared ur s[rjenyis up

"9Ie0LIS}
-ue o[umnue[d o[k SIL[TWIS J[0JUIWOW €] 3P [ LWLIOJUT IZOA

puelRIESU ‘[RWIUE UN 338D eNnf I0A ‘jeq un ad aredary ayidif 1$
ayednooap soneqres spewrue nd rurdewr epye as o1pd Uy ‘mnea
-BUIED BIIRINSRISOP P dJUIRUL LIPDIDUL BAIED B und I ,eped
-Soy eadmA” 18 , Appa], (niamsin“ adareoap ‘, Appar, [nia]
-nsin“ ap sty Mard sprydsap oA ared ednp ‘eosewr pund
181 S 218091 €0 [njdej edIunuwod 10A 97 (RILOLIdUE Baje}
-1A1O® B 9yeuoridayuod a[nsew urid 104 fejuszaidar adneqres
S[ewue 90 eareqaryul 1011rdod esaipe 10a ndedur NIUSJ

-, Jordemsin ednypg”

‘sunue 1$ ‘ednyos pyperead nes roridmnp ednyog” ‘sownay rew
[92 BZEISURP SUID ‘DUNUE I$ ‘SINDUOD UN eZI[ed] WOA JISIeJS
e ", ifeArurIed €] H1JOJ” :91$oWnu as TieITATIOR [N} Ter ‘1Ins
-Uep eAd)Ed PULINIIXS LISIP WOA U ‘(RILOLI)UE ©d)e)IAIIOR
B[ 0-}eUOI}d2jU0d © a1ed ad eosew ap arjouny ug a1edary) idma
1$ Jo[NSIN UL 11}0) ND LULIOJSUBI) WOA dU [Zg)se ‘lowr nderq”

‘m

-yiampOe [npeury e[ reop rwrrd 104 a7 ared ad asuadwodar 9)stu
asase3 as orpd [aoe ur ed 1o71dod ezwaid 10 A 181 18 Idmna no
aueosnda juns ared ur drfd un gye as apnd Uy *,)* arewr ednig
urp mdoo najuad “emredsyy eajred urp \.EWwE un ajed g[je as
‘Qurdewr aredsyy qng *,eyedsoy eadma” nd surdewr e o 1§

‘ Appal, (niamsin” no rurdewr enop g[ye as erared [noeded ad
I3ND 1euUn [niojnfe nd eZI[Eal 10A 0 ,eHuaje eareyde)” edeyy
£IeS3DAU DIOEPIP NN[ELIS}EW IINALYSIP 1§ eaIne3a1] o
‘Mmniaiiqow earefuery e ‘ednig op 1yes LoIISLIOY o :IRIIA
-0 B LIRINSBJSIP SUIN( [DUN dIBSIDIU I[IIPUOD BINTISE TIOA

mpnodol zorn3ar

earexy 1§ earedrdxy ‘§

IO[9AIOIO B 1§
MNPY earejunuy ¢

prjuaje eareyde) ‘g

o110}
-ezrue3Io [NJUSWON T

01D THIpueS eare)JoAza(

dyHuIms Mnuuo)

D1JOEPIP [NJUIWITUIAY

TjBJIATIOR eaTRINSeySa(]

77



‘Hesarpe
91 axed ad rreqamyur urid oey a7 axed ad aqrasaid ap undurs
eureas eap 15y es r-rjese “irdoo ad 1§309100 1y 918D UL [NZEed Uf

‘Tinurjal a1y s aey 1 swmnue o tad
-00sap e nyuad “10] ro[mjows dayeds urp ajumpued ferord
-xa ‘1zrwn rew 11doo no naony aundoad ea areo ug [nzed uy

(*032 UBWRI 2ILD J[JUBLIEA JUNS ILD “DQILUTWI[D 3P

[msaooxd 9389 axed “eurura jod as djuerrea ) sundser jsade
e[ sunfe ne a1ed UL [Npow 93sd a1ed ad1dxa ea es 1oqidod
1je31[os ‘opadal 931e0F JLI9JO 3SOF B 309100 [nsundser ‘eALy
-odwrp “eoe(q ‘mroyIYS eaapr axds ronpuod es axed ayduurs
reganug urid eareonpuod renppid es feond 409100 msund
-ser1 ap apundas appwirtd urp ardoxde as es red nu ndod ared

"9I€IDI[0S AP ZEd

UL I$ 910A9U 9)$d 9PUN 91ESIDIU J[LIPWNIPUL 3[-NpuLidjo ‘1tdod
PUB}OaIO0d 1§ PUTUSAISIUL ‘IN[NSuep eareinseysap eltid no trew
-IN I0A '1I0 (31} WIXeW) Bnop ap Ljndaxa eA 3s sUep a1edd]

‘Teaeured e 1jo3 nd edonred eyeod es 1ode eo nn
-uad ‘19 nd puesuep “rzruy rewr mrefodsaid eusnjue 04 ‘dury
jseoe 30} uf *  mynpeaeured e gsiz-nudoad earadaour” e eued
esuep e Ew:wm 1o71idod o “ayred ur ‘arporaw axedary aund 10A

‘edni8
ap tIpes e e1aqI] ejejerdns eyeoy ad ‘sowny a31e0§ 9zasuep
BS BOSEINPENS 9S €S 9INgaI) 1 punje eued Iep ‘mnieaeured
e areoje8nsed ednyos euwasap as e njuad SINdUOD un ezipeal
woA j1$1eJs ef ‘ed [n3dey edrpdxa rew 104 o7 *9[IIpO[PW 1ZNe
eyeod es adareoap “eaystur] iqisod jed ad azansed es ezwaid
T0A 97 "[EABUIED UN PUBZI[ESI “IIPO[dW eAd}ED tdnp esuep 10A
9IL0JRULIN S[AJUSWIOW UL Bd Jo[Lre[od$ard orunwod ared ednp
“I0[1103DTYS [Mysa1 nd 1§ epavoid 104 95 e ‘[nsundser eap
s “, eyedsoy ndna ednpyg” ed mqoaa) ea I0[I0}DNYS eaIRD
ednp ‘epun 1$ zeo (nurrxd ug ed [95 e[ epadoid 10A spun ‘, ejed
-$oy] ead[nA” ap stwry 11d jefered 1ode aprydsap 10A
102100 urind rewr nes 309100 [NUN 1S9
0] [nsundser > a8urauod as e njuad eaurdewrr adIeojuI 10A
na sundser jep ne a0 ednp rer ‘edseadyd es amqgeny , AppaL,
minjansin edryog” “eareojrys 2sayw o[ 90 edn(g "anodadsar
[newrue axdsap areojIYS o eSLIdS e[je 9s apun ‘(s[a3eds)
p[e[ead TR0 I ‘(BjRy) [N[EWIUER BlJE 3 a1ed ut eajred ioydod

siz-ntzdoxd mynool
eaIRINSRISA(] 9

eqoad ap mynool
earemseysa(] g

201D [HIpues earejjoAzag

dyHuIms Mnuuo)

JIPEPIp [NJUIWITUIAH

78



*(10 amurp [IIje[a1 9p SLdUNJ UL qeIdap rew d[asuaduodar
epIode 104 1dod “zed jsade uf "NIId)LD un 1$ HI[Iqe)s es eIey
,JUNq Tew }s0y ne” a1ed oueosiad IO}[NUI TEW NES eIoUN ea1d3
-3[e IeOp TE}IDI[OS NN jRIjus)e) eaIaruaid SpIode 3S BS BINIRd
ezeq ad nrreyun un gdeare es edni 1y jod mdoo ‘(areojeurwa
-3Se LIN[OqUIIS Nes [IS01 JUI[Nd) 3SUadUIodaI gPIOde 3s pued
punje [enads ur ‘ofeury ILIPN[EAd [NIPED Ul “B3UdWse 3(]
*239 NU 2IBD BASUD I8
SOWINIJ BZEISUBRP SIBD BASUILD IJUIP BJUSIJIP 9)S3 2Ied “, SOW
-niy suep” un guweasut 32 axdsap arjnosip gduus o ejand
oyeod s ‘gjey op [nzed uf ‘11dod dNUIP HINW [eW JI)8D 3P 111}
-1ID I0UN BAII[Iqe)S 9P wmﬁo_:v 13 30d arenyeAs ap S[RJUSWON

(o1i1393) 2dna 0 nd 15 (11jareq)
SIn un nd aueosndd nurid 104 ‘sowniy jesuep ne gd nydey
nnjuad asuadwooax 3daxp eo midoo ejunue 104 ‘a1ataypur UY

-9yeyianoe ey md

-0D gpeAOp Jep ne aIed ap [nuaweiroduwod ap 1§ 1ep ‘Iieian

-Dk B 9IeINSLISIP 9P [NPOW 3P JUOD PUBUL SAIIII[0D IS dfenp
-IAIpUI LI1DaIde BASIED DIW I0[3D BIIUNWOD I0A BJEPOIO],

‘mneaeured e areoye3nsed ead ednyos

9]$9 911D ‘SOWINI TeW [0 jesuep e adryde anurp aIed I[Iqess e

nxjuad prooe unwod ap gped es “iidod [P 190 Ier “9Z3asuep es
pumgaxy aednyos “rpofewr axjurp eun ‘nou urp aund 10A

"BIILIEDIIJ BISEW 9P drjouny ut ‘Irfes e ayred ejjeread

ug “, 1onidmA edryog” 18 eyred o-nyur , 1ordemsin ednypog”

ur edni8 faedur oA ‘rodni8 ejey ur gura es 4, adnA” syuru

- tewr ead ad 1§ Jo[nsIn“ apurund rewr (30 ad ejraur 1oa

‘rporawr 0 ad (1913 WIrxewr) LIo gnop ap jesuep ne 0 edng

IIIALDE eaIalALPU] g

TiRITATIOR BaTeN[eAr “/

201D [HIpues earejjoAzag

dyHuIms Mnuuo)

JIPEPIp [NJUIWITUIAH

N
DN






Bibliografie generala

Bieltz, P. (1990). Manual de logici. Bucuresti: Editura Didactica si Pedagogica.

Salavastru, C. (2009). Arta dezbaterilor publice. Bucuresti: Tritonic.

Clitan, Gh. (2003). Gandire criticd. Timisoara: Eurobit.

Coman, M. (1999). Introducere in sistemul mass-media. lasi: Polirom.

De Bono (2006). Gandirea laterald. Bucuresti: Curtea Veche.

Dispezio, M. (1996). Critical thinking puzzles.

Fluieras, V. (2003). Paideia si gdndirea criticd. Cluj-Napoca: Casa Cartii de Stiinta.

Glaser, E.M. (1941). An Experiment in the Development of Critical Thinking. New York:
Bureau of Publications, Teachers College, Columbia University.

Kienpointer, M. (2012). ,When Figurative Analogies Fail: Fallacious Uses of
Arguments from Analogy”, in van Eemeren, Frans H., Garssen, Bart (Eds.),
Topical Themes in Argumentation Theory, 111-126.

Marga, A. (2010). Arqumentarea. Bucuresti: Editura Academiei Romane.

Meredith, K. si Klooster, D. (2001). Critical Thinking for Faculty and University
Students.

Moo, ]. (2012). Critical Thinking: an exploration of theory and practice. Routledge.

Nicu, A. (2005). Strategii de formare a gandirii critice. Bucuresti: Editura Didacticd si
Pedagogica.

Paul, R. & Binker, A.J.A. (2012). Critical Thinking Handbook, Foundation for Critical
Thinking Press.

Areeda, P.E. (1996). The Socratic Method. 109(5) Harvard Law Review, pp. 911-922

Scriven, M., & Paul, R. (1987). A working definition of critical thinking. A 8-a
Conferintd Internationald despre gandire critica si reforma educatiei, 1987.

Whimbey, A. & Lochhead, J. (1999). Problem Solving and Comprehension. Routledge.

81



ISBN: 978-973-595-946-3




	Page 1
	Page 2
	Patroc_BT.pdf
	dan_patroc_metode_si_tehnici.pdf
	Page 1
	Page 2

	dan_patroc_metode_si_tehnici.pdf
	Page 1
	Page 2

	dan_patroc_metode_si_tehnici.pdf
	Page 1
	Page 2





